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RESUMO

Esta pesquisa, de tipo exploratorio, tem por objeto de estudo o tempo e a experiéncia do professor
do Ensino Fundamental. Considerando que ha indicios historicos a respeito de alteracdes da
acepgdo do tempo na sociedade contemporanea e que o trabalho docente, embora, como todo
trabalho realizado na sociedade administrada, é determinado pelo modo de produgdo material e
convengdes sociais, 0os objetivos do estudo sdo: analisar a objetivacdo do tempo relacionada a
formacgdo e ao trabalho docente, mediante a identificacdo dos instrumentos de trabalho e as
praticas pedagogicas que a promovem indicando, especialmente, as expressdes que manifestam os
destinos das pulsdes vitais e a linguagem, meios que efetivam a realizacdo da experiéncia e
dependem da reflexdo, o que por sua vez exige tempo. Para atingir aos objetivos, tomou-se como
material empirico uma amostra de 14 pesquisas, de mestrado e doutorado, selecionadas do Banco
de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tiveram
por objeto de estudo o tempo do trabalho docente do Ensino Fundamental; a amostra selecionada
contém investigacdes defendidas entre 1997 e 2011. Os resultados assinalam para as
impossibilidades da experiéncia formativa do professor tanto no que diz respeito as determinacdes
objetivas da escola sobre o controle do tempo do trabalho desse profissional, como as atitudes dele.
No mesmo sentido, sdo identificadas nas pesquisas selecionadas tendéncias de intervencdes sobre o
tempo do trabalho docente com vistas a adapta-lo e situa-lo inculcando no professor uma
apropriacdo subjetiva do tempo, de modo que o controle sobre ele, até entdo efetivado
explicitamente por meio dos reldgios e calendarios, tende a ser substituido pelo autocontrole,
sobretudo, com justificativas para realizar trabalhos voltados a comunidade por meio do uso de
aparatos tecnoldgicos. Embora as justificativas que sustentam essas intervencdes manifestem
apropriacdes do ideario progressista propugnado pelas revolucdes burguesas, observa-se o que se
efetiva dele pelo alastramento da ideologia da racionalidade tecnoldgica, fazendo do uso da
inteligéncia reflexiva, base do trabalho intelectual em que o professor esta inserido, um
instrumento de dominagdo que tende a abnegar as contradi¢des sociais. O referencial tedrico que
fundamenta a presente pesquisa é a Teoria Critica da Sociedade, sobretudo, as elaboragdes de Max
Horkheimer, Theodor Wiesengrund-Adorno, Herbert Marcuse e Walter Benjamin, destacando
principalmente os conceitos de sociedade, trabalho, experiéncia, ideologia da racionalidade
tecnologica. Também recorre-se a outros pensadores para elaborar a pesquisa, entre os quais
destacam-se Karl Marx, Friedrich Engels, Sigmund Freud e George Herbert Mead.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho docente, Ensino Fundamental, Tempo, Experiéncia, Pesquisa em
educacao, Teoria Critica.



ABSTRACT

This research, of the exploratory kind, has as a study object the time and the experience of the
teachers of the Primary. Considering there are historical evidences regarding changes of the
meanings of time in the contemporary society and that the teaching work, eventhough, as all
work done in the administered society, is determined by the means of the material production and
social conventions, the objectives of the study are. analyze the objectivication of time related to the
formation and to the teaching work through the identification of working tools and the
pedagogical practices that promote them by pointing, specially, the expressions that manifest the
destinies of the vital pulses and the language, means that actualize the accomplishment of the
experience and rely on reflection, that by itself requires time. To achieve the objectives, it was used
as empirical data a sample of 14 master and doctorate researches, chosen from the Banco de Teses
do Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, that had as a study
object the time of the teaching work of the Primary; the chosen sample has investigations
defended between 1997 and 2011. The results point out the impossibilities of the teacher's
formation experience both on the objective determinations of the school about controlling the
working time of the professional, and it's attitudes. In the same way, it is identified on the chosen
researches tendencies of interventions on the time of the teaching work in the view of adapting
and situating it and inculcating in the teacher a subjective appropriation of time, so that the
control over him, done until then done explicitly through clocks and calendars, tended to be
replaced by self control, mainly with the justifications of doing services aimed at the community
through technological means. Eventhough the justifications that sustain those interventions
manifest appropriations of the progressive ideals advocated by bourgeois revolutions, it is
observed what is effected by it through the spreading of the ideology of the technological
rationality, by doing the use of the reflexive intelligence as the basis of the intellectual work on
which the teacher is inserted to, an instrument of domination that tends do abnegate the social
contradictions. The theoretical referential that gives ground to this research is the Critical Theory,
specially the elaborations of Max Horkheimer, Theodor Wiesengrund-Adorno, Herbert Marcuse
and Walter Benjamin, highlighting the concepts of society, work, experience and ideology of the
technological ideology. It is also called upon other philosophers to elaborate the research such as

Karl Marx, Friedrich Engels, Sigmund Freud and George Herbert Mead.

KEY WORDS: Teacher, Primary School, Time, Experience, Education Research, Critical Theory.
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Com o declinio da consciéncia, com o controle da informacao, com
a apsorcio do individuo na comunicacdio de massa, o
conhecimento ¢ administrado e condicionado. O individuo nao
sabe realmente o que se passa; a maquina esmagadora de
educacao e entretenimento une-o a todos os outros individuos,
num estado de anestesia do qual todas as ideias nocivas tendem a

ser excluidas (Herbert Marcuse).



INTRODUCAO

No projeto de pesquisa apresentado como requisito para ingresso no doutorado tinha-se
como preocupacgao discutir acerca da formacao do professor, especificamente, sobre a relagdo entre
teoria e pratica de ensino. A hipdtese era a de que a pratica educacional sofria defasagens devido a
dissociagdo entre teoria e pratica no processo de formacéo, verificada por meio da correlacao entre as
provas investidas pelo sistema de avaliagdo nacional brasileiro aplicado ao curso de Pedagogia e o
curriculo de formagao inicial desse curso. No entanto, ao aprofundar o estudo acerca do processo de
ensino ¢ aprendizagem, chegou-se a outras questdes que chamaram mais a atengdo; em particular,
aquelas que se referiam as condicdes subjetivas e objetivas nas quais o professor é formado e efetiva

suas atividades profissionalmente, especificamente relacionadas ao tempo.

Essa mudanca de perspectiva ocorreu ao constatar que em grande parte das discussdes a
respeito da sociedade contemporanea, estudiosos da area educacional tém apontado para rupturas
sociais relacionadas a questoes politicas, econdmicas, cientificas, culturais entre outras, em dimensao
global, atribuidas ao desenvolvimento tecnoldgico imanente ao sistema econdmico capitalista que
modifica as relacdes sociais, bem como a experiéncia dos sujeitos; transformagdes que interferem,
direta ou indiretamente, nos estudos e analises que incidem sobre a compreensdao que se tem a

respeito do tempo.

Do que esses estudos evidenciam sobre o tempo destaca-se que, contraditoriamente, em meio
dos avancos tecnoldgicos propulsionadores dos meios produtivos, de comunicacdo e informacao,
parece haver falta de tempo para assumir todos os compromissos sociais. Grosso modo, o tempo ¢
percebido encurtado, pois, quanto maior é o numero de informacdes e meios de comunicacdo
possiveis de serem usufruidos a medida que ha mais atividades a fazer e informagdes a conhecer,

mais a nocdo temporal parece ser estrangulada pela objetivacao do tempo cronometrado.



Tendo em vista essas ponderacdes passou-se a questionar quais seriam especificamente os
fatores determinantes das dificuldades que dizem respeito ao trabalho docente relacionadas com a
nogdo de tempo? Qual é a relacdo entre a nogdo temporal subjetiva, a objetivacdo cronoldgica do
tempo e a perspectiva de existéncia dos sujeitos? Qual desses fatores ¢ determinante no processo de

ensino? Qual é a relacdo entre tempo e o trabalho do professor?

Da primeira investida em levantamento bibliografico da area educacional centrada sobre o
tempo e o trabalho docente notou-se duas tendéncias. os pesquisadores apontam que, de um lado, ha
uma percepcdo sobre o tempo progressiva, linear, fragmentada associada a cultura ocidental e, de
outro, uma percepc¢do do tempo constante, ciclica e continua, associada a cultura oriental. A primeira
traduz-se como uma forma racionalizada de organizacdo temporal, em que os acontecimentos
realizam-se um apds o outro em uma sucessao de eventos entre passado, presente e futuro, marcados
pelo reldgio, calendario e outras formas de marcar o tempo. A segunda em uma percepg¢do de tempo
sem rompantes, em que todos os instantes conciliam-se ininterruptamente, numa espécie de devir,

sem muitos controles de marcacdo do tempo.

Como entendimento geral dessas investigacdes, pode-se destacar que: i) os pesquisadores
apresentam a histéria da cultura ocidental cheia de mudangas na compreensao sobre o tempo que
passou de continuo a fragmentado e agora parece novamente ser tomado necessariamente como
continuo (PAULA, 2008); ii) na cultura oriental e primitiva persiste a tradicao de tempo em devir, em
que o presente deve respeito ao passado, honrando-o no presente e futuro, o que deveria passar a ser
enaltecido pela educacao da cultura ocidental (MARTINS, 2009; MELLO, 2009; MORALES, 2008); iii)
com a realizacdo de comunicacdo simultanea entre sujeitos em dimensdes globais, ndo ¢ de se
estranhar, por outro lado, o encontro de culturas e, portanto, mudancas de paradigma, o que aponta
para a necessidade da interdisciplinaridade e da relacdo entre culturas ocidental e oriental (GARCIA,
2000; PARENTE, 2006); iv) no entanto, essas mudangas ocorrem por meio da troca de informacdes

enaltecida calcando a formacdo quando, estagnado em frente as tecnologias, o sujeito produz e
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recebe informacdes sem nem ao menos precisar sair do lugar. Informacdes sdo trocadas
simultaneamente a distancias que, embora fisicamente sejam extensas, sdo virtualmente proximas e
disso observa-se a possibilidade de vida em que se realiza no “aqui e agora”, ora criticada (PEREIRA,
2006; SARAIVA, 2006), ora privilegiada (PASSOS, 2003). Além disso, € comum a todas essas
consideragdes observadas um incomodo frente ao avango tecnoldgico ao apontarem para uma
necessaria intervencao politica, ao passo que clamam a reflexdo do sujeito e dos profissionais da

educacao escolar, ora criticando, ora potencializando o desenvolvimento tecnoldgico.

Partindo dessas ponderagdes, no projeto de doutorado reelaborado apresentado ao final do
primeiro ano do curso, o objetivo era analisar a correspondéncia entre a organizacdo das atividades
diarias por meio de periodos de tempo e o sentido de existéncia derivado da nogdo temporal
compreendida, como o entendimento e expectativa de experiéncias passadas, presentes e futuras do
professor do Ensino Fundamental. Para tanto, a proposta era analisar diferencas nas praticas
pedagogicas entre docentes de escola urbana e de escola rural. Com isso, pretendia-se destacar
aspectos que apontassem as razdes e consequéncias da escassez temporal no trabalho do professor,
pressupondo que o modo como as atividades sdo organizadas por meio do controle temporal e as
expectativas sobre a vida determinam o entendimento sobre o tempo. A hipodtese era a de que os
professores de escola urbana, por trabalharem em um ambiente social que exige a producdo de mais
atividades e maior controle temporal sobre elas, 0 que se caracterizaria como o tempo ocidental,
moderno, reclamariam mais sobre a “falta tempo” ou de que o tempo passa rapido, do que os
professores de escola rural, meio social em que, supunha-se, que a vida nao depende do mesmo
controle e producdo de atividades como nas cidades urbanizadas, gozando de uma nogao temporal

oriental, tradicional.

Contudo, ao frequentar as aulas para o doutoramento e aprofundar a revisdo bibliografica
iniciada na elaboracdo do projeto, outras questdes foram suscitadas, do que resultaram algumas

mudancas nos problemas, objetivos e hipoteses da pesquisa. Assim, embora a preocupacdo ainda
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estivesse voltada a investigacdo do trabalho docente relacionado ao tempo, os meios de investigacao

foram alterados.

Ao estender a leitura de pesquisas educacionais expandiu-se o entendimento acerca do tempo
para além da distincdo do tempo em oriental e ocidental, que se referem ao ambito cultural
Verificou-se que, junto dessas distingdes ha outras vertentes no que se refere a realidade frente ao
tempo. uma privilegia a compreensdo sobre o tempo como algo subjetivo, outra é voltada a
objetividade temporal e ainda ha aquela que sustenta que o tempo ¢ uma mediacao social. Ao analisar
essas diferencas tomou-se, naquele momento da pesquisa, como compreensdo acerca do que ¢ o
tempo os argumentos dessa ultima tendéncia, sobretudo, pela perspectiva de Norbert Elias (1998),
entendendo o tempo como uma mediacdo social, ainda que esta ultima possa ser considerada,

também, como objetiva.

O objetivo era identificar de que modo as condicdes econdmicas, politicas e culturais
determinam o tempo do trabalho docente e analisar propostas politicas e pedagogicas apresentadas
como meios de intervir nessas determinacgdes, tendo por categorias de analise alguns aspectos dos
fatores objetivos e subjetivos que dizem respeito ao trabalho do professor. Para tanto, tendo em maos
um levantamento bibliografico sistematizado de teses e dissertacdes acerca do tempo e do trabalho
docente, as quais apresentavam uma variedade de dados coletados por meio de distintos tipos de

pesquisa, comegou-se a analisa-las.

Considerado como mediagdo e, ainda, entendendo o tempo como elemento “reciproco” das
condicdes em que as relacdes entre as esferas objetiva e subjetiva sdo estabelecidas, as questdes que
norteavam o estudo buscavam responder quais sdo as principais alteracdes que o tempo provoca
sobre o trabalho do professor, bem como quais mudancas necessarias para ponderar as alteracdes

que o tempo ocasiona no trabalho docente seriam apresentadas nessas pesquisas educacionais
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selecionadas. Nesses termos, apresentou-se no Exame de Qualificacdo uma analise de dados obtidos

por meio de uma amostra dessas pesquisas.

Ao revisar a analise dos dados, novos aspectos passaram a chamar atencdo; apontavam
implicitamente contradicdes; as analises elaboradas nas pesquisas investigadas quando confrontadas
pareciam produzir uma descricdo da realidade que soava mais como reproducdes do que o

afirmavam querer combater, pois, reivindicavam o que ja esta dado.

Assim, foram destacadas algumas ressalvas a respeito do que os muitos estudiosos, assim
como Norbert Elias, afirmam sobre a perspectiva do tempo como uma mediagdo social. A lacuna que
chamou atengéo a respeito da tese do tempo como mediagdo social era a de que muitos pesquisadores
nao se firmam em questdes das criticas dos aspectos econdmicos e politicos para compreendé-las,
como as relagdes sociais de dominacdo, de modo a expor o tempo como mediacdo inerente, tanto
como falsa e desnecessaria, do processo civilizatorio. Com isso, para investigar o tempo socialmente
estabelecido para compreender como esse elemento determina o trabalho docente, confrontou-se a
obra de Norbert Elias (1998) com outras perspectivas teoricas a fim de elucidar como os fatores
econdmicos e politicos determinam a concepgao temporal, considerando tanto a esfera individual

como a social.

Apds essa reflexdo passou-se a observar que a configuracdo do trabalho do professor passa
por transformacgdes historicas, eliciadas por acdes de sujeitos. Considerando que “o modo de
producao da vida material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual” (MARX, 1977,
p.301), entendeu-se que, tdo pertinente como compreender o tempo da perspectiva social, € preciso
indicar os fatores que determinam a ordem que sustenta a sociedade, uma vez que sdo indissociaveis.
Nesse sentido, propds-se analisar a concepcao do tempo e a funcdo docente na sociedade tendo por

base as transformacdes suscitadas das necessidades e finalidades calcadas sob a ldgica capitalista da
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producdo e do lucro e seus desdobramentos industriais no desenvolvimento do sistema econdmico

capitalista, marcas na configuracao das determinacdes sociais contemporaneas.

Recorrendo a historia da filosofia e da ciéncia, constatou-se que a acepgao sobre o tempo
invariavelmente esteve centralizada nas questdes acerca da existéncia e do conhecimento, tornando o
assunto classico; sempre atual e inesgotavel. De Heraclito de Ffeso, filosofo grego que viveu ha
aproximadamente 2.500 anos, a Stephen William Hawking, condecorado fisico britanico
contemporaneo, o tempo tem sido objeto de estudo de distintas areas do conhecimento e teorias sendo
muitas delas controversas. Essa diversidade ¢ refletida, de alguma maneira, como as distingdes
observadas nos estudos educacionais que tratam sobre a relacdo entre o trabalho docente e o tempo,

muitas vezes apresentadas como uma “miscelanea tedrica”.

Entende-se que essas distingdes entre tempo ocidental, moderno, subjetivo e tempo oriental,
tradicional, objetivo sdo, de certo modo, parte do esclarecimento para a analise das condicdes do
trabalho do professor e da organizacdo escolar. Sdo cisdes objetivas, socialmente determinadas, de
modo que ¢é possivel observa-las como tendéncias de perspectivas ontologicas, teoldgicas,
epistemolédgicas que foram e sdo alteradas no decorrer historico. A compreensdo sobre o tempo,
portanto, ndao é tnica, ndo foi sempre a mesma e suas definicdes envolvem uma série de aspectos e

fatores distintos que confrontados e controlados muitas vezes se mostram opostos.

Nesses termos, na busca para pontuar o que se compreende por esses conceitos, visando um
entendimento criterioso para alcancar os objetivos propostos, voltou-se a atencdo para diversos
aspectos referentes as contradi¢des do processo do esclarecimento que exigiam aprofundamentos
cada vez maiores. Ao passo que eram compreendidos conceitos e dados eram levantados
evidenciavam muitos entraves e intervengdes sociais caracterizando as contradicdes contemporaneas,

em particular na educacdo. A respeito desses pontos criticos é que se trata a presente pesquisa, em
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especial, o que tem determinado o tempo e a experiéncia do trabalho do professor do Ensino

Fundamental.

O objetivo ¢ analisar as objetivagdes do tempo e da experiéncia do professor do Ensino
Fundamental, compreendendo-o como o profissional que tem a responsabilidade institucionalizada
de formar sujeitos que iniciam a formacao de sua personalidade e que desenvolvem sua consciéncia
perante o mundo e a vida, ainda a posicionarem-se diante da cultura. Entende-se que as experiéncias
dos anos iniciais de vida sdo a base para a formacao de sujeitos conscientes de suas acdes frente a
sociedade e, por isso, justifica-se a atencdo pelos professores que propiciam experiéncias as criancas

€ aos jovens.

Entende-se que os preocupados com a educacdo, em especial a promovida pela escola,
voltam-se a busca de como pode ocorrer a promocdo de uma experiéncia formativa, dirigindo a
formacao para ultrapassar uma “modelagem”, ou adaptacdo, ou transmissdao de conhecimento. Mais
do que isso, aqueles que atuam na area educacional encontram-se mediante a possibilidade de
estender a formacdo para uma “experiéncia formativa”, por meio da conscientizacdo do que ¢
existente e possivel na realidade. Todavia, isto ndo significa depositar unicamente na educagéo, na
obtencdo e na transmissao de conhecimentos a esperanca das transformacdes sociais, uma vez que
essas acdes situam-se em inumeras impossibilidades. Nesse sentido cabe, no minimo, indicar o que
orienta e desorienta as agdes sociais para o que poderia ser superado, compreendendo que a
educagao “tem sentido unicamente como educacdo dirigida a auto-reflexdo critica” (ADORNO,
2003c, p.121). Para isso € preciso estar a par da realidade mesmo sabendo que “(...) desde o inicio
existe no conceito de educacdo para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez
nao seja possivel supera-la no existente, mas certamente nao podemos nos desviar dela” (ADORNO,
2003b, p.144), isto €, buscar identificar as raizes do empobrecimento educacional, as tensdes que

provocam os dominios que elevam o mal-estar social.
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O presente estudo teve um propdsito exploratédrio, haja vista a abrangéncia do tema ainda
que apresente algumas hipoteses respaldadas pela delimitacdo do material empirico, uma amostra de
seis dissertagdes de mestrado e oito teses de doutorado selecionadas do Banco de Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que tiveram por objeto de

estudo o tempo do trabalho docente do Ensino Fundamental, defendidas entre 1997 ¢ 2011.

A apresentacdo da pesquisa ¢ feita em dois capitulos. No primeiro explana-se sobre os
conceitos de tempo, experiéncia e trabalho compreendidos pela esfera social de modo Zafo em relacdo
ao objeto de estudo, isto ¢, faz-se uma explanagdo sem considerar aspectos particulares do tempo do
trabalho docente do Ensino Fundamental. Esse capitulo ¢ dividido em duas partes, quais sejam: na
primeira ¢ feita a explanacdo desses conceitos destacando aspectos objetivos e subjetivos do tempo, da
experiéncia e do trabalho; na segunda parte esses conceitos sdo apresentados levando-se em

consideracao caracteristicas da sociedade industrial.

No segundo capitulo sdo apresentados esses mesmos conceitos, mas, em relacdo ao trabalho
do professor situado historicamente. Ele ¢ dividido em cinco partes, a saber: na primeira parte expde-
se uma descricdo historica sobre a incursdo do controle do tempo em relacdo a efetivacdo da
institui¢do escolar moderna; na segunda parte situa-se a formacdo e o trabalho docente no Brasil; na
terceira sdo apresentados o problema e os objetivos da pesquisa; na quarta é descrito o método de
pesquisa ¢ na ultima parte sdo apreciados os resultados dos dados. Em seguida dos capitulos sdo
apresentadas as conclusdes da pesquisa, momento em que sdo destacadas as evidéncias da analise dos

dados, bem como sugeridos encaminhamentos para estudos posteriores.

O referencial tedrico que fundamenta a presente pesquisa é a Teoria Critica da Sociedade,
sobretudo, as elaboracdes de Max Horkheimer, Theodor Wiesengrund-Adorno, Herbert Marcuse e
Walter Benjamin. Também recorre-se a outros pensadores para elaborar a pesquisa, entre os quais

destacam-se Karl Marx, Friedrich Engels, Sigmund Freud e George Herbert Mead.
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CAPITULO 1

TEMPO, EXPERIENCIA, TRABALHO E SOCIEDADE

O estudo sobre o tempo e a experiéncia do trabalho docente do Ensino Fundamental sob a
sociedade industrial apresentado nesta pesquisa é pautado pela compreensdo de que o
desenvolvimento das atividades produtivas humanas esta relacionado a especifica condigao social dos
homens que a distingue das demais espécies da natureza. A coletividade humana ¢ feita de sujeitos
potencialmente capazes de inteligéncia autorreflexiva, colocando-se como objetos para si mesmos,

nao apenas projetando atitudes como, também, pensando sobre elas depois de realizadas.

O acamulo material, possivel resultado das atividades produtivas, ou, a escassez material,
interferem nas relacdes sociais ao serem instituidos como ameaca ou instrumento de dominacao
entre os homens, uma vez que direcionam até mesmo as suas intencdes. O medo, o desejo, a dor, o
prazer, o amor ¢ o odio, a vontade, a preguica, a solidariedade e o oportunismo sdo sentimentos e
impetos que medeiam as atitudes ¢ vém a tona a medida que ¢ despertado no sujeito conforto ou
desprazer em situagdes em que ha caréncia ou fartura para a satisfacdo das necessidades vitais, seja

por meio de objetos, seja por meio de outro sujeito.

Constatado que, ao longo do tempo, abundancia e escassez material insurgem na sociedade,
respectivamente, como facilitadora e obstaculo que impelem a constantes reorganizacdes sociais, a
sobrevivéncia adquire distintos significados sobre os quais erigem-se edificacdes e confrontos entre
os homens, de modo que o desenvolvimento civilizatério apresenta caracteristicas progressivas e

regressivas. A espécie humana, distinta pela sua capacidade reflexiva, ¢ a que maior controle tem
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sobre sua organizacdo, inclusive, de acionar deliberadamente sua autodestruicdo, além de ser

constituida de poder sobre a vida de outras espécies, ou, de controla-la, segundo sua vontade.

Este estudo incide, assim, em consideracdes acerca das relacdes entre os fatores objetivos e
subjetivos que constituem os homens, determinados por uma organizacdo social contraditéria na
qual, a0 mesmo tempo, mantém-se e transformam-se producdes materiais, mecanismos psiquicos e
condicdes sociais. Relagdes que se concretizam em forma de historia, bem como por meio de distintas
convengdes culturais que permanecem e sdo rompidas pelos sujeitos consolidando-se como base da
civilizacdo e que sdo tomadas, na presente pesquisa, como referéncia para ponderar a condi¢do em

que o tempo e a experiéncia do professor apresenta-se na contemporaneidade.

Neste capitulo sdo apresentadas essas relagdes, especificamente, a medida que se refiram ao
tempo, ao trabalho e a docéncia situados no modo de producado predominante da industria capitalista,
em vigéncia no Brasil. Na primeira parte, explana-se sobre o tempo e o trabalho relacionando-os ao
conceito de experiéncia. Em um segundo momento, esses conceitos sdo tomados de uma perspectiva
critica em relacdo ao modo de organizacdo social contemporanea. A apresentacdo em separado dos
conceitos se fez necessaria, uma vez que, tempo, trabalho e docéncia sdo elementos distinguiveis que
se relacionam mutuamente sob o modo industrial de produgdo de maneira que a apreensdo de
conjunto desses elementos aparentemente desvinculados, requerem a prévia articulagdo tedrica.
Contudo, ao passo que a exposicdo tem a expectativa de propiciar entendimento, decerto que as
partes do objeto sdo, de inicio, apresentadas separadamente, sdo compreendidas como indissociaveis,
assim como se pretende deixar esclarecido ao final desta secdo. Cabe, ainda, destacar que os
argumentos que compdem esta pesquisa sdo frutos de um estudo que leva a cabo o entendimento de
que “o conhecimento ndo ¢ constituido apenas pelo objeto, mas, também, pelas particularidades
individuais e especificas do homem” (HORKHEIMER, 1990a, p.139); sujeito e objeto perduram em
relacdes determinadas historicamente, entre embates sociais e politicos, de modo que o assunto

tratado, certamente, nao diz respeito a um fendmeno estatico nem se esgota em uma analise isolada.
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1.1 TEMPO, EXPERIENCIA E TRABALHO

Neste item explana-se acerca do fempo, da experiéncia e do trabalho. Esses conceitos sdo
apresentados em subitens, embora, ao longo da exposicdo procura-se destacar a relacao entre eles. O
entendimento sobre esses conceitos considera as relacdes entre as esferas objetiva e subjetiva que os

engendram, bem como fatores histdricos e sociais que os concatenam.

No primeiro subitem ¢é discutida uma abordagem sobre o fempo, conceito chave para a
presente pesquisa, compreendido como o amalgama das relagdes sociais. Menciona-se o surgimento
de seu conceito na cultura helénica classica, por meio do pensamento de Heraclito de Ffeso. No
segundo subitem pondera-se sobre a experiéncia, especificamente, no que predomina como elemento
da formacdo no que se refere a esfera subjetiva. Para isso, considera-se aspectos das pulsdes vitais
sobre o funcionamento dos mecanismos psiquicos pela perspectiva de Herbert Marcuse sobre a
psicanalise de Freud; também, incorre-se sobre a linguagem e a comunicacdo, elementos
inextricaveis da experiéncia, para o que utiliza-se do pensamento de George Herbert Mead. No
ultimo item explana-se sobre o frabalho, entendido como o que move as relagdes entre os homens
por ser o meio que determina a experiéncia, sustentando a base para o desenvolvimento cultural que
caracteriza a continuidade histdrica da civilizacdo. Ademais, se o tempo é o amalgama das relacdes
sociais, sua objetivacdo ocorre por meio do trabalho, intimamente ligado com a possibilidade de
experiéncia pela qual sdo deliberadas atitudes e produtos relativos a essas atitudes. A principal
referéncia para discutir esse conceito sdo os estudos de Marx e Engels, visando depreender, sobretudo,
a cisdo formal entre trabalho manual e trabalho intelectual, importante aspecto da atividade

produtiva para a analise do tempo do trabalho do professor da sociedade contemporanea.
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1.1.1 Sobre o tempo

A natureza do fempo tem sido discutida como um assunto classico que envolve a existéncia
e o conhecimento acerca do que pertence ao homem e a natureza extra-humana. As discussdes que
refletem sobre o tempo promovem tendéncias intelectuais e cientificas que, de um lado, associam
homem e natureza como pertencentes a um s6 fendmeno inerte e, de outro lado, fincam a consciéncia
humana, embora, indissociavel da natureza, como particularidade que atua para além da forca inerte
da vida. Nesse sentido, a Filosofia e a Ciéncia tém buscado respostas e métodos especificos para

definir o tempo conceitual e empiricamente, no trato da natureza e da sociedade.

Ha acerca do tempo acumulados, variados e extensos pensamentos ¢ teorias, evidéncia de
que sua acepgdo nao ¢ unica. Contudo, independente dos desacordos sobre o tema, essa diversificacao
repercute na sociedade tanto em conhecimentos como em aplicacdoes desses conhecimentos. Os
relogios, calendarios e despertadores ilustram tal repercussdo na vida cotidiana, bem como o
aperfeicoamento desses aparatos que se desdobram a cada dia em novas e mais sofisticadas
tecnologias que levam o homem para além da Orbita terrestre. Concomitante a isso, a luta cotidiana
do assalariado que reivindica pela reducdo de horas de trabalho mostra como o tempo se manifesta
na ordem social. Por outro lado, a existéncia de intimeras explicacdes e especulacdes sobre o tempo
expressa que a acepgdo temporal é algo que, se pode ser convencionada socialmente, pertence,
também, a esfera subjetiva. Cada um dos sujeitos percebe o tempo que passa de um jeito particular;
uma situacdo pode ser percebida como de longa duracao para um e curta para outro. Isso implica em
considerar que ha fatores independentes do que se delimita socialmente como uma constancia

temporal por meio de marcadores, sejam artificiais sejam naturais.

O estudo empreendido nesta pesquisa em busca do significado do tempo levou ao

entendimento descrito ao longo desta secdo, mas, que ao fim, remete ao inicio das discussoes sobre ele.
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Esse inicio emerge com os registros de Heraclito de Ffeso, filosofo da escola jonica pertencente a
cultura helénica que viveu, aproximadamente, ha 2.500 anos.' Considerando que os postulados de
Heraclito tém desdobramentos ressaltados por filosofos e cientistas até os dias atuais, destaca-se, de
modo suficiente, o que se considera importante depreender de suas elaborac¢des, bem como das
condigdes em que ele vivia que permitiram-no realiza-las. Esses dois aspectos, da obra e vida desse

filosofo, ilustram, de modo imagético, a compreensao que respalda a presente analise.

Heraclito é considerado como o primeiro homem a elucubrar e registrar consideracoes
acerca do tempo.” Ele atribuia como principal caracteristica da realidade da natureza um ““luxo
perpétuo’, o escoamento continuo dos seres em mudanca perpétua”, de modo que nada seria
permanente, tudo, dos seres vivos a matéria aparentemente inanimada, estaria movimentando-se
como “chama de uma vela que queima sem cessar” determinando-se como uma “harmonia dos
contrarios, que ndo cessam de se transformar uns nos outros” (CHAUi, 2000, p.138). O filosofo
voltou-se aos conhecimentos da “origem, a transformacdo e o desaparecimento de todos os seres”,
atribuindo-lhes uma caracteristica do devir, de modo que, na cadéncia para a harmonia dos
contrarios seria observada uma luta inerente as leis da natureza. Esse devir, o tempo, da perspectiva

de Heraclito, seria:

responsavel pela ordem racional do universo. Nossa experiéncia sensorial percebe

o mundo como se tudo fosse estavel e permanente, mas o pensamento sabe que

' O conceito de cultura é compreendido como o que é apropriado, particular e objetivamente pelos sujeitos de cada grupo
social, sendo um fator dinamico das esferas subjetiva e objetiva desse grupo. A caracterizacdo da cultura em uma analise
esta para as delimitacdes que se faz de um grupo social em relagdo a ordem social na qual ele se inclui; assim, um grupo de
professores tem suas especificidades de valores, normas, modos de se relacionar particulares, mas, indissociaveis das
caracteristicas da sociedade em que se encontra.

% Heraclito de Ffeso ¢ o terceiro filosofo a compor a primeira geracio de filosofos da escola jonica, em Mileto, na Jonia, junto
de Tales e Anaximandro. A elaboracdo de Heraclito sobre o tempo foi influenciada por Anaximandro, todavia, ele ¢é
considerado o primeiro a debrugar-se sobre isso, pois, 0 primeiro a registrar o assunto de modo razoavelmente sistematico
(SPINELLL, 2003).
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nada permanece, tudo se torna contrario de si mesmo. O /ogos é a mudanga e a
contradicao (CHAUI, 2000, p.227).

O filésofo considerava o fempo como um homem que entra em um rio, situando-se “como
algo que passa sem cessar: a nascente ¢ o passado, o lugar onde se encontra ¢ o presente, a foz ¢ o
futuro” (CHAUi. 2000, p. 309), de modo que nem o rio, nem o homem seriam os mesmos, alterando

suas existéncias continuamente.

A definicao de Heraclito sobre o tempo remete ao termo Aion, que expressa o resultado dos
confrontos entre os opostos em sinteses, estas que representam o logos, o devir, o continuum do
tempo que nunca cessa para a totalidade, mas, ¢ finito aos seres. Contudo, esse termo nao é um tunico
conceito que define o tempo. Heraclito descreve o tempo como o movimento que decorre de sinteses
provenientes de dois movimentos compostos simultaneamente; seria, assim, um terceiro movimento
composto. Esses dois movimentos sdo representados pelas entidades divinas Khronds , representante

da sequéncia temporal e Kairds, representante do instante (AGAMBEN apud BATISTA, 2010).

Nesse sentido, o tempo que a tudo preenche, pois, ¢ 0 movimento do visivel e do invisivel,
representa a fofalidade da realidade que se apresenta continua, entre permanéncias e
impermanéncias. ® A continuidade da natureza |Aion) ¢ dinamica por meio de rupturas e estas sdo
provocadas pelos confrontos entre opostos | Khronds| dos quais bifurcam-se na realidade de um lado

mantendo a continuidade [Kairds) e de outro suspensa em um momento por algo que finda e

% Entende-se por fotalidade o que compde o todo em que o sujeifo se situa como particular, a relagio entre natureza extra-
humana e humana. A sociedade é compreendida como a relacdo entre sujeitos determinada pela totalidade, sendo suas
caracteristicas observaveis pelo modo como os sujeitos compreendem e expressam essa determinagdo, o que s6 pode ser
feito socialmente, em que pese, a composicao social, as particularidades de cada sujeito. A sociedade, por outro lado, também,
manifesta-se como uma totalidade frente ao sujeito, sendo determinante em sua formacdo, mas, como uma totalidade
ideolodgica, como uma “segunda natureza” (LUCKACS apud ADORNO, 1996a, s/p). Resumidamente pode-se afirmar, com
objetivo de ilustracdo, que totalidade (natureza), sociedade (segunda natureza) e sujeito (particularidade) sao trés “camadas”

que compdem o todo da transitoriedade historica.
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apresenta-se como impermanéncia, mas, que ressurge em seguida ocupando outro lugar de modo a

prosseguir na permanéncia, embora, por meio de outra substancia.

As elaboracdes de Heraclito sobre o tempo estiveram presentes ao longo dos dois milénios
consecutivos entre filosofos e cientistas, permanecendo em um campo de disputas até a
contemporaneidade de modo que, embora muito ainda se estude e pense sobre o tempo, ndo houve
um rompimento com esse pensamento. Nao ha concepcao da natureza relacionada ao tempo, ao devir,
ao logos, no que se refere a forma do tempo distinta da proposta por Heraclito, a ndo ser por
questionamentos epistemologicos e biologicos da ordem das esséncias e substancias. Isso faz com que
as discussoes a respeito da configuracdo do que comporta a realidade em inerente relacdo ao tempo
sempre recaia em aceitacdo, assim como, a cada avango tecnologico, comprovacao cientifica de sua
condicdo continua, dindmica e sinfética, destacando-se embates entre divergentes concepcdes, como:

dialética/ estrutural, histérica/ fundamentalista, material/ espiritual, determinada/ livre.*

Dessas consideracdes depreende-se a origem do significado do tempo em termos do que ele
¢ tendo por referéncia os escritos de Heraclito. Por meio delas sera elucidado adiante o entendimento
apropriado para a analise do tempo do trabalho do professor no que se refere aos mecanismos
psiquicos, isto ¢, aos fatores subjetivos. No que segue, sdo evidenciados alguns pontos a respeito da
vida desse filosofo, bem como alguns desdobramentos dele no plano social, que ilustram as condicgdes

sobre o tempo das quais serdo expostos os fatores objetivos para a analise do objeto de estudo.

Heraclito de Efeso viveu no auge da polis grega cuja organizacio social ocorria por meio de
severas restricdes entre classes sociais de modo que a manutencao das leis que regiam a ordem social
era conferida a uma parte especifica de sujeitos. De uma parte consolidava-se o que era considerado

a vida publica pelos cidadios de direitos, mantidos sob o trabalho dos escravos maior parte da

* Acerca desses embates sobre o tempo menciona-se dois, um no campo das Ciéncias Sociais e outro das Ciéncias da

Natureza a respeito dos quais pode-se consultar o disposto no Anexo I
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populacdo. Filho da aristocracia, recusou-se a participar da vida politica e elaboracdes magistrais,
abdicou a favor de seu irmao o titulo de rei e elegeu “para si mesmo uma vida filosofica, dedicada ao
estudo, ao exercicio do pensamento e da meditagao” (SPINELLL, 2003, p.168). Assim viveu, embora de
algum modo se manteve intervindo na vida publica, mas, por meio de reivindicacdes de direitos
estendidos aos homens subjugados em escraviddao, bem como entre os direitos de expressdo de
pensadores expulsos da vida publica quando vistos como deturpadores da ordem social (SPINELLL

2003).

Heraclito abriu méo de seus direitos como cidaddo, tanto porque considerava a vida
magistral infrutifera, como porque amava a possibilidade de saber; suas elaboracdes sobre o tempo
foram possiveis porque dedicou grande parte de seu tempo para pensar sobre o fempo. Os amantes
da sabedoria reivindicaram, mais tarde, na figura de Aristdteles, um tempo exclusivo ao pensar, tendo
em vista que a acdo do pensar demanda esforco para a apreensao do objeto do pensamento; demanda
expansdo do pensamento, concentracdo sobre os objetos pensados e imaginacdo, o que despende
energia de modo que torna-se impossivel um sujeito pensar em muitas coisas ao mesmo tempo, como

legislar e filosofar.

Nesse estado civilizatorio comeca a emergir o que se entende ser o apice do
desenvolvimento humano (a espécie homem do saber) em forma de Filosofia e das Ciéncias da
Natureza. Contudo, observa-se que sua beleza demandou sacrificios entre divisdao social por meio de
um, concomitante, outro apice da humanidade, qual seja: o estabelecimento do sfafus quo. Quanto
maior foi estabelecido um tempo disponivel para a vida dissociada do trabalho voltado a subsisténcia,
tanto mais foram elevados os graus de abstracdo da realidade concreta em detrimento de sinteses
especulativas. Ao mesmo tempo, tais sinteses foram determinadas pelo exame da natureza cujo
resultado foi o destaque de um padrao. em tudo ha diferencas e movimentos promovidos por campos

e forcas opostas que se combatem dialeticamente. Ao passo que, por meio da distancia da labuta,
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houve maior tempo dedicado ao pensamento, a distancia da identificacdo da natureza com o homem

foi reduzida sendo o logos a sintese comum.

Por outro lado, colocando-se como ser que pode saber, posteriormente, 0 homem passou a
questionar as condicdes sociais, seja pela violéncia com que a ordem social era transformada entre
guerras, invasdes territoriais e rebelides, bem como pelo proprio pensamento acerca disso. Platdo é
um filésofo que ilustra essa passagem ao reivindicar direitos para alguns, tais como o direito a
educacdo para as mulheres pertencentes a classe abastada. Além disso, fundamenta a formacao
humana idealizada na perfeicdo do Jogos, caracterizando a faculdade racional como imprescindivel
para tanto. Ao que Heraclito havia registrado a logica e a dialética, Platdo tomou em periodo posterior
a logica como meio para atingir a dialética da totalidade. Na Alegoria da Caverna este ultimo ilustra
que tal perfeicao s6 é possivel a medida que o pensamento rompe com a empiria da realidade e
entrega-se totalmente a luz do mundo das ideias (PLATAO, 1997). Nesses termos, Platao duplica a
dualidade da luta dos opostos heraclitiana: tudo ¢ dual e oposto, inclusive, o corpo e o espirito, sendo
este ultimo a unidade da transitoriedade entre natureza extra-humana e humana. Com isso, o corpo é
deixado de lado abrindo caminho para o que hoje pode ser traduzido em encontrar uma maneira do

homem permanecer consciente sem o corpo.

No decorrer do periodo em que Heraclito viveu e nos periodos posteriores, o dominio do
poder, regulador da cultura, consolidava-se na pdlis. A organizacdo em cidades e cidades-Estado
passa a personificar a detencdo da ordem social de modo que se rebelar contra o poder era rebelar-se
contra a polis, contra os que gozavam de um tempo nao estrito a labuta tendo por base a labuta
alheia. Ademais, o esclarecimento dos governantes e pensadores, na figura de senhores, visava incluir
as desigualdades que lhes estavam mais proximas, relegando, indiferentemente, os sujeitos mais
distantes de sua orla como diferentes, os de fora, os desentendidos da ordem social dominante

salvaguardados para a sobrevivéncia da propria ordem.

29



Das ponderagdes deste item importa depreender que o confronto do homem com a
natureza em algum momento ultrapassou as necessidades de luta pela sobrevivéncia e passou a
satisfacdo de seus apetites. Isso foi possivel quando, além de organizar-se socialmente, organizou-se
de modo que passou a pensar acerca de sua propria existéncia, colocando-se em busca para
compreender o funcionamento das leis do tempo, da natureza, do ser e da matéria. Os sacrificios
sociais, pela divisdo em classes, perpetuam-se e determinam a efetivacdo da realidade por dominios e
entendimentos especificos, isto ¢, ao passo que sdo estabelecidas relagdes formais entre sujeito e

sociedade, a transitoriedade entre natureza e homem ¢ ilustrada.

Como sequéncia do que até aqui se expds sdo apresentadas consideracdes acerca da

experiéncia em relagdo ao tempo, desenvolvendo a acepcao temporal no que se refere a subjetividade.

1.1.2 Sobre a experiéncia

No item anterior foram apresentadas as caracteristicas do tempo como expressdo continua,
dinamica e sintética da realidade, apreendidas por Heraclito de Efeso, bem como as condicdes sociais
especificas que possibilitaram tais elaboracdes; condicdes de divisdes sociais formalizadas e que
passam a ser, também, objeto do pensamento. Dessas consideracdes sobre o tempo explana-se o
entendimento acerca da experiéncia com objetivo de mostrar a compreensao da esfera subjetiva pela

qual a presente analise do tempo do trabalho do professor ¢ respaldada.
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De pronto, destaca-se que a experiéncia ¢ relativa ao que ¢ expressado pelo sujeito.
Caracteriza-se pelo que ele é por meio do que faz e, assim, como pode construir frente a natureza,
uma vez determinado pelas condicdes materiais e sociais em que vive. A experiéncia pode ser
compreendida como a relacdo dialética manifestada pelo sujeito considerando-se o tempo
socialmente estabelecido em que ele vive ¢ o tempo como a forma do pensamento que lhe é

possibilitado; ela demanda fatores externos, objetivos e mecanismos internos, psiquicos.

A experiéncia esta associada a consciéncia e, ambas, a condicdo social, decerto que a
especifica socializacdo humana esta para as duas. Por meio da experiéncia o sujeito pode perceber a
realidade como algo que lhe ¢ externo, situando-se de acordo com suas intencdes ao intervir no meio
em que vive e interagir com outros sujeitos. Nesses termos, experiéncia e consciéncia sdo
indissociaveis, sendo a primeira um meio para a segunda e esta ultima uma condicao subjetiva que se

manifesta determinado por aquela.

Para esquadrinhar o que se concebe como experiéncia, fita-se trés meios imprescindiveis, de
um modo suficiente, ao sujeito, quais sejam: meios de agdo, repressao pulsional e comunicagdo. Neste
subitem serdo discutidos os dois ultimos, deixando o primeiro para o proximo subitem, uma vez que
pertence ao trabalho, demandando alusdes acerca da esfera objetiva e outros detalhes que carecem de
uma atengdo especial. Contudo, importa esclarecer, antes disso, alguns aspectos sobre esse meio para

a experiéncia.

Cabe salientar que a consciéncia, assim como a experiéncia, ¢ o elemento principal que
condiciona a peculiar socializacdo dos seres humanos, sendo inextricavel do modo de producao
material ditado pelos homens. Isso porque para garantir a vida, desde os primordios da civilizacéo,
sd0 necessarios esforcos coletivos para permanéncia como espécie, somando-se a essa garantia
distintos modos de producdo material. A respeito da condicdo social da consciéncia vale-se das

palavras de Marx e Engels (2001):
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A consciéncia ¢, portanto, de inicio, um produto social e o sera enquanto existirem
homens. Assim, a consciéncia ¢, antes de mais nada, apenas a consciéncia do meio
sensivel mais proximo e de uma interdependéncia limitada com outras pessoas e
outras coisas situadas fora do individuo que toma consciéncia; ¢ a0 mesmo tempo a
consciéncia da natureza que se ergue primeiro em face dos homens como uma forca
fundamentalmente estranha, onipotente e inatacavel, em relacao a qual os homens se
comportam de um modo puramente animal ¢ que se impde a eles tanto quanto aos
rebanhos; €, por conseguinte, uma consciéncia da natureza puramente animal (2001,

p.23, grifos nossos).

Frente a natureza os homens delimitaram uma organizagdo social para confronti-la,
resultando disso a condicao social de colocarem-se a si mesmos e a natureza como elementos
externos um ao outro do que emerge a sociedade com todas as divisdes da estrutura social em
distintas especializacdes de trabalho. Essas divisdes apresentam-se como fatores determinantes do
consequente desenvolvimento material e cultural, assim como das possibilidades de experiéncia, que
ocorrem de modo progressivo e regressivo nas esferas subjetiva e objetiva, isto ¢, por meio de avancos
cientificos e tecnologicos que, ao mesmo tempo, permitem conforto aos homens, bem como tempo
para fazer outras atividades afora as voltadas a subsisténcia, como pensar, mas, sob condicdes de
desigualdades sociais. Compreendido o suficiente dessas relacdes para os objetivos deste subitem, uma
vez que serdo discutidos na sequéncia desta secdo, passa-se as consideracdes acerca da experiéncia e

seus meios subjetivos ligados ao tempo.

Considerando que a busca pela garantia das necessidades primarias para a sobrevivéncia,
atingida em certas condicdes no percurso civilizatorio propiciou a consciéncia, ressaltam-se
elementos subjetivos que entram nesse confronto dos homens frente a estranheza da natureza,
também, insurgidos como ameaca a espécie: as pulsdes vitais. Estas, ao passo que permitem a
contraposicdo a natureza, lancam os homens a lutas entre si, de modo que o controle dessas pulsdes

recai como aspecto da consciéncia e da sociedade, bem como da experiéncia.
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O desenvolvimento da civilizacdo inclui mecanismos de repressdo e orientacdo sobre os
impulsos vitais dos sujeitos, caracterizados por duas forcas antagdnicas que funcionam mutuamente
no processo de constituicdo da consciéncia, quais sejam. o impulso de vida e o impulso de morte®
Ambos se apresentam na vida do sujeito desde o nascimento, embora, funcionando de modos distintos.
A principal distincao esta entre a condicdo em que o sujeito ndo tem consciéncia de seus atos ¢ uma
outra em que age de modo consciente. E da passagem de uma condicdo para outra que incidem
processos de repressdao e de controle pulsionais implicados na possibilidade de experiéncia e no

processo de conscientizacao.

O impulso de vida ¢ voltado a permanéncia do organismo; pode ser observado nas acdes em
que o sujeito busca alimento e afeto. Por meio da alimentacao o corpo satisfaz-se de nutrientes para
manter-se vivo;, o acolhimento em afeicdo manifesta-se no organismo como possibilidade de
continuidade de permanéncia da vida como espécie. O impulso de morte atua como energia que visa
seguranca e coloca-se contra tudo que se apresenta como ameaca ao organismo, vinculado ao
impulso de vida. Esse impulso pode ser observado em atitudes agressivas do sujeito como, por

exemplo, na autodefesa em face de um ataque hostil.

Quando inexiste a consciéncia de si a relagdo entre as pulsdes é orientada pelo principio de
prazer. Esse principio instalado desde o nascimento impulsiona o sujeito a sobreviver sem “nenhum
julgamento de valores”, nao conhecendo nem o bem, nem o mal (FREUD, 1996, p.79). Expulso do
ventre materno o homem sai da condi¢do placentaria em que se desenvolveu ao menos com
suficiente garantia de nutricdo e seguranca, € passa a buscar meios para sobreviver de modo
independente. No entanto, a busca da permanéncia inicia tendo por referéncia a condicdo de seu

estado anterior, aquela em que estava imerso em vida “inerte” integrada a completa satisfacao de suas

5 Cabe destacar a compreensdo que se faz das energias vitais humanas sobre o termo 7rieb que, de acordo com Marcuse
(1972), refere-se aos “instintos” bem como “aos ‘impulsos’ primarios do organismo humano que estdo sujeitos a modificacdo

historica; encontram representacao tanto somatica como mental” (p.19).
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necessidades e com estimulos que ndo se apresentavam como ameaca maior do que a seguranca
placentaria lhe garantia. Uma vez impossivel a satisfacdo ininterrupta das necessidades na saida para
um mundo exterior, com estimulos muito maiores do que os que sentia, as pulsdes passam a
funcionar. De um lado, dirigem-se para a busca da vida em forma de alimento e afeto e, de outro
lado, para combater tudo o que nao é percebido como aquele estado de vida tanto no que se refere a
multiplicidade de estimulos que passam a afetar o organismo, como a auséncia das satisfacdes de
modo constante. Arma-se, assim, um conflito gerado entre o impulso de morte que visa destruir tudo
para retornar ao estado nirvanico uterino e o impulso de vida que tem por objetivo a permanéncia do
organismo independente daquele estado. A saida do ventre, daquele estado de prazer ¢, nesses termos,

motivo paradoxal que incide sobre as satisfacdes e o sofrimento humano.®

Contudo, a cada passo que sobrevive, o organismo recebe junto de nutrientes e afeicdes e do
combate aos estimulos do mundo exterior, impressdes que se instalam como marcas mnémicas. As
sensacdes, de acordo com o grau de dor e satisfacdo em que sdo percebidas, sdo registradas e se
acumulam em diferentes niveis constituindo a memoria. As situagdes em que as sensacdes sdo
dolorosas sdo registradas como o que deve ser evitado e as que trazem satisfacdo como aquilo que
pode ser usufruido. Estabelece-se, com o decorrer do acumulo de registros dessas impressdes em
forma de memoria, o principio de realidade. Este resulta do modo como o organismo percebe que as
insatisfacdes sdo inevitaveis, que nem tudo deve ser destruido sob o risco de autodestruicdo, bem
como que nem todas as insatisfacdes sdo ruins e que ha outros meios de sentir intensamente prazer
semelhante ao primordial. Em outros termos, o principio de prazer passa a tomar parte do processo

de conscientizacdo, quando o sujeito passa a perceber aquele paradoxo e, com isso, a reorientar suas

8 Nesse sentido, Freud (1996) destaca que o “programa do principio do prazer” € a orientacdo pela qual o proposito da vida
¢ determinado, no que se inclui o propédsito ultimo da civilizacao, orientado pela pulsdo libidinal e pela pulsdao agressiva
sempre em busca de mais prazer, ainda que, a tendéncia seja a do retorno a condicdo placentaria que, depois do nascimento,
apenas pode ser alcancada com a morte. A acepcdo de Freud indica uma possivel tendéncia de autodestruicdo da

humanidade, relativa ao programa do principio de prazer instalado.
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pulsdes por meio de representacdes internas do mundo, uma vez visto como algo exterior. Nessa fase
do desenvolvimento psiquico o ego passa a ser formado, sempre intimamente relacionado as
condic¢des sociais em que o sujeito se encontra. Isso porque o registro das impressdes, que decorrem
da apreensdo do grau de sensacdes, também, ¢ reforcado de acordo com os objetos, valores e situacdes

sociais nos quais o sujeito cresce.

O controle sobre as pulsdes vitais caracteriza-se como o abandono da satisfacdo integral das
necessidades ligadas diretamente, isto é sem consciéncia, com a natureza, de modo que as vicissitudes
das pulsdes “sdo as vicissitudes da engrenagem mental da civilizagao” (MARCUSE, 1972, p.20). Tal
engrenagem, configurada como a quebra da simbiose da espécie em relacdo a natureza, colocando-a
como civilizagdo, decorre quando essas pulsdes, erigidas do principio de prazer, passam a ser
controladas e norteadas pelo principio de realidade. Este comporta a individuagao (o ez), de modo
que o funcionamento do aparelho mental é desenvolvido de acordo com as possiveis orientacdes das
pulsdes; de acordo com a relacdo entre esses dois principios (MARCUSE, 1972). As diferentes
orientacdes das pulsdes, possiveis durante o processo do desenvolvimento mental, sdo mediadas pelo
funcionamento da memoria ao mesmo tempo que nesta vdo sendo fixadas aquelas orientacdes, sendo
a expressdo socializada da orientacdo das pulsdes nas situagdes cotidianas o que pode ser

compreendido como experiéncia dessa perspectiva do funcionamento psiquico.

A consciéncia completa sua formacdo quando o sujeito ¢ capaz de refletir acerca de si mesmo,
situando-se como um outro frente aos demais. Esse estado do desenvolvimento psiquico ocorre
quando, ao longo do tempo, o principio de prazer, decerto iniciado pelas distin¢gdes do principio de
realidade, em confronto com as convengdes internas de sobrevivéncia somadas as convencdes sociais,
¢ elucidado pelo sentimento de remorso quanto a auséncia de juizo que diferenciaria o bem e o mal, a
vida e a morte. Tal sentimento é erigido da formacao do superego, entidade que reprime as pulsdes de
vida e de morte, junto da formacao do 7d entidade erigida para manter vivos os impulsos de vida e de

morte de modo latente. O ego, nesse sentido, é formado do esclarecimento interior do paradoxo das
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pulsdes e sai para si, quando aquele remorso é reforcado pelo senfimento de culpa. Este, por sua vez, é
indissociavel da ordem social e percebido pelos vinculos sociais instituidos por meio da familia, ou,
do grupo responsavel pelo sujeito quando crianca; por todas as instituicdes sociais afora essa esfera,
como as organizacgdes religiosas, educacionais e promotoras das atividades econdémicas; bem como

por toda a superestrutura que indica as leis e normas superiores da sociedade.

O principio de realidade incide em uma unidade de permanéncia do homem em sociedade
tendo por base a repressdo do principio de prazer, mas, repressdao que depende de mudangas de sua
substancia; a adaptacdo que sustenta o principio de realidade “implica a subjugacdo e diversdo da
forca destrutiva da gratificacdo instintiva, de sua incompatibilidade com as normas e relacdes

estabelecidas da sociedade” (MARCUSE, 1972, p.21), de modo que:

Os impulsos animais convertem-se em (...) humanos sob a influéncia da realidade
externa. 'Sua "localizacdo" original no organismo e sua direcdo basica continuam
sendo as mesmas; contudo, seus objetivos e manifestacdes estdo sujeitos a
transformagao (MARCUSE, 1972, p.20).

A realidade externa em forma de organizacdo social, desde os grupos primarios aos
secundarios bem como a outras instancias mediadoras da civilizacdo apresenta-se ao sujeito como
uma ordem que rege suas pulsdes sob a qual deve submeter-se, tanto pelas restricdes externas que
deve introjetar, como por meio de satisfacdes que compensem ou aliviem o que é reprimido e que
permanece latente. Nesse sentido, a consciéncia configura-se como as possibilidades de experiéncias

do sujeito ao expressar e dar vazao as suas pulsdes face a sociedade.

Considerando que a “repressdo ¢ um fendmeno histérico uma vez que a subjugacao efetiva
dos instintos, mediante controles repressivos, ndo ¢ imposta pela natureza, mas pelo homem”

(MARCUSE, 1972, p.37) sob o principio de realidade, para a formacdo egdica esta uma dupla
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determinacao. as possibilidades que a sociedade oferece ao sujeito como organizacdo de individuos
conscientes de si e a efetivacdo dessas possibilidades pelo sujeito sobre si mesmo em relacdo ao que é
esperado dele pela sociedade. Sobre isso ¢ pertinente o que sublinha Marcuse (1972): “a luta pelo
destino da liberdade e felicidade humanas ¢ travada e decidida na luta dos instintos — literalmente,

uma luta de vida ou morte — em que o soma e a psique, a natureza e a civilizagao participam” (p.37).

As condigdes sociais e historicas que se impdem a diferenciacdo do psiquismo humano e ao
desenvolvimento da consciéncia, é importante inserir outro elemento explicativo que permite
apreender a emergéncia e o desenvolvimento da consciéncia no plano cognitivo, isto €, sua aquisicao

determinada pela possibilidade do individuo realizar efetivamente experiéncia. a linguagem.

Para a consciéncia mediada pela experiéncia ¢ imprescindivel a capacidade de simbolizagao,
relacionada ao desenvolvimento da linguagem e de apropriacdo da atitude do outro (SASS, 2004).
Essas categorias psiquicas sdo essenciais a comunicacao considerada como um meio pelo qual ocorre
a objetivacdo das relacdes humanas no trato das orientagdes das pulsdes expressadas em forma de
cultura. O ego, embora erigido de um confronto interno, prossegue em permanéncia, pois, orientado
individual e socialmente o sujeito transforma esse confronto em elaboracdes e apropriacdes humanas.
As atividades produtivas sdo resultados do embate travado entre os homens sobre si mesmos, entre os
homens e a natureza e sdo assim possiveis uma vez que, mediante a relacdo com o outro e com o “si
mesmo”, emerge a capacidade de entendimento entre os sujeitos. A atitude do sujeito suscitada das
relacdes sociais que estabelecem a consciéncia reflexiva ocorre de modo inerente e gradativo, sob a
condicdo de possibilidade da experiéncia social por meio “da comunicacdo, por uma conversacao de

gestos em um processo social ou contexto de experiéncia” (MEAD apud SASS, 2004, p. 186).

Compreende-se a linguagem, principal elemento da comunicacdo entre os homens, “em
termos de conversacdo de gestos”; como a expressdo da atitude do sujeito que pode ocorrer de trés

formas apreendidas ao longo do processo de conscientizagdo, quais sejam. “1°) gestos ndo
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significantes, em que nao ha propriamente linguagem; 2°) gestos significantes ou uma linguagem
sem palavras (linguagem de sinais); e 3°) gestos vocais que implicam a linguagem verbal” (SASS,
2004, p.188). Por meio dessas “etapas” sucessivas do desenvolvimento da linguagem o pensamento ¢
formado, sendo o desenvolvimento da linguagem para a formacdo da consciéncia fundamentado na
capacidade de simbolizacao, isto ¢, do desenvolvimento das capacidades cognitivas. Essas capacidades,
por sua vez, sdo desenvolvidas e adquiridas na histéria de vida do individuo por intermédio da

consecuc¢ado de experiéncias sociais.

A capacidade de simbolizacdo ocorre a medida que significados, conteudos de objetos sdo
identificados por meio de simbolos significantes, representantes do contetido dos objetos, tais como os
sinais de comunicacdo, os simbolos instrucionais sonoros, visuais, tateis, as palavras. Contudo, a
formacdo da consciéncia no que se refere a comunicacdo apenas atinge sua plenitude cognitiva
quando a linguagem ¢ utilizada pelo individuo para refletir sobre si mesmo, sobre seus proprios atos,
tanto quanto os atos dos outros. No que se refere ao desenvolvimento da linguagem desenvolvida
pelas etapas sucessivas por meio da conversacdo de gestos, pode-se observar as diferencas de atitudes
de um recém-nascido e de um poeta tanto sobre a capacidade cognitiva, como de apropriacdo da
atitude do outro. Um recém-nascido que chora expressa sua fome ou inseguranga, mas, ndo o faz de
modo consciente, pois, ndo se utiliza de simbolo algum, embora, use de um gesto, o choro, de modo
que sua dor ¢ expressada e ele socorrido; o choro ¢ um gesto que expressa uma necessidade urgente
do organismo. Os poetas necessitam de um grau de representacdo simbolica verbal para se

expressarem por meio de palavras utilizadas em forma de arte.

Nesse sentido, a linguagem plenamente desenvolvida ¢ inextricavel da generalizacdo do
significado atribuido pelo individuo aos objetos, isto é, que o significado seja compreendido como
compartilhado em algum grau de universalidade com outros individuos, ao ponto de serem
apropriados do que ¢ representado, por meio de simbolos universais, como uma “experiéncia

individual (SASS, 2004, p.207, grifo do original). A generalizacdo ou universalizacdo do significado
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apreendido pelo sujeito ¢ possivel a medida que o reconhecimento do que ¢ significado esteja
associado a apropriacdo da atitude do outro. O reconhecimento, decerto, ¢ uma condi¢do da
consciéncia reflexiva que, por sua vez, ocorre quando o individuo passa a ser capaz de agir
intencionalmente. Quando assim, essas consideracdes basicas sdo estendidas para a universalizacdo
da linguagem articulada, caracterizada ndo so¢ pela significacdo das palavras, mas, também, pela
existéncia da gramatica, da qual depende a consciéncia reflexiva. A linguagem articulada propicia o
“componente prioritariamente cognitivo” para a autoconsciéncia, erigido do desenvolvimento da

“universalidade implicada no simbolo significante” (SASS, 2004, p.216).

Para a consciéncia reflexiva, em primeiro plano, ¢ necessaria a apreensdo dos simbolos
significantes universais e, na medida em que esses simbolos sdo retidos, permanecem como
disponiveis na memoria. A articulacdo das palavras ou signos é apreendida de modo encadeado,
mediante as regras gramaticais da lingua de referéncia, ndo se dispondo de maneira aleatéria,
condicdo que possibilita ao individuo compreendé-los conceitualmente e, também, comunica-los
como tais. Essa distingdo e o encadeamento das elaboragdes e conceituacdes, pelo lado do sujeito,
caracteriza-se como a forma temporal que constitui o pensamento. Ha uma diversidade
continuamente dinamica de simbolos retidos na memoria que, organizados em sinteses, apresentam-
se sob a forma de simbolos significantes. Utiliza-se dessa compreensdo de George Mead, acerca da
relacdo entre experiéncia, consciéncia e linguagem, a fim de apontar que esses elementos superiores
da psique humana ndo devem ser dissociados dos mecanismos proprios da fisiologia da espécie.

Segundo Mead (apud SASS, 2004), estes tltimos:

possibilitam ao individuo organizar o seu comportamento, tanto quanto a selecao
de reacdes alternativas as reacdes dadas, quanto, e principalmente, em relagcdo a
temporalidade dessas reagdes. (..) A disposicdo temporal ndo se refere apenas a
sequéncia das reacdes, mas ao intervalo de ocorréncia entre elas;, e essa

propriedade € decisiva para a inteligéncia reflexiva ou consciente (..). Mas tdo
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certo quanto ao reconhecimento de que o sistema nervoso central exerce
importante fungado organizadora da conduta ¢ imperativo admitir a determinacéo

social do comportamento (p.167-168, grifos nossos).

A disposicdo temporal é parte do que se caracteriza por funcdo organizadora da mente, sendo
determinada por fatores fisiologicos por meio do sistema nervoso central. Todavia, de acordo com
George Mead esses fatores fisiologicos sdo condicionados por fatores externos. Nesse sentido, ¢
importante considerar o ritmo da disposicao temporaltanto quanto aos conteudos da experiéncia — “a

sequéncia das reacdes” — como fatores determinantes da consciéncia reflexiva, considerando que:

A reacdo demorada (delayed reaction) ¢ necessiria a conduta inteligente. A
organizacao, o teste implicito e a selecao final, pelo individuo, de suas reacdes ou
respostas manifestas as situagdes sociais com que se confronta e que lhe
apresentam problemas de ajustamento seriam impossiveis se suas reagdes ou
respostas ndo pudessem em tais situacdes ser demoradas até este processo de
selecao ter sido executado; isto é, seria impossivel se uma ou outra resposta
manifesta aos estimulos sociais devesse ser imediata. Sem a reacdo demorada, ou
exceto em termos dela, nenhum controle inteligente ou consciente sobre o
comportamento seria exercido; porque € por esse processo de reacdo seletiva — que
somente pode ser seletiva porque ¢ demorada — que a inteligéncia opera na
determinacdao do comportamento. A rigor, é esse o processo que constitui a
inteligéncia. O sistema nervoso central proporciona ndo apenas O necessario
mecanismo fisioldgico para esse processo, mas, também, a condicao fisiologica da
reacdo demorada que esse processo pressupde (MEAD apud SASS, 2004, p.167-
168, grifo do original).

A reacdo consciente reflexiva ¢ relativa a um tempo ao pensamento sobre a acdo que o
determina para, sucessivamente, orientar as atitudes do individuo. A agdo que ocorre sem um tempo
suficiente para a assimilacdo daquilo a que o sujeito reage por meio da articulacao dos estimulos no

pensamento tende a impedir a experiéncia formativa pela autorreflexao.
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Das consideracdes acerca da consciéncia e da experiéncia vale registrar as seguintes
ponderacdes. Em primeiro lugar, cabe destacar que a consciéncia ¢ constituida de elementos internos
e externos dos sujeitos, decorrentes da relacdo entre sujeito e objeto, dentre os quais é destacavel o
processo de significacdo e de representacdo do objeto que constitui a base da elaboragdo conceitual e
se objetiva mediante a apropriacao particular do significado da experiéncia realizada pelos sujeitos.
A experiéncia, nesses termos, ¢ meio pelo qual o sujeito, ao dar-se conta da exterioridade por meio do
que expressa dela, da-se conta de si. Em segundo lugar, considerando que a experiéncia do sujeito
com o objeto, em primeira fase, marcada predominantemente pelas reagdes que este suscita sobre
aquele e, em fase subsequente, por meio da apropriacdo e possibilidade de o sujeito expressar-se por
meio de significados universais, sociais e culturalmente constituidos, em que suas intencdes com
relacdo ao outro sdo objetivadas, é que a consciéncia de si ¢ esclarecida. Esta ¢ possivel, nesses termos,
de modo elementar a admissdo e apreensdo progressiva da exterioridade, de modo que a
individualidade ¢ atingida em ultima instancia, uma vez que suas necessarias referéncias encontram-

se fora do sujeito.

A mediacdo da experiéncia, relativamente a consciéncia, caracteriza-se pela condicdo
temporal associada as condicdes sociais que atuam sobre as capacidades cognitivas. Nesse sentido, na
esfera subjetiva, o tempo é um elemento que determina a consciéncia de si e do outro, para si e para o
outro, de modo que sociedade e individuo realizam-se dialeticamente, relevando a determinacao da
primeira sobre o segundo. A estrutura social de cada época historica forma o sujeito, entrementes, sé
o faz a medida que este pode expressa-la de algum modo, conferindo-lhe significado. A sociedade
esta para o sujeito por meio das experiéncias que lhe proporciona e este conduz-se pelo que se
apropria de suas experiéncias que, por sua vez, passam a orientar as suas pautas em face do outro,
elemento indispensavel da experiéncia social. O tempo, ao ser objetivado de um modo suficiente,

possibilita que a organizacao social seja refletida pelo sujeito.
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Dessas ponderacOes desdobra-se importantes consideracfes sobre a condicdo temporal como
mediadora da consciéncia pela experiéncia; nessa mediacdo apresenta-se o fluxo do fempo. Este se
apresenta a autoconsciéncia como caracteristica da relacao entre os fatores que formam o €go (eu)
por meio do sentimento de culpa e da experiéncia autorreflexiva. Assim, o conceito de tempo so é

possivel a consciéncia reflexiva; uma apreensao cognitiva.

O fluxo do tempo apresenta-se ao sujeito, em primeira instancia, na relagdo transitoria entre
sua finitude e a infinitude da totalidade em que se situa, caracterizando-se como a acepcédo que tem
acerca da duracdo de sua existéncia. Esses aspectos sdo observados pelo sujeito tanto no que se refere
a sua historia de vida, bem como a atitudes diarias em relacao as suas recordacdes e expectativas. Na
formacado da consciéncia o fluxo do tempo entra no jogo de forcas entre as pulsdes e ¢ de certo modo
percebido desde o momento da primeira repressao implicada na instalaciao do principio de realidade.
A formacdo do superego esta para o remorso do desejo da morte que impulsiona a vida, que
representa a dissolucdo do ego, uma vez que “a intemporalidade ¢ o ideal do prazer. O tempo nao tem
poder sobre o 1d que ¢ o dominio original do principio de prazer. Mas o ego, por cujo intermédio,
exclusivamente, o prazer se torna real, esta em sua inteireza sujeito ao tempo” (MARCUSE, 1972,
p.164). Nesse sentido, a tolerancia ao fluxo do tempo frente a consciéncia do fim ¢ um entendimento
fundamental a manutengdao mental, decerto como fator primario que determina a ordem social e as
atitudes do sujeito, sobretudo, no que se refere aos objetivos de vida, bem como ao modo de

experimentar, situar-se, pensar e organizar a realidade para si.

A temporalidade do pensamento ¢ apresentada como aquele tempo suficiente em relacao a
consciéncia reflexiva e a compreensdo sobre o fluxo do tempo pelo sujeito determina suas intengdes.
Essa compreensdo manifesta-se pela reflexdo sobre as intengdes erigidas das marcas do passado rumo
ao futuro e o presente, por meio das experiéncias suscitadas quando sentidos e expressados os
aspectos — de ordens qualitativa e quantitativa, material e temporal — dos objetos e das situacdes com

0s quais o sujeito entra em contato. Assim, a linguagem por meio da qual a experiéncia ¢ elaborada e
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refletida inclui o fluxo do tempo em qualquer simbolo significante para que a universalidade

simbodlica ocorra.

Nesse sentido o despertar e o lidar com o fluxo do tempo estdao relacionados a apropriacdo
dos conteudos retidos na memoria no ato da experiéncia; “onde ha experiéncia no sentido estrito do
termo, entram em conjun¢do na memoria, certos conteudos do passado individual com outros do
passado coletivo” (BENJAMIN, 1994b, p.207). Com isso, vale salientar que a universalidade do
entendimento néo se reduz como uma sintese instantanea e ahistorica, como apenas codificadora de
padroes fixos. Todavia, contraditoriamente, precisamente sua condicdo de universal permite
compreender os objetos em sua incursdo historica como a repeticao de certos padrdes em distintos
graus de sinteses. Nesse sentido, o fluxo do tempo, da perspectiva do raciocinio 16gico, por meio da
consciéncia reflexiva, aparece de modo linear; quando assim o sujeito observa a vida como um
continuum. Como ilustracdo dessas ponderacdes recorre-se as experiéncias sobre as quais a
civilizacdo se pautava at¢ meados da difusdo dos registros escritos, utilizando-se para isso,
especialmente, de observacgdes acerca da cultura helénica antiga, aquela mesma em que se situava

Heraclito de Efeso, mencionado no item anterior.

A transmissdo da cultura helénica antiga ocorria, até certo momento, pela transmissao oral
por meio de narrativas. Um narrador reencarnava o que viveu, ou, foi vivido por outros sujeitos, de
modo que era possivel ao ouvinte entender o vivido utilizando-se de suas préprias reminiscéncias, ou,
a0 menos, impressionar-se com o que ouvia; isso porque a narracdo emana tracos da experiéncia
como os vestigios impressos na existéncia do narrador que ndo sdo determinadas pelo objetivo de
passar informacgdes conceitualmente; a narracdo apresenta um conhecimento em forma de
acontecimento “como os vestigios das maos do oleiro em um vaso de argila” (BENJAMIN, 1994b, p.

204).
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Nao sendo preservada por meio de registros escritos, a experiéncia da narrativa estava
associada a capacidade de memoria dos sujeitos devido ao fato de ser um texto transmitido oralmente,
de geracdo a geracdo, dependendo de ser retida por aqueles que narravam e recebida pelos que
escutavam. Assim, na memoria para a narrativa eram necessarias retencdes do vivido pelos sujeitos a

fim de que fizessem associagdes entre o passado e o presente e pudessem tanto contar, como escutar.

A narrativa, como portadora de varias experiéncias, estava para os anos de vida do
narrador, uma vez que apenas ao longo do tempo torna-se possivel reter o que foi experimentado por
meio de retornos a reminiscéncias; por sua vez, os sujeitos com menos idade podiam ouvir o que era
narrado tomando o que era apreendido como meio de compreender sua propria existéncia, tanto pela
assimilacdo das impressdes marcadas na narrativa que escutavam, como quando a memoria era
ativada de modo involuntario, retomando a memoria ao acaso do que foi retido da narrativa; além
disso, ao longo do tempo, o sujeito podia retomar a narrativa, escuta-la repetidas vezes e entender as

experiéncias nela contidas.

Benjamin (1994b), ao analisar a narrativa, apresenta-a como um resquicio da tradicao
historica por meio da qual a humanidade compreendeu-se a si mesma por longo periodo e que a
condicionava ao entendimento mimético e imagético entre rituais e mitos em relacdo com a natureza,
privilegiando o sublime por intermédio de repetigdes, rememoracdes de geracdo a geracgdo,
constituindo-se como “uma forma artesanal de comunicacdo” (p. 205). Nesses termos, o simbolismo
presente no entendimento em tempos remotos, tais como o presente na cultura helénica antiga, estava
determinado pela organizacdo social privilegiando a imaginacdo, a memoria, o tirocinio e a
percepcdo dos sentidos obtida da mimesis e expressdes em forma de arte como a danga, o canto, o
teatro, constituindo-se a cultura como um intercimbio de experiéncias nao refletidas como

significados estritamente individuais (BENJAMIN, 1994D).
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Destaque-se ainda que o fluxo do tempo nessa situacao era entendido como ciclico, o nivel
de sintese sobre ele ndo o cristalizava em uma palavra, em um unico conceito, uma vez que as
faculdades do entendimento ndo estavam dissociadas das percepgdes das sensacdes particulares
mediadas pela totalidade; as atividades produtivas e a organizacdo social determinavam a consciéncia
nessas condicdes.” Esta seguia o ritmo determinado pela possibilidade de experiéncia pautada pela
vida como um eferno reforno, isto é, da vida finita dos sujeitos determinada pela duracdo infinita da
totalidade. A vida ndo se encerrava no ciclo finito entre o nascimento e a morte do homem, mas,
estava contida entre os ciclos que compunham a totalidade. Nessa cultura os rituais sacrificiais ainda
existiam como cultos reverenciais as entidades tomadas da natureza. A morte era expressada nos
rituais funebres em que ao morto, assistido durante semanas, ficavam disponiveis alimentos e
riquezas materiais, além das garantias juridicas apds a morte como meios de garantir uma boa

passagem entre os ciclos da vida (CHAUi, 2010; HUMPHREYS apud SANTOS, 2010).

Nessa situacdo cultural o conhecimento — a transmissdo ¢ a busca do conhecimento —
estava relacionado diretamente com a totalidade da natureza de modo que a compreensdo visava
ampliar as potencialidades humanas para o aprimoramento do contato com essa verdade (alethéia)
(CHAUi, 2000). A maxima “conhece-te a ti mesmo” inscrita no Templo de Apolo em Delfos indica
que os homens podiam agir tal qual a verdade sendo constituidos dos mesmos elementos dessa
verdade. Assim, conhecer-se seria um modo de desvelar-se zno verdadeiro, o mesmo que o verdadeiro
ser despertado no sujeito em si. Homem e natureza eram considerados distintos estados de uma
mesma esséncia ciclica. Com isso, ainda no que se refere as elaboracdes de Heraclito acerca do tempo,

pode-se ressaltar como a cultura, a compreensdo da realidade, a ordem econdmica e politica

" Na cultura helénica antiga ndo havia o conceito de tempo. Ele ndo era compreendido em uma tnica palavra, como se
mostrou no subitem anterior. Para o tempo havia trés imagens presentes, que foram observadas por Heraclito: Aion, a
eternidade; KAronds, a sequéncia temporal e Kairds, o instante (AGAMBEN apud BATISTA, 2010).
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determinam e sdo determinadas dialeticamente por meio do que ¢é auferido pelas experiéncias dos

sujeitos.

A analise da experiéncia narrativa presente na cultura helénica antiga expde que a acepcao
temporal para a experiéncia ndo ¢ estritamente cognitiva, podendo ser mimética, mas, que ao
ascender sob a faculdade da razdo uma reflexdo do fluxo do tempo torna-se presente. Em outros
termos, a razdo esta de certo modo ligada a consciéncia do fluxo do tempo, de modo que, quando
assim, o tempo determina de duas maneiras as atitudes. tanto para a possibilidade de atitude reflexiva,

como do que decorre como intencao da atitude.

Dando continuidade a exposicdo dos conceitos fundamentais a pesquisa, expde-se acerca
do trabalho como meio objetivo da experiéncia e da consciéncia, bem como a relacao do tempo com

aquele.

1.1.3 Sobre o trabalho

O registro historico dos homens, que marca sua condicao bioldgica como dominadores da
natureza, ¢ desenvolvido, também, a medida que aperfeicoam a producdo material por meio do

trabalho. Ao intervir de maneiras especificas sobre a natureza extra-humana e humana, foi possivel a
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espécie satisfazer suas necessidades vitais e desenvolver as faculdades superiores. O trabalho

caracteriza-se, nesses termos, como meio pelo qual o homem distingue-se da natureza, sendo.®

um processo entre o homem e a Natureza, um processo em que 0 homem, por sua
propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a Natureza (...). Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la,

ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza (MARX, 1996, p.297).

A relacdo entre homem e natureza pode ser entendida como o desenvolvimento historico em
que o homem ¢ constituido de forcas provenientes de sua atitude transformadora da natureza, a qual,
por sua vez, apresenta-se como uma forca independente dele, embora, também, submetida a
transformacdes por ele. Nesses termos, a civilizacdo caracteriza-se como o processo consolidado por
avancos dos meios de produgdo que repercutem no processo do esclarecimento das condigdes que
levam o homem a sua especifica situacdo social promovida pela autoconsciéncia. A consciéncia ¢ a
experiéncia transformam-se no decorrer histérico e sdo determinadas socialmente por meio da
edificacdo do processo produtivo. Ao manipular, observar e experimentar a natureza o homem
desenvolveu maneiras de garantir sua vida de modo cada vez mais eficiente mediante os

instrumentos e as técnicas que estenderam seu controle sobre a vida.

8 Compreende-se a categoria frabalho, elaborada por Marx, como mediacdo inextricavel da condigdo social humana e que
nao esta implicada, necessariamente, como uma atividade voltada as satisfacdes econdomicas da ordem social. Nesta pesquisa
utiliza-se os termos frabalho e atividade produtiva como similares, compreendendo-os como atividades humanas que
podem estar relacionadas a atividades voltadas as satisfacdes do préprio sujeito, como voltadas a sociedade tanto de modo
imediato, ou, mediato, como um fim do sujeito para si mesmo, ou, para o outro. A fim de diferenciar a atividade produtiva —
o trabalho — voltados a producao do sistema econdmico capitalista, faz-se uso dos termos frabalho produtivo, para indicar
atividades voltadas imediatamente a producao do capital e frabalho improdutivo para fazer referéncia a atividades que nao
produzem imediatamente o capital, mas, garantem o giro financeiro. Decerto que no capitalismo todas as atividades
produtivas, seja de modo imediato, ou, mediato estao voltadas a producao do capital, mas, utiliza-se dessas diferenciacdes
como principio para a distancia do objeto, apreendida como necessaria a uma analise que o considera parte da condicdo

humana determinada historicamente, passivel de reflexdes criticas.
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A medida que ndo apenas apropriou-se diretamente de produtos da natureza, ao despender
de forcas produtivas por meio de instrumentos e técnicas, o homem potencializou sua atividade
voltada a sobrevivéncia de modo que esta passou a ser determinada socialmente por meio de relagdes
de produgado sobre o que estava a disposicdo como produtos de seu trabalho (MARX, 1977). O
processo de producdo apresenta-se, nesse sentido, como trabalho, atividade produtiva voltada a
economia dos provimentos materiais e, também, como atividade social, uma vez que inextricavel dos
modos como a sociedade é organizada para garantir a vida. A organizacado social, intimamente ligada
a producao material, decorre de pontuais disposicdes sobre o trabalho, das quais destaca-se, para os
objetivos da presente pesquisa, a divisdo entre frabalho manuale frabalho intfelectual divisdo da qual
a sociedade ¢ organizada por relacdes entre forcas produtivas, relagdes de producédo e superestrutura

social.

De acordo com Marx (1977):

(-) na producdo social da sua vida, os homens contraem determinadas relacoes
necessarias e independentes de sua vontade, relacdes de producio que
correspondem a uma determinada fase de desenvolvimento das suas forgas
produtivas materiais. O conjunto dessas relagoes de producdo forma a esfrutura
econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura
Juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de producao da vida material condiciona o processo da vida social,

politica e espiritual em geral (p.301, grifos nossos).

Da relacdo entre as forgas produtivas e as relacdes de producdo, base da estrutura econdmica
da sociedade, objetivam-se leis para orientar e regularizar o processo produtivo e as relacdes sociais
em seu conjunto, determinando e, a0 mesmo tempo, sendo determinadas pelas modificacdes impostas
sobre o trabalho pelos proprietarios dos meios produtivos por intermédio de. divisdes formais do

trabalho, abstracdes do trabalho, meios de trabalho, bem como a vontade dos sujeitos. Essas a¢des
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sociais afetam todas as esferas da vida, tais como as econdmica, politica, artistica, religiosa, intelectual
e educativa, consolidando os primérdios da sociedade industrial. A superestrutura ¢ determinada
pelas condicdes materiais produzidas pela atividade produtiva a medida que estas oferecem garantias
de subsisténcia, assim como novas necessidades sociais; e determinante das atividades produtivas
quando impde normas e regulariza essas atividades sedimentadas em leis, regulamentos e estratégias
de adaptacdo para a manutencao do grupo social estabelecidos politica e culturalmente. Nesse sentido
a atividade produtiva é caracterizada tanto pelo que, na divisao social do trabalho, apresenta-se como
trabalho material pelo qual ¢ produzido objetivamente para a garantia da sobrevivéncia, como pelo
que sdo erigidas regulamentacdes e reflexdes sobre a atividade produtiva por intermédio do trabalho

intelectual.

Do exposto, importa acrescentar como o tempo se caracteriza na organizacdo social pela
esfera objetiva, que, nesta pesquisa, é associada ao trabalho. Nesse sentido, abre-se a discussdo para
os mecanismos de controle temporal difundidos pelas consequentes especializagdes do trabalho, entre
trabalho material e intelectual concomitante as convengdes sociais que, posteriormente, sdo objeto do
cotidiano pelo alastramento tecnologico; ponto que remete as consideracdes explanadas nos dois
subitens anteriores que compdem esta secao, do qual, em seguida, parte-se para compreensdes que

dirigem-se aos argumentos do proximo item.

Acerca do tempo como mediacdo do trabalho, cabe frisar sua apropriacdo como fator
determinante do desenvolvimento produtivo. Em tempos remotos, pelo dia e pela noite a humanidade
esteve ligada a natureza em relacdo “tanto ao claro como ao escuro por tantos interesses
repetidamente sentidos e resolvidos”, de modo que, no que se refere a demarcacdo temporal, durante
milénios havia apenas a percep¢do que separava a luz do Sol e da Lua (DONATO, 1976, p.10).
Passado o tempo em que seguiu vivendo e venerando o dia e a noite, os homens iniciaram o

desbravamento da natureza afastando-se dos seus grupos primdrios e lancando-se “sobre o mar, o
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deserto e as montanhas, esbocando a marcha com que deveria tomar posse de toda a Terra”
(DONATO, 1976, p.14). Os riscos sofridos pelos homens durante suas excursdes, enquanto trilhavam
de um lado a outro em algumas partes do planeta, descobrindo e explorando distintas localizacdes e
sistemas naturais, permitiram observacdes sobre os padrdes da natureza. As experiéncias de
apropriacao desses padroes possibilitaram criar modos de producao que permitiram pouco a pouco o

afastamento do nomadismo.

Considerando o provimento da agricultura verifica-se alguns aspectos sobre o designio da
acepgdo temporal. Além de terra fértil, sementes e manuseio para a agricultura, também, era
necessaria a forca da natureza para o plantio e colheitas; a chuva, bem como os demais fendmenos
naturais eram importantes fatores para a fartura ou escassez e vistos como forca maior, independente
e incontrolavel. Nesses termos, para a sua instalacdo em porcdes de terra, algum tipo de controle

sobre a natureza deveria ser possivel.

O nomadismo decorre da escassez de alimentos depois de periodos de abundancia. Nos
periodos em que viviam assegurados, era possivel que houvesse tempo aos homens para observacio
da natureza, assim como para sua contemplagcao por meio de ritos aos deuses e deusas, formalizados
mais tarde, gradativamente, em técnicas e instrumentos. Nesse sentido, entende-se que daquela
necessidade agricola, somada as observagdes da totalidade em que se percebiam de algum modo
inseridos, os homens passaram a produzir inventos que permitiam o auxilio a producdo material.
Dentre esses inventos, os principais referiam-se ao controle dos padrdes da natureza, de modo que

podiam acompanhar e prever eventos; hoje compreendidos como mecanismos de controle do tempo.

Daquelas observacdes e construgdes instrumentais cita-se, suficientemente, a respeito do
relogio e dos calendarios. A respeito das experiéncias que antecederam a construcao do reldgio, estas
datam da observacao das sombras projetadas em arvores e montanhas. As sombras se apresentavam

de determinadas maneiras por certas duracdes e passam a ser assimiladas tanto como referéncia para
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apreender fracdes de periodos diarios solares, como das estacdes climaticas, haja vista as distintas
posicdes do Sol entre solsticios e equindcios. Uma outra construcao de instrumentos de controle do
tempo foi a contagem dos dias em semanas, meses ¢ anos. Este ¢ resultado da verificacdo dos periodos
lunares, derivado da contagem dos sete dias em cada uma das quatro fases da Lua — referéncia que

desdobra-se, unindo-se a observacdo dos astros, em calendarios (DONATO, 1976).

Ademais, o controle das leis que sdo percebidas na natureza por meio de mecanismos de
marcacdo de tempo pode ser compreendido como apropriacdo dos cultos misticos que reverberam na
organizacdo social. A medida que codificados por meio do processo linguistico permitiram,
tardiamente, o controle sobre a vida social, embora, um controle que se distingue de acordo com os
modos de producdo e convencdes sobre a divisdo do trabalho. Neste ponto recupera-se a imagem
descrita da cultura helénica antiga, bem como expde-se a respeito do periodo de transicao da

organizacdo comunista primitiva matriarcal a propriedade privada de caracteristicas patriarcais.

No periodo de transicdo dos grupos comunais aos privativos o tempo era controlado por meio
de observagdo e demarcagdes rusticas sobre os padrdes da natureza. De inicio, ele era assimilado
misticamente de modo que os astros, as estagdes do ano, os resultados da producédo eram associados
as divindades e acdes divinas.” Havia nas culturas magicas-miméticas instrumentos que regulavam a
cadéncia natural, tais como o quadrante solar ou gnéomon (“relogio de sol”, aperfeigoado tardiamente
pelos babilonios), a clepsidra (“relogio de agua”, aperfeicoado mais tarde pelos gregos), a ampulheta

(“relogio de areia”, aperfeicoado posteriormente pelos romanos), mas, mecanismos que auxiliavam os

? Chama-se atencao aos nomes dos marcadores temporais relacionados aos astros e deuses e que permanecem presentes,
especialmente, no que se refere aos dias e meses em relacdo aos calendarios, embora, a convencao desses nomes na Lingua
Portuguesa tenha adotado outros critérios, ainda que em termos religiosos. Segundo Donato (1976), os dias da semana:
“foram os mesmos deuses que dirigiam minuto a minuto o viver humano, os que batizaram os dias da semana postos sob a
sua protecdo. O maior dos astros, o pai da vida, o mais visivel, era o Sol. Portanto, a ele coube o primeiro dia, tributo a sua
indiscutivel majestade. O segundo, sem qualquer duvida deveria pertencer a Lua. Marte, o senhor dos instintos belicosos, (...)
recebeu a homenagem do terceiro dia. O quarto coube a Mercurio, protetor do progresso, do comércio bem sucedido (...).

Jupiter mereceu o quinto, Vénus o sexto e Saturno o sétimo e tltimo” (p.21-22).
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homens convictos de que respondiam a um controle de algo maior. Esses instrumentos eram
utilizados para prever as possibilidades econdmicas, bem como buscas extraordinarias, como o Elixir
da Vida. Assim, em principio, as técnicas e instrumentos criados para o trabalho eram utilizados com
objetivos de manter a coesdo do grupo comunal em comunhdo, ainda que ndo reflexiva, com a

natureza.

A criacdo de técnicas por grupos em que ainda ndo havia meios de registros escritos dava-se,
principalmente, pela tradicdo oral, assunto ja tratado com Benjamin, no topico anterior. A
imaginagdo, o tirocinio eram os meios de produzir instrumentos para a esfera econdmica, além da
arte e da religido. A consciéncia dos homens diferenciava o que pertencia a natureza e aos homens,
mas, nao havia um pensamento autorreflexivo. Os tabus regulavam as agdes, como uma espécie de
memoria externa, o que indica que ainda nao havia um pensamento que refletisse acerca de si para
conter as acdes; as pulsdes ndo eram reprimidas pelos proprios sujeitos, mas, totalmente, nao
totalitariamente orientadas. Além disso, o fato de cada sujeito ser responsavel pelos seus instrumentos
de trabalho incide em considerar que este era o meio pelo qual o sujeito situava-se como integrante
do grupo; um trabalho autenticamente social. O tempo da atividade produtiva seguia o ritmo da
natureza e problemas com a producdo, ao passo que resultavam em insuficiéncias para a

sobrevivéncia, eram atribuidos aos deuses.

Com a passagem para a organizacdo de grupos privativos os instrumentos de medicdo
temporal sdo aplicados para outros fins. Outrora, a observacdo dos padrdes da natureza visava
garantir a permanéncia em conformidade com a natureza; quando esses padrdes sdo codificados em
fempo passam a ser dirigidos para dois destinos. produzir mais do que o necessario ao consumo
interno, sendo aplicados como meios de otimizar a producdo e para a producdo de conhecimento.
Isso, pois, concomitantemente, insurge entre a compreensdo humana sobre o fluxo do tempo e a

aplicacdo desse fluxo sobre a vida social: a unido das técnicas a Filosofia constituindo a Ciéncia e a
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unido das técnicas a Ciéncia constituindo o provimento tecnologico. A cultura helénica antiga tardia

ilustra a passagem para a cultura patriarcal, orientada pela cidade-Estado, a polis.

Em meados daquele periodo em que Heraclito situava-se, primérdios da formalizacdo da
filosofia, como descrito anteriormente, havia uma bem especifica divisdo do trabalho ¢ de classes
sociais. As principais indagacdes que ocorreram aos filosofos diziam respeito ao conhecimento da
natureza, suas causas, seus efeitos e substancias; Heraclito, um dos primeiros a questionar e registrar
isso, indagou-se sobre como ¢ que tudo nasce, se reproduz e morre, traduzindo a natureza como um
continuo movimento dialético infinito de totalidade e finito em particularidades. Essas indagacdes,
assim como outras, orientaram investigacdes empiricas das substancias e esséncias, sobre as quais
debrucaram-se os sujeitos na transitoriedade de distintas culturas, haja vista as constantes batalhas e
imigracdes.'® Dessa transitoriedade encontram-se culturas que haviam se especializado em diversos
ramos do conhecimento, entre técnicas e costumes; isso provoca a potencializacdo dos instrumentos
de trabalho, bem como para os confrontos entre grupos. Nesse periodo os filésofos unem-se em
escolas com distintos propositos para investigar a natureza; os padrdes sdo codificados, surgem os
teoremas, calculos ¢ a 16gica formal. Formulacdes possiveis porque nas skolés o tempo era suficiente a

agdo do pensamento, tempo que permitiu o inicio da codificacdo temporal.

19 Sequndo ROSA (2012), ndo € consensual o entendimento acerca do inicio, datado, da Ciéncia. Citando-o, a fim de
elucidar o assunto: “Para os que sustentam ter ocorrido tal criacdo no Periodo Histérico [isto €, depois da criacao da escrital,
trés principais correntes podem ser detectadas: uma recua o surgimento da Ciéncia as primeiras civilizagdes, como a
mesopotamica, a egipcia, a chinesa e a indiana; outra defende a Grécia do século V como berco da Ciéncia, produto direto
da Filosofia, a qual estaria estreitamente vinculada e subordinada, por muitos séculos; e uma terceira considera a Ciéncia
uma recente criacdo européia, da Era Moderna (século XVI)” (p.23). Entende-se que a tese da origem grega da Ciéncia, a
partir dos fildsofos jonicos, ¢ pertinente as hipoteses dessa pesquisa, pois, ¢ nesse periodo que surge “uma mentalidade
critica, de anseio pelo conhecimento racional e 16gico dos fendmenos da Natureza e de questionamento de conceitos
absolutos [que] esta na base da formagao do pensamento cientifico, o qual proporcionaria o advento da Ciéncia” (p.23).
Embora houvesse busca de conhecimento no periodo que se refere aquela primeira tese, esse conhecimento estava atrelado
a um pensamento mitico-mimético e era voltado a harmonia da natureza humana e extra-humana; na filosofia jonica o
pensamento ¢ voltado para si mesmo, configurando o raciocinio que caracteriza a racionalidade que compde os métodos
cientificos. Contudo, destaca-se que a Ciéncia foi possivel tendo por base técnicas e tecnologia, bem desenvolvidos por
diversas culturas em periodo anterior. Assim, a primeira tese, a que indica o inicio da Ciéncia as “primeiras civilizacdes”

reporta-se as técnicas, distinta da segunda hipotese que concerne a Ciéncia a aplicacdo de técnicas para o conhecimento.
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O periodo que segue ¢é repleto de teorias astrondmicas, cosmolodgicas, fisicas, quimicas,
bioldgicas que ainda sao utilizadas e colocadas a prova atualmente. No campo do trabalho, por volta
do Século XIII, os donos dos meios de producdo passam a usar o reldgio, inventado possivelmente no
Século X pelos chineses; no cotidiano das familias monogamicas, as festas, sob a religido do Império
Romano, sdo datadas pela folhinha, campo de disputas religiosas e tema de discussdes de diversos
Concilios (CROSBY, 1999). A mudanga sobre a perspectiva de lidar com a realidade esta, decerto, em
consonancia com a busca por estratégias para o controle da organizacdo social que passou a se
apresentar cadtica aos principios da governanca com o desenvolvimento urbano. Assim, o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, ao passo que faz parte do ensejo intelectual de fildsofos,
fisicos, matematicos, astronomos, também, passam a ser tomados pelos responsaveis da administracao
social como meios de controle populacional, bem como pelos donos de produgdo para enriquecer no

provimento dos centros comerciais.

Encerrando os trés itens da primeira parte desta se¢do, evidencia-se a funcdo material e social
do trabalho; funcdes distinguiveis, embora, como se pretendeu mostrar, indissociaveis. A relacdo
social determina a consciéncia de cada um dos sujeitos que se localiza na realidade concreta em que
vivem (MARX e ENGELS, 2001), depreendendo-se disso que toda atividade produtiva implica,
também, uma dupla determinagdo. a dos homens sobre a natureza e sobre si, sendo sua condicao
como atividade social a producdo de produtos necessarios a homens comuns de espécie, mas, sob
dominios de distintas necessidades. No entanto, tais determinacdes decerto ndo ultrapassam as
possibilidades de expressdo e satisfacdes do sujeito, pois, caso contrario ultrapassa-se a propria
condi¢do humana como sociedade fomentada por atitudes cooperativas e reflexivas. Essas atitudes
sdo possiveis a medida que agindo sobre si com vistas a promover a ordem social, o sujeito tome sua
atitude como satisfagdo para si e reconhecga suas particularidades frente ao outro. E isso porque o

homem:
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(-) ndo vem ao mundo nem com um espelho, nem como um filosofo fichtiano: eu
sou eu, o homem se espelha primeiro em outro homem. S6 por meio da relacao
com o homem Paulo, como seu semelhante, reconhece-se 0 homem Pedro a si
mesmo como homem. Com isso vale para ele também o Paulo, com pele e cabelos,
em sua corporalidade paulinica, como forma de manifestacdo do género humano
(MARX, 1996, p.181, nota 100).

Do reconhecimento das diferencas dos sujeitos entre si torna-se possivel a consciéncia
reflexiva e o desenvolvimento social. As relacdes entre individuos com necessidades especificas e
comuns ¢é que possibilita a atividade produtiva ser um meio de desenvolvimento para o
esclarecimento da consciéncia sobre si; um homem sé o ¢, pois, por meio do reconhecimento daquilo
que ¢ diante do outro, reconhece-se a si mesmo como um sujeito diferente, mas, social, uma vez que o
outro assemelha-se de certo modo a sua propria condicdo ao corresponder com suas proprias
atitudes. O trabalho exerce essa funcdo de ser meio de experiéncia para o homem colocar-se no
mundo quando projeta o mundo para si por meio de agdes, sejam as do pensamento, sejam as das

maos que lavram a terra, sejam as dos bragos que levam ao seio.

Nesses termos pode-se observar o processo de objetivacdo do tempo por meio do trabalho e
da organizacdo social iniciado, a0 menos, em momento anterior a instalacdo da polis helénica;
processo que tem sido efetivado nos dias atuais e pode ser visto em qualquer canto exterior por meio
de relogios, alarmes, calendarios, datacdes em diarios, aparelhos eletrodomésticos, sinos, vinhetas de
programas televisivos; e interior, com exacerbado sentimento de culpa e orientacdo pulsional sob o
principio de desempenho, como sera mostrado no proximo item deste capitulo. Os padrdes da
natureza sao transformados em tempo pelo homem e continuam visiveis, mas, baseados em um outro

tipo de experiéncia, a do tempo cronometrado.

Espera-se que os propositos do que foi apresentado nos trés subitens desta parte do presente

capitulo tenham sido atingidos, quais sejam: indicar a relacdo entre tempo, experiéncia e trabalho de
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um modo conceitual, visando expor a compreensdo que se tem sobre essa relacdo entre as esferas

objetiva e subjetiva.

No proéximo item continua-se com as explanacgdes sobre o tempo em relagdo ao trabalho e a

experiéncia evidenciando as condicdes da sociedade contemporanea instituida sob a 16gica industrial.

1.2 TEMPO, EXPERIENCIA E TRABALHO DA SOCIEDADE INDUSTRIAL

Empreende-se neste topico uma elucidacdo acerca do tempo do trabalho na sociedade
industrial. Propde-se analisar a concepg¢do temporal, a experiéncia e o trabalho indicando as
transformacdes sociais em detrimento da logica comercial e da propriedade privada, e seus
desdobramentos no desenvolvimento do sistema econdmico capitalista de incessante aplicacao da
Ciéncia em prol da racionalizacdo do aparato tecnoldgico como meio de producdo. Compreende-se
que esses aspectos indicam as marcas impressas na configuracdo do trabalho contemporaneo,

imprescindiveis para expor a analise do tempo do trabalho docente da atual sociedade."'

' Entende-se que a sociedade industrial é a efetivacio da tendéncia do homem situando-se como ser racional e livre, capaz.
de ser responsavel por sua propria existéncia frente a natureza. Compreendendo-se como criatura intencionalmente
criadora, por meio da Ciéncia, o0 homem posicionou-se como proprietario pleno de seu destino ultrapassando seus medos,
desvelando-se a si mesmo como promotor da realidade nas relacdes com a natureza e entre si. No que se refere a datacdes
historicas, a implosdo dessa tendéncia decorre de alguns fatores sociais acenfuados desde o século XVI dos quais destacam-
se: “O desenvolvimento econdmico das cidades, o surgimento da burguesia comerciante ou mercantil, o crescimento da
classe dos trabalhadores pobres, mas livres (isto €, sem lacos de serviddo com os senhores feudais), a Reforma Protestante
que questionara o poder econdémico e politico da Igreja [catdlica apostolica romanal, as revoltas populares, a guerra entre
poténcias pelo dominio dos mares e dos novos territorios descobertos, a queda de reis e de familias da nobreza, a ascensao
de familias comerciantes e de novos reis que as favoreciam contra os nobres, todos esses fatos evidenciavam que a idéia (...)

de um mundo constituido naturalmente por hierarquias era uma idéia que ndo correspondia a realidade” (CHAUi, 2000,
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O sistema econdmico-politico capitalista ndo se configura da mesma maneira desde suas
origens. As principais alteracdes referem-se a relacdo entre as forcas produtivas e as relacdes de
producdo, bem como aos moldes da superestrutura junto dessas sustentada (ADORNO, 1986a,
WEBER, 2004). Essas mudancas acentuam-se no seculo XX pelo capital de oligopolios em lugar de
um mercado concorrencial pelo qual esse sistema era sustentado em sua primeira fase no século
anterior. Caracteriza-se na organizacdo social contemporanea como “capitalismo monopolista”
(BARAN e SWEEZY, 1978), ou, “capitalismo tardio” (ADORNO, 1986a), consubstanciado uma
sociedade industrial que acirra sua ideologia em bases tecnologicas altamente desenvolvidas
(MARCUESE, 1999)‘IZ Dessas alteracdes pode-se destacar a principal diferenca desde a elaboracado
critica de Marx (1996), qual seja: a necessidade de aumento produtivo do qual dependia o
crescimento material para as transformacdes de uma sociedade de iguais condi¢des econdmicas ¢
superada gerando, consequentemente, o deslocamento das necessidades de produtividade as

necessidades de consumo. Afirma-se uma situacdo em que:

agora que uma parte minima do tempo de trabalho a disposicao dos donos da
sociedade ¢ suficiente para assegurar a subsisténcia daqueles que ainda se fazem
necessarios para o manejo das maquinas, o resto supérfluo, a massa imensa da

populacado, é adestrado como uma guarda suplementar do sistema, a servico de

p.516). Nessa situacdo passam a ocorrer reorientacdes economicas, politicas e filosoficas dentre as quais destacam-se o
movimento filosofico do Iluminismo e a consolidagdo do sistema econdmico-politico capitalista pelo movimento burgués.
Considerando que esses movimentos de algum modo concebiam que a ordem social ndo correspondia a realidade, trataram
de reorienta-la com objetivo de promover uma sociedade de base libertaria, igualitaria e fraterna. O homem situa-se como
ente central da realidade ao passo que cria e tem em maos ferramentas que o permitem dominar a natureza a qual, outrora,
se lhe apresentava como superior. A instalacdo do sistema econdmico-politico capitalista ¢ decorrente dos movimentos
burgueses embasados em avangos técnicos que promoviam progressos da atividade produtiva manufatureira e do
surgimento de fabricas e delineados ideologicamente pelas expressoes filosoficas e cientificas iluministas tendo, em primeira
instancia, o objetivo de libertacdo do homem frente aos modos de producdo e de organizacdo social feudal e religiosa
dominante (HORKHEIMER ¢ ADORNO, 1995; MARCUSE, 1978).

12 Na presente pesquisa adota-se os termos capitalismoe capitalismo tardio, especificando, quando necessario, as diferencas
historicas pelas quais tem sido objetivado.
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seus planos grandiosos para o presente e o futuro (HORKHEIMER e ADORNO,
1995, p.49).

Do empreendimento para a libertacdo social e individual mediante a instalacdo de uma moral
embasada na capacidade humana racional sobre os preceitos de liberdade e justica, respaldadas pela
livre producdo e comércio alicercados pelos avancos tecnoldgicos, o sistema econdmico-politico
capitalista foi instalado. Desde entdo, por meio dele tem sido pleiteada a elevacdo dos sujeitos como
“livres”, imbuidos da capacidade de tracar seus proprios destinos. £ fomentada, assim, a busca pelo
progresso humano baseado na crenga de que a razao alicercada na Ciéncia e aplicada objetivamente
como instrumento do trabalho ¢ arcabougo da prosperidade material por, supostamente, permitir um

controle justo das forcas sociais € da natureza (ADORNO, 1995a).

A reorganizacdo da sociedade decorrente dessas concretizacdes e ideais tem ajustado as
instituicdes sociais e ordens governamentais em escala planetaria frente a formacdo de um “sujeito
autonomo”, livre para concretizar seus interesses, sobretudo, no que se refere a liberdade de
producdo material, do conhecimento, bem como do comércio e do consumo (MARCUSE, 1978).
Porém, o que se manifesta, predominantemente, em seu periodo tardio é a racionalidade tomada
como instrumento de dominacdo, o que caracteriza o progresso do projeto liberal como dire¢do
contraditéria. O que foi projetado para a liberdade se torna razao instrumental; para a igualdade a
dominacao entre os homens; e para a fraternidade a integracdo artificial com a natureza. Nesses
termos, a reorganizacdo que o capitalismo de acepcao liberal efetiva é, quase que, completamente
uma determinada totalidade sobre i) o significado da funcdo do trabalho como mediadora da
organizacdo social e, assim, ii) a experiéncia e iii) o sentido da organizacédo social, bem como iv) as
bases da economia e da politica; consequentemente, v) a acepedo temporal também sofre mudangas.

Nao altera completamente, pois, apesar de muitas mudancas a 16gica da dominacao ¢ perpetuada.
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Os proximos argumentos tratam de discutir a alteracdo desses fatores e esferas. Em primeiro
lugar sdo apresentados alguns elementos basicos do capitalismo: sua 16gica e sua forma. Esses sdo
entendidos como elementos que ndo se alteram e o que consubstancia a dominagdo. Em seguida faz-

se ponderacdes sobre o que tem sido transformado dentro de sua propria 1ogica.

A sobrevivéncia do sistema capitalista ¢ objetivada pela atividade produtiva moldada em
forma mercadoria e fransformagoes ciclopicas fecnoldgicas das forcas produtivas e relagdes de
producao (MARX, 1996). A forma mercadoria sustenta a logica do capitalismo desde sua base
movimentando constantes transformacdes que o capital forja tanto sobre os modos de trabalho e de
consumo como o que subtrai disso. A caracteristica marcante dessa forma ¢ que sob ela todos os tipos
de atividades produtivas, meios de produgdo e produtos do trabalho tendem a ser igualados,

racionalmente, consubstanciando a maquinaria industrial de modo que:

A igualdade dos trabalhos humanos adquire a forma [objectiva da igualdade] de valor dos
produtos do trabalho; a medida do dispéndio da forca de trabalho humana, pela sua
duracdo, adquire a forma de grandeza de valor dos produtos do trabalho; finalmente, as
relagdes entre os produtores, nas quais se afirmam as determinacdes sociais dos seus
trabalhos, adquirem a forma de uma relacado social dos produtos do trabalho (MARX, 1996,
p.198).

A esséncia de qualquer atividade produtiva é a producdo de coisas tteis que satisfacam as
necessidades humanas. Nesse sentido, toda mercadoria possui valor de uso. Todavia, nessa forma de
produto do trabalho acrescenta-se um valor de troca para o acumulo de riquezas.'® Para tanto,
necessita de uma sintese necessaria para o estabelecimento da grandeza de valor. Entendendo que
toda sintese configura-se como unido de diferencas por meio da identificacdo mutua de fatores

comuns, o que ¢é possivel da abstragdo das particularidades para uma tnica conversao estrutural, a

¥ Marx (1996) descreve o valor incutido em uma mercadoria em dois aspectos: o valor de uso e o valor de troca. O
primeiro ¢ substrato da “utilidade da coisa (...); realiza-se somente no uso ou no consumo” (p.162). Ja “o valor de troca
aparece, de inicio, como a relacdo quantitativa, a propor¢ao na qual valores de uso de uma espécie se trocam contra valores
de uso de outra espécie, uma relacdo que muda constantemente no tempo e no espago. O valor de troca parece, portanto,

algo casual e puramente relativo; um valor de troca imanente, intrinseco a mercadoria (...)" (p.166).

59



sintese da troca de equivalentes, fundamento da producédo capitalista efetua-se sobre a quantidade de
fempo da atividade produtiva; toda producdo, independente de suas particularidades manuais, ou,
intelectuais, demanda um tempo. Assim, no cerne que medeia a ordem livre capitalista para
investimento e obtencdo de riquezas utiliza-se o fempo de frabalho socialmente necessdrio como

medida sintética para estabelecer a grandeza de valor para a troca de produtos do trabalho."*

Sob o capitalismo, o fempo, no que se refere ao fator econdmico, configura-se como cambio
dos ajustes produtivos, uma vez que o valor atribuido as mercadorias estd para o tempo de trabalho

socialmente necessario despendido a producao delas. Nas palavras de Marx (1996):

o valor de uma mercadoria esta para o valor de qualquer outra como o tempo de
trabalho necessario a producdo de uma esta para o tempo de trabalho necessario a
producdo da outra [..] o quantum de trabalho socialmente necessario ou o tempo de
trabalho socialmente necessario para a producdo de um valor de uso é o que

determina a grandeza de seu valor (p.169).

QO fempo de trabalho socialmente necessdrioé, de acordo com Marx (1996): “aquele requerido para produzir um valor de
uso qualquer, nas condicdes dadas de producgdo socialmente normais, e com o grau social médio de habilidade e de
intensidade de trabalho” (p.169); ¢ o tempo médio despendido para a elaboragdo de um produto. A troca de produtos
configura-se como a troca de resultados de trabalho diferentes, dado que os produtos sao elaborados por meio de trabalhos
que despendem de conhecimentos, destrezas e habilidades especificas, inclusive, de tempos diferentes de producao. Quando
a troca visa nao apenas suprimir necessidades sem o juizo de valor da atividade produtiva, isto é, quando se coloca frente a
troca o valor de empenho da atividade produtiva visando estabelecer meios para que ela seja justa, passa-se a considerar o
tempo de producdo como medida de valor. Todavia, como sob o capitalismo a troca visa obter lucros por meio do emprego
de assalariados e investimento tecnoldgico, o tempo de trabalho socialmente necessario ¢ utilizado para os calculos do valor
de troca dos produtos visando diminuir os custos de produgdo para que o valor obtido da troca seja maior que o despendido
para a producdo. Isso porque: “Se o valor de uma mercadoria ¢ determinado pela quantidade de trabalho despendido
durante a sua producado, poderia parecer que quanto mais preguicoso ou indbil seja um homem, tanto maior o valor de sua
mercadoria, pois mais tempo ele necessita para termina-la. A grandeza de valor de uma mercadoria permaneceria portanto
constante, caso permanecesse também constante o tempo de trabalho necessario para sua producao. Este muda, porém, com
cada mudancga na forca produtiva do trabalho. A forca produtiva do trabalho é determinada por meio de circunstancias
diversas, entre outras pelo grau médio de habilidade dos trabalhadores, o nivel de desenvolvimento da ciéncia e sua
aplicabilidade tecnoldgica, a combinacao social do processo de produgdo, o volume e a eficacia dos meios de producao e as
condicdes naturais ” (MARX, 1996, p.168-169).
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Nessa logica, o quantfum de trabalho passa a ser o nucleo do acumulo de riquezas, uma vez
que quanto mais se produz em menos tempo mais se pode lucrar, ou, nos termos do autor, produzir
mais-valia (MARX, 1996).15 Para obter mais-valia, é preciso que os custos na fabricacdo de um
produto sejam reduzidos, o que se consegue por meio do barateamento ou diminuicao dos custos com
trabalhadores, o capital varidvel e aumento ou manutencdo de capital fixo, caracterizado pela
instalacdo de maquinaria e local de trabalho, de meios de trabalho e de material de trabalho (MARX,
1996). Assim, a logica da organizacdo capitalista desenvolve-se mediante desdobramentos e
revitalizacdes de estratégias produtivas, bem como comerciais, tendo por nucleo o comando da
producdo e disposicdes do consumo de mercadorias, o que ocorre com o controle da producao,
fundamentalmente, pela administracdo do tempo de trabalho possivel do desenvolvimento técnico-
cientifico e administrativo. Como resultado, o tempo de producao ¢ alterado, sobretudo, o ritmo de
trabalho de modo que a organizacdo racionalmente sistematizada sobre ele o reduz a dinheiro: fime s

money torna-se o peculiar slogan do atual modo de producdo.'®

Nesses termos, a forma-mercadoria oculta a esséncia das caracteristicas maultiplas e
qualitativas do frabalho concrefo, apresentado-o em caracteristicas de esséncia quantitativa de modo

que o trabalho ¢ incluido no valor como quantidade, como trabalho abstrato (MARX, 1996). As

15 Segundo Marx (1996), a mais-valia corresponde ao valor excedente do trabalho necessario na producdo de uma
mercadoria, ao aumento do capital varidvel que ¢é a parte do capital que “reproduz seu proprio equivalente e, além disso,
produz um excedente”, possivel da manutencao, ou diminuicao com os gastos constantes do capital, o capital fixo, entendido
como “o que se converte em meios de producdo, isto é, em matéria-prima, matérias auxiliares e meios de trabalho, nao
altera sua grandeza de valor no processo de producdo” (p. 325). Toda fabricacio de um produto despende tempo de
trabalho e matéria-prima, de modo que sempre ha um gasto na producdo. Quanto menor for esse gasto minimo, maior
podera ser o lucro na venda da mercadoria. Assim, a taxa de mais-valia depende “da proporcao existente entre a parte da
jornada que o operario tem que trabalhar para reproduzir o valor da forca de trabalho e o sobrefempo ou sobretrabalho
realizado para o capitalista. Dependera, por isso, da proporcao em que a jornada de trabalho se prolongue além do tempo
durante o qual o operario, com o seu trabalho, se limita a reproduzir o valor de sua forca de trabalho ou a repor o seu
salario”, uma vez que o trabalhador ¢ o produtor e, também, o consumidor, devendo o capitalista fazer ajustes no que se
refere ao poder aquisitivo do trabalhador, a fim de que a circulacdo de mercadorias exista (MARX, 1996, p.102, grifos
originais) A instalacdo de maquinaria e a racionalizacdo do trabalho, por sua vez, visam manter fixo, ou diminuir, os gastos

minimos para producao.

16 Um resumo de uma parte do presente estudo voltado & expressio fime s moneyesta disposto no Anexo II.
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consequéncias da transformacdo do trabalho concreto em trabalho abstrato para ser, além de
substancia, medida de grandeza do valor da mercadoria, um objeto que enche os olhos por se mostrar
como proeza da eficiéncia humana, determina alteracdes na propria atividade produtiva e no
significado do trabalho para o trabalhador. O trabalho perde seu carater util como producdo
particular de objetos de uso e passa a ser algo destinado a qualquer um, em qualquer area, com
qualquer vontade, desde que seja qualificado como apto para o manuseio das técnicas industriais. A

respeito disso, Marx (1996) afirma.

Ao desaparecer o carater util dos produtos do trabalho, desaparece o carater util
dos trabalhos neles representados, ¢ desaparecem também, portanto, as diferentes
formas concretas desses trabalhos, que deixam de diferenciar-se um do outro para
reduzir-se em sua totalidade a igual trabalho humano, a trabalho humano abstrato.
() Como valores de uso, as mercadorias sdo, antes de mais nada, de diferente
qualidade, como valores de troca sO podem ser de quantidade diferente, nao

contendo, portanto, nenhum atomo de valor de uso. (p.167).

Até meados da expansao industrial massiva do século XVIII a atividade produtiva, ainda com
resquicios artesanais, ocorria de modo que o artifice era responsavel pela totalidade da composicao e
troca de um produto; mesmo nos processos produtivos manufatureiro e agricola, compostos,
respectivamente, por diversos artesdos e camponeses.”O tempo de confeccdo de um objeto era
vivido por nuances necessarias a atividade laboral, sendo a troca um meio de obter diferentes

produtos cujo valor centrava-se no que era util aos produtores e o contato social destes como

relagdes entre sujeitos de segmentos sociais formalmente distintos. Nesse modo de produgdo a

17 Essa mudanca na atividade produtiva nio se inicia exatamente no século XVIIL Segundo Thompson (2002) as alteracdes
no trato do trabalho, bem como no bojo familiar, ja haviam iniciado no século XIII quando, até entdo organizadas de acordo
com necessidades de afazeres flexiveis, que seguiam o ritmo natural das relagdes sociais dos campos e cidades, passam a ser
divididas e regradas pelo ritmo do reldgio e pela ordem do calendario que passam a ser instalados nos centros citadinos e
em locais onde emergia a urbanizacdo. Nesse sentido, observa-se que o que ocorre apds a ascensdo da burguesia no século
XVIII e a instalacdo capitalista ¢ uma ratificagdo incisiva dessas mudangas por meio do incremento dos aparatos
tecnoldgicos com vistas de aperfeicoar a eficiéncia da produtividade, ainda que justificadas para a libertacao dos homens
dos principios feudais.
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experiéncia ainda era de algum modo possivel, haja vista que as relacdes sociais tanto da atividade
produtiva, como em esferas fora dela, como a familia, ainda compunham uma totalidade cultural

atrelada intimamente a vida dos sujeitos, proximas da natureza.'®

Ao tornar-se assalariado o sujeito passa a fabricar um artefato de modo parcelar e uniforme,
sendo produtor responsavel por partes do objeto em detrimento do encadeamento administrado de
acdes para a otimizacdo da producdo. Assim, é subtraida a possibilidade de experiéncia pela atividade
produtiva, tanto para as atitudes dos produtores voltadas a producdo como para a relacdo desses com
os produtos do trabalho. Como assalariados tornam-se apéndices e ndo agentes das atividades
produtivas e os resultados da producdao nao sdo mais apropriados para o consumo ou como meio
para trocar objetos tteis a fim de suprir necessidades ligadas diretamente a sobrevivéncia, mas, como
meios alijados de seu trabalho, produzidos com a finalidade lucrativa dos donos da maquinaria
industrial, recebendo em troca um saldrio; a forca de trabalho converte-se, também, a forma-
mercadoria, quando sujeitos livres vendem o tempo de sua forca laboral, seja no manuseio, seja na

criacdo de maquinarias.

Como consequéncia, os produtos do trabalho, como mercadorias, passam a ser representantes
das qualidades das relacdes de producao por meio do valor atribuido a elas, proveniente da média da

quantidade do tempo de trabalho que as produz. Tendo por substancia a potenciagdo do trabalho

18 Como exemplo dos tracos tradicionais que ainda persistiam vivamente até a expansio da industria, pode-se mencionar os
trabalhadores agricolas ingleses que, até certa altura da historia, gozavam das “Santas Segundas e Tercas-Feiras” (depois
reduzidas as Santas Segundas-Feiras) dias predominantemente voltados a amizade, ao comércio € a retomada de energia
despendida aos Domingos, nos quais reproduzia-se atividades junto da familia, inclusive voltadas a manufatura, mas,
também, irrigada de bebedeiras (THOMPSON, 2002, p.283). Contudo, embora os tracos tradicionais da cultura existissem
entre os produtores, sua vida era ditada pela ordem feudal de modo que pertenciam a classe dominada. Com isso nao se
quer dizer que eram condicdes melhores do que a relacao de dominacdo atual; o objetivo ¢ indicar o que se perde com a
libertacao dessa forma antiga, ndo para retornar a ela, mas, para prosseguir contestando os sacrificios que permanecem
atualmente, observando as necessidades que os sustentam, além de preservar o que, de fato, é adquirido para a liberdade do
rompimento com esse passado: “a questdo é o que o esclarecimento tem que tomar consciéncia de si mesmo, se os homens
nao devem ser completamente traidos. Nao ¢ da conservacao do passado, mas, de resgatar a esperanca passada que se trata”
(HORKHEIMER ¢ ADORNO, 1995, p.15).
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concreto dos homens de modo a negar a efetividade do esforco fisico e mental, do tempo efetivo e das
relacdes sociais da atividade que as produziriam como objetos sem valor de troca, as mercadorias, ao
mesmo tempo que passam a mascarar a exploracdo do trabalho, distanciam a identificacdo dos
trabalhadores com aquilo que fazem e, em uma palavra, eles sdo alienados do produto de seus
trabalhos. Uma vez que as relagdes comerciais ocorrem fora do ambito da atividade produtiva, o
trabalho torna-se, mais uma vez, alienado tendo por representante social, ndo os homens, mas os
produtos do trabalho. Assim, o trabalho ¢ voltado a coletividade, mas, a medida que o
desenvolvimento industrial cresce e as particularidades do trabalho decrescem, a atividade produtiva
transcende pelo fetiche mercadoldgico. os homens nao se apresentam mais como produtores
particulares de produtos especificos pela necessidade de consumo direto, mas, por meio do que as
mercadorias, no ato da troca, representam o trabalho; as relacdes de produgdo passam a ser
realizadas por meio do valor de troca que os produtos do trabalho estabelecem entre si; e as forcas
produtivas sdo padronizadas de acordo com o regulamento dos custos da produgdo e do consumo

para obtengao de lucro (MARX, 1996).

A negacdo da experiéncia do sujeito ndo ocorre simplesmente pelo que o trabalho concreto é
objetivado em média na forma-mercadoria; a forma desse produto efetiva-se porque elaborada por
meio da Ciéncia aplicada a criacdo da maquinaria industrial que reafirma, limita e impde a
padronizacao do trabalho, uma vez que a mdquina-ferramenta contém o que antes pertencia ao

produtor, restando a ele a operacionalizacdo dela.'” Tal operacionalizacdo ¢ voltada, em primeiro

9 As mdquinas-ferramentas sao constituidas da unido entre um instrumento de trabalho que depende da forca humana
para se fazer Gtil em uma atividade particular do produtor (ferramenta) e uma combinacdo composta do instrumento
movido por uma forca natural que ndo a do homem (mdquina), de modo que para seu funcionamento a aplicacio da forca
humana continua necessaria, mas, como meio de supervisao ou regulacdo de seu sistema. Cada maquina-ferramenta
construida ¢ identificada por Marx (1996b) como uma alteragao “ciclopica” dos instrumentos, relacdes de producio e
forcas produtivas que, consequentemente, tornam-se grandes sistemas operacionais que se estendem para além das fabricas,
expandindo o alcance da légica industrial para todas as esferas da vida. Os fatores atingidos a cada transformacdo no
processo de trabalho sdo, segundo Marx (1996b): os instrumentos do trabalho, a necessidade de relagdes mais proximas

entre as diversas areas cientificas, capacitacdes técnico-instrumentais dos trabalhadores e da superestrutura, bem como
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lugar, sobre a disponibilidade do tempo do trabalho controlado por reldgios de ponto, a fabricacdao
parcelar cronometrada e os conhecimentos técnico-instrumentais para o funcionamento de seus
circuitos internos, bem como ao controle de qualidade dos produtos. Com efeito, dado aumento da
velocidade e continuidade na execucdo das acdes de modo padronizado e parcelar, que demandam
concentracdo e esforco raciocinado dos aspectos do trabalho, suprime-se “a tensdo e o impulso dos
espiritos vitais, que encontram sua recreacdo ¢ seu estimulo na propria mudanca de atividade”
(MARX, 1996, p.457). Os conhecimentos para a atividade produtiva ndo sao mais obtidos por meio
do tirocinio, mas, de habilidades cognitivas que permitam encadear o funcionamento predisposto das
maquinas de modo que a imaginagcdo ¢ voltada a criacdo de meios para solucionar problemas

técnicos do sistema.

Para o trabalhador, isto se reflete como infensificacdo de suas atividades laborais, pois, “em
comparacdo com o oficio autonomo produz (...) mais em menos tempo ou eleva a forca produtiva do

trabalho” (MARX, 1996, p.455-456). A esse respeito, vale-se da ilustracdo de Marx (1996):

Mediante o aumento da infensidade do trabalho, pode-se fazer com que um homem
gaste em 1 hora tanta forca vital como antes, em 2. E o que se tem produzido nas
industrias submetidas as leis fabris, até certo ponto, acelerando a marcha das
maquinas e aumentando o numero de maquinas de trabalho a que deve atender
agora um s¢ individuo (p.112, grifos originais).
A intensificagdo do trabalho decorre do aperfeicoamento do aparato tecnoldgico que inclui o
desenvolvimento, inerentemente, cada vez mais veloz de maquinas-ferramenta, que potencializam a

capacidade de producdo em menores periodos, implicando em fransformacoes ciclopicas do sistema

(MARX,1996). Nesse sentido, destaca-se a tendeéncia da sociedade industrial tecnoldgica para um

execucdes das atividades produtivas por esses ultimos de modo cada vez mais dependente de relagdes socializadas para o

processo cadente da maquinaria fabril e do expansivo sistema industrial.
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avanco de unides cada vez mais abrangentes entre diferentes ferramentas e maquinas, em que pese
pelas areas do conhecimento em permutas das descobertas e invengdes técnicas (identificadas
atualmente como inferdisciplinares), tendo em vista que a logica do capitalismo sustenta-se na
superacdo continua de obstaculos que pretendem impedir seu objetivo. a acdo uniforme para o
acumulo de riguezas. A cada uma das alteracdes “ciclopicas”, mais acirrado torna-se o trabalho
racionalizado, instrumental, do homem para a manutencdo do sistema. Constatado que “esses
obstaculos estdo desaparecendo cada dia mais, para operagdes que exijam maior dispéndio de
vontade e menos forca real, a unica forca aplicavel é a dirigida minuto a minuto pelo espirito

humano, portanto forca humana” (MORTON apud MARX, 1996, p.12).

Com o avanco industrial, a produtividade aumenta, mas, o trabalhador nao ¢é liberado da
labuta, ao contrario, ¢ mantido em sua jornada de modo que maior tempo de seu trabalho se converte
em mais-valia, tanto mais gastos sdo liberados para o aperfeicoamento das maquinarias e para
formacdo dos trabalhadores para o manuseio dessas. A intensificacdo do trabalho explora o
trabalhador ndo apenas no tocante ao aumento da jornada; ela apresenta-se, também, nos tipos de
atividades para a execucdo das tarefas a serem cumpridas em certos periodos de tempo
cronometrados do trabalho padronizado de acordo com as exigéncias da producdo; por outro lado
ela, como tendéncia, efetiva-se cada vez menos por meio de forca humana manual e mais forca
espiritual, menos as maos € mais o uso do cérebro, embora, ainda, mantendo-se por meio de padrdes

e controle do trabalho. (MARX, 1996).

Com o estabelecimento do sistema econdmico-politico capitalista 0 homem se vé livre para
firmar-se diante das relagdes sociais sem a intervencao direta da igreja cristd romana e da politica
feudal, entrementes, instala-se uma nova forma de supressdo social e individual. entre os donos de
capital e os trabalhadores assalariados. Livres dos feudos e frente a expansdo industrial, angariada

pelos investidores de capital no provimento de aparatos tecnoldgicos como meios produtivos, os
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sujeitos passam a condicionar sua existéncia a relacao de oferta e procura de forca de trabalho e de

vida para o manuseio da maquinaria industrial. *°

Incide sobre isso um resultado primario das leis da ordem do livre comércio: suas recorrentes
crises perpetuadas pela manutencao de continuidades, acamulos e rupturas do processo econdmico,
sustentadas por transformacdes contraditdrias nas bases sociais; as leis da industria capitalista
tendem a seguir “uma sequéncia de periodos de vitalidade média, prosperidade, superproducao, crise
e estagnacdo” (MARX, 1996, p.83), de modo que sua dinamica € ciclica e se apresenta em constantes
reajustes produtivos inerentes as suas unidades basicas, de compra e venda, que tendem ora para
super lucratividade, ora para estagnacdo decorrente da saturacdo e desarranjos dos investimentos
financeiros. Cada periodo critico apresenta, assim, possibilidades de superacdo de problemas sociais,
inclusive sua autossuperacdo, haja vista que as crises sdo decorrentes de acumulos de riquezas.
Levando em conta que as transformagdes ciclopicas do aparato tecnologico expandem-se e afetam
todas as esferas da vida, as crises tendem a ocorrer entre menores periodos de tempo. A atividade
produtiva &, assim, alterada para conter a tendéncia critica, o que reforca a consolidagdo do sistema

sob a industria tecnologica.

Esse acamulo, atualmente, tem ultrapassado a suficiéncia para a garantia da vida em todo o
planeta. Todavia, acompanhando seu desenvolvimento, observa-se que as crises das quais se procura
estabilizacdo desde sua instalacdo tém objetivado apenas formalmente aquela ordem social fraterna

pela qual pretendia-se a liberdade e a igualdade entre os individuos. O nivel de desigualdade social

20 Essa mudanca nao foi imediata nem aceita passivamente; em confronto com o controle do tempo, surgem contestacdes
por parte dos trabalhadores e de movimentos contraculturais europeus em meados do século XIX. Segundo Thompson
(2002), “a primeira geracdo de trabalhadores nas fabricas aprendeu com seus mestres a importancia do tempo; a segunda
geracdo formou seus comités em prol de menos tempo de trabalho (...); a terceira geracao fez greves pelas horas extras ou
pelo pagamento de um percentual adicional (1,5%) pelas horas trabalhadas fora do expediente” (p. 294). No que se refere a
resisténcia pela contracultura, pode-se mencionar os flaneurs, sujeitos que forcavam a disposigdo e controle sobre o proprio
tempo, ostentando écio e caminhando entre as multiddes como uma “personalidade” que se firma distante da divisao social

do trabalho e do movimento industrial, levando “tartarugas para passear nas galerias” (BENJAMIN, 1996, p.193).
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perpetua-se em maiores ¢ mais explicitas diferencas econdmicas e ¢ mantido pela ideologia da

racionalidade técnica que nega a possibilidade efetiva da realidade baseada em classes sociais.

Com a abundancia material, o desenvolvimento do modo de producéao capitalista alcancado
pela objetivacdo do conhecimento racionalizado da ciéncia e da cultura, bem como pela apropriacao
privada do que € social e historicamente elaborado pelos homens, fomenta um aparato administrativo
que envolve organizacdes da industria fabril, instituicdes e dispositivos legais que determinam as
relagdes sociais em uma ordem sistematicamente racionalizada. A administracdo do trabalho e da
cultura aliena os sujeitos ndao apenas dos meios da atividade produtiva como, também, de seus fins.
Tal aparato ¢ movimentado pela ideologia da racionalidade tecnologica (MARCUSE, 1999) que, de

fato, passa a abranger, além dos instrumentos de trabalho, o proprio pensamento. Assim, tanto o.

modo de producdo, como a totalidade dos instrumentos, dispositivos ¢ invencoes
que caracterizam a era da maquina, é assim, ao mesmo tempo, uma forma de
organizar € perpetuar (ou modificar) as relacdes sociais, uma manifestacdo do
pensamento e dos padrdes de comportamento dominantes, um instrumento de
controle e dominacdo (MARCUSE, 1999, p.73).

O ritmo e a expansao das fabricas concretizadas pela expansdo do sistema afeta o ritmo social
gerando, em seus primoérdios, efervescéncia na busca e colocacdo em postos de trabalho por parte dos
trabalhadores e na cadéncia produtiva. Naquele momento os sujeitos viam-se livres, mas, ao passo
que explorados como estabilizadores da 16gica econdmica-politica mantida pela busca da constancia
e aumento dos meios de producdo. Esse ritmo aumenta sua cadéncia em detrimento da aderéncia
social e, em sua fase tardia, o sistema passa a se concretizar na esfera do consumo por uma
administracao completa da esfera social. Nesse sentido, aquela observacdo dos padrdes da natureza
que se configura na codificacdo da totalidade pela Ciéncia ¢ transferida para a estrutura social por

meio de tecnologia que controla o tempo de execucdo e apreciacdo para cada uma das atividades
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produtivas. Esse controle ocorre tanto diretamente pela cronometragem das atividades, como pela
racionalidade com a qual sdo realizadas. A cisdo tecnicamente administrada da producdo entre um
tempo de trabalho, em que deve responder como empregado e um tempo livre em que pode produzir
e consumir do modo como lhe satisfizer ilustra o que se apresenta como liberdade na sociedade

dirigida pelo capital '

Constata-se que, por um lado, o sujeito é explorado em uma estafante rotina laboral e, por
outro lado, a logica industrial oferece para seu tempo livre mercadorias pelo que se caracteriza como
industria cultural (HORKHEIMER; ADORNO, 1995). Elaboradas pelo pensamento calculador de
necessidades objetivadas da eficiéncia com que se busca atingir as metas lucrativas, as mercadorias
voltadas ao cultivo do intelecto, do corpo, das artes objetivam-se predominantemente como

facilitadoras para vida traduzida em entretenimento.

A cultura mediada pela forma-mercadoria apresenta-se efetuada pela falsa sintese de
dominios inferiores e superiores da arte do corpo e do intelecto com objetivo de, em nome da
liberdade e justica, ser consumida em massa como uma forma de expressdo social artificial.
Considerando que a 16gica produtiva que sustenta a sociedade obstrui as possibilidades de realizagéo
de experiéncia formativa e reflexiva em virtude da intensificacdo das atividades produtivas, a
apropriacdo e promogcdo do desenvolvimento das faculdades do entendimento sdo reduzidas a razao
instrumental. Os sujeitos vivem a maior parte do tempo operacionalizando e sistematizando tudo o
que se apresenta de modo cada vez mais evidente. Uma vez que a unido daqueles dominios é feita

pelo que pode atingir os consumidores no que eles tém em comum, o que esta aquém das

21 A reivindicagdo por direitos trabalhistas, como a reducao da jornada de trabalho, ¢ de suma importancia para a libertagao
dos sujeitos, todavia, a liberdade ndo pode ser a eles reduzida, sendo que a critica que dirige a reivindicacao deve ser
estendida as bases que aludem as conquistas. Desse modo, a cisdo entre tempo livre e de trabalho manifesta-se como
resultado de lutas decorrentes da tomada de consciéncia do sujeito sobre sua condicado, mas, também, como obstaculo para a
formacao individual, haja vista que a logica da dominacdo ndo apenas situa-se nos detentores do poder econdmico, mas,

também, atingem a base social que os sustentam.
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particularidades do sujeito, torna-se apropriacdo e difusdo do que ¢ mais primario a vida. Por outro
lado, uma vez que o trabalho em si torna-se alienado, as proprias necessidades sdo reduzidas a nao
liberdade do sujeito. Nesses termos, a promocdo cultural ¢ nivelada tanto pelo que reduz dos
conteudos da experiéncia, como apropria-se daquelas faculdades propicias a experiéncia abnegadas,
em primeira instancia, pelo trabalho alienado, produzindo uma total alienacdo afirmativa da vida.
Sobressai-se uma reproducao racional e artificial da natureza, ditando a natureza irracional humana

travestida de cultura civilizada avancada.

Os sujeitos gastam suas energias para consumir uma série de artefatos e, haja vista, que sao
muitos e, por isso, despendem muita energia para serem apropriados, entregam-se ao mar de
produtos oferecidos, colecionando a cultura como um Aobby qualquer, de modo que “a liberagédo
prometida pela diversdo [é a mesma] liberacdo do pensamento como negacao” suficiente para aquela
sociedade livre e justa (HORKHEIMER; ADORNO, 1995, p.119). “A diversao [torna-se] o
prolongamento do trabalho (..). Ela € procurada por quem quer escapar ao processo de trabalho

mecanizado, para se por em condi¢des de enfrenta-lo” (HORKHEIMER; ADORNO, 1995, p.1 13).ZZ

Desse modo, quando ndo esta trabalhando em troca de um salario o sujeito volta suas
energias ao esquecimento do sofrimento da labuta, sendo as atividades culturais promovidas com esse
mesmo fim. A producdo no ambito da industria cultural é engajada, predominantemente, de modo a
afastar quaisquer tipos de resisténcia contra a consciéncia do sofrimento, que permitiria a
contraposicdo a individuagdo. Contudo, no tempo livre “se prolonga a nao-liberdade, tédo
desconhecida da maioria das pessoas nao-livres como a sua nao-liberdade em si mesma” (ADORNO,

1995b, p.71). A divisao entre o que pertence ao trabalho e ao que apenas esta livre dele configura,

22 Alguns estudos sobre como a indiistria cultural (HORKHEIMER ¢ ADORNO, 1995) afeta as faculdades dos sujeitos em
relacdo a arte, sdo: Sobre a musica popular (ADORNO e SIMPSON, 1994), O narrador — consideragcdes sobre a obra de
Nikolai Leskov (BENJAMIN, 1994b), Televisio e formagao (ADORNO, 1995a),
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contraditoriamente, porque sob a sociedade administrada, toda a ndo-liberdade individual livre para,

de fato, nao ser livre.

Uma vez que a base material concreta dominante é erigida da fabricacdo de artefatos e
instrumentos — como os aparatos voltados ao provimento da alimentacdo e seguranca, bem como
convengdes de provimento cultural — a producdo material propicia ao homem a distancia da
natureza como espécie intencionalmente criadora, por meio do que pode produzir economicamente
tanto sobre o que subsidia a satisfacdo das necessidades verdadeiras e falsas. O suporte material que
promove a subsisténcia permite um tempo ao homem para realizar outras atividades além daquelas
voltadas a apropriacdo direta da natureza e esse suporte promove a cultura permitindo um tempo
para criar novas condicdes sociais. Contudo, a medida que ocorrem introjecdes tanto de assimilacdes
cognitivas propiciadas por aquele primeiro suporte, como de controle social pelo segundo, a
civilizacdo avanca em sua historia com a fabricacdo e registros de aparatos que aumentam a
distancia entre sociedade e natureza pelo aumento do numero e do contetido de convengdes sociais e
entendimentos conceituais fazendo que as relagdes sociais ocorram por meio de simbolos universais
totalizadores produzindo o oposto dos propodsitos dos quais foram efetivados. O movimento do
esclarecimento acaba por mistificar os objetivos das agdes dos sujeitos inculcando-lhes reflexdes
erigidas da mad consciéncia, isto é, do exacerbado sentimento de culpa, racionalizado e liberado
(HORKHEIMER; ADORNO; 1995); se para a consciéncia reflexiva ¢ preciso ser racional, a razao
apenas pode ilustrar a irracionalidade da natureza humana e, quando imposta como meio
instrumental do pensamento, acaba por ratificar os comportamentos esperados pela cultura

dominante.

Nao obstante, imerso em uma vida predominantemente regrada pela tecnologia, o sujeito ndo
tem escape para pensar de outra forma que ndo aquele raciocinio que a tudo calcula com eficiéncia.

Isso porque, se, de um lado, as tecnologias tomam o seu lugar de modo cada vez abrangente nos
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oficios, de outro, apontam para onde e como o pensamento deve ser encaminhado. Ademais, ao
tempo que a Ciéncia conhece até as ultimas particulas do existente, todo o aparato social apropria-se
desses conhecimentos fazendo com que ndo se tenha outras alternativas a ndo ser a busca pela

eficiéncia em lidar com tantas informacdes. Nesse ambito:

Sob o impacto deste aparato, a racionalidade individualista se viu transformada em
racionalidade tecnoldgica. De modo algum esta confinada aos sujeitos e objetos das
empresas de grande porte, mas caracteriza um modo todo difundido de
pensamento e até mesmo as diversas formas de protesto e rebelido. Esta
racionalidade estabelece padrdes de julgamento e fomenta atitudes que
predispdem os homens a aceitar e introjetar os ditames dos aparatos (MARCUSE,

1999, p.73, grifos nossos).

Em uma sociedade em que o modo de producdo tende a ganhar autonomia baseada em
avancadas tecnologias, o emprego torna-se injustificado; no entanto, o homem prossegue
trabalhando e, ainda, sendo explorado como assalariado desabilitado a critica do que o explora. Isso
tanto porque as condic¢des do produtor se mostram suficientes uma vez que os aparatos facilitam sua
vida no trabalho, como e, precisamente, porque os aparatos facilitam sua vida no consumo. Tais
facilidades dizem respeito ao destino das pulsdes e de modificacdes no aparelho pulsional no que se

refere a formacado egdica em relagdo ao superego.

Ao ascender a sociedade monogamica, da qual erige-se a familia em decorréncia de
interacdes entre distintas culturas que levam ao estabelecimento de um modo de producao privativo,
o principio de realidade consolida-se com a formacdo do superego cuja referéncia era a figura
paterna. Em periodo subsequente, da primeira fase do capitalismo liberal, a concorréncia motriz da

dinamica econdmica postulava desafios no gerenciamento dos mercados, o que fomentava a busca
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por diferenciacdes entre os negociantes com vistas a consolidarem-se socialmente. A formacgao
promovida pela familia era prezada na ambicdo pela riqueza e estabilidade material, fomentada pelos
desdobramentos dos imprevistos suscitados pela competicdo econdmica e por projecdes dos pais no
prosseguimento, ou, ascensdo aos negocios pelos filhos. Nesse sentido, a familia cumpria o papel de
repressora das pulsdes visando um futuro sobre o qual havia expectativas para o enriquecimento. o
pai apresentava-se forte o suficiente para ser representante da ascensdo do ego do filho sob o
sentimento de culpa pelo desejo de tomar aquele lugar. A formacdo era complementada por
intermédio da escola, mas, o grupo social primario era o que orientava a formacao do sujeito e, ainda
que concentrado em uma esfera social privada, assegurava relativamente a percepcdo das diferencas
de classes sociais. (HORKHEIMER, 1976). A experiéncia, nesse sentido, passa a ser associada ao saber

e a formagao voltada a qualificacdo para prosperar economicamente.

Na fase do capitalismo tardio a base familiar burguesa passa por um processo de dissolucdo e
a propria sociedade toma o lugar dessa base. £ por meio das instituicdes sociais, especialmente, pela
escola e dos valores propugnados pelas agéncias capitalistas pelas mercadorias e tecnologias de
informacdo de massa, que a adaptacdo do sujeito passa a ser mediada. Com essa dissolucdo ha um
duplo movimento, quais sejam. o sujeito ¢ formado sob o entendimento de que ele ¢ livre e que cabe a
ele seu proprio sucesso de vida, mas, ao mesmo tempo ele se vé impedido de realizar seus desejos, pois,
seus desejos estdo para ele objetivados de antemdo. A abundancia proveniente da expansdo da
producdo do periodo anterior acentua as diferencas de classes sociais, uma vez consolidados os
monopdlios, € o Estado passa a intervir na relacdo entre forgas produtivas e relagdes de producio
ratificando a ideologia em bem-estar social. O pai primordial passa ser a propria ordem em que a
civilizacdo se encontra erigida de corporacdes privadas, tanto invisiveis como inatacaveis. A
referéncia para a revolta do sujeito que o leva a situar-se na sociedade é andnima e ressurge, ainda
mais poderosa, na completa administracdo, nas leis ¢ na ordem da sociedade. Por isso, a revolta

contra aquilo que no funcionamento psiquico anterior era voltado a emergéncia do ego colocando-se
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no lugar daquele que satisfazia-se de seus desejos, encarnado na administracdo social, ¢ percebida
pelo sujeito como algo pior que a repeticdo do crime supremo, uma vez que nessa administracdo
social, suas leis se apresentam como fiadoras supremas da liberdade. Isso porque a organizacdo social
racionalmente administrada concebe uma ordem que garante os bens e servicos para a progressiva
satisfacdo das necessidades. Nessa situagdo, “a rebelido aparece agora como o crime contra a
sociedade humana, em seu todo; portanto, esta além dos limites de recompensa e além da redengdo”

(MARCUSE, 1972, p.71).

Sob os oligopdlios, 0 modo de producdo e seus resultados caracterizam a efetivacdo apenas
em ambito formal daquele ideal de autonomia e liberdade, pois, concomitante a abundancia material
o sujeito ¢ livre, trabalha muito e néo se sente realizado. Nessa situacdo o principio de realidade sofre
transformacdes substanciais, pois, permanece aquele principio do sucesso individual cujo fim se
torna descabido; a fartura torna a funcao do trabalho deslocada uma vez que este em um momento se
tornou, predominantemente, alienado; a administracdo social toma o lugar do representante da

ordem.

Ha, consequentemente, um afrouxamento das tensdes que mantém vivas as pulsdes que
norteiam as buscas pela satisfacao do desejo. Aquela repressdo que ocorria pela busca de satisfacdo e
que era uma conscientizacdo de um paradoxo subjetivo em relacdo ao desejo do outro, altera-se para
seu oposto fortalecido, isto ¢é, a repressdo ocorre pela satisfagdo constante dos desejos promovida pelo
sistema social. Com a dissolucdo da familia a representacdo do pai repressor e objeto de satisfagdo ¢
transferida para o espirito de sistema injetando mais repressio naquela repressdo suficiente a ordem

social do periodo anterior (MARCUSE, 1972).

Com isso, duas possibilidades sdo apresentadas pela realidade para as quais os sujeitos

tendem a dirigir suas pulsdes, que se correspondem, quais sejam: a primeira ¢ a colecdo da cultura
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como entretenimento que deixa vazar por meios artificiais a pulsdo de vida, erdtica, como o que
promove a industria cultural e o consumo de mercadorias, tais como:. materiais pornograficos e
diversdao em festas Aaves alucinantes com os quais instala-se uma ilusdo de liberdade sexual,
cyberjogos pelos quais criam-se fantasticos mundos virtuais pela Internet, riscos com saltos em
queda-livre e esportes radicais, cursos de curta duragdao para formacao profissional e das artes; a
segunda ¢ a instalacdo do principio de desempenho como principio de realidade na sociedade
industrial (MARCUSE, 1972). £ a alteracdo de substancia suscitada da mais repressdo sustentada pela

satisfacao direta das pulsdes erodticas e da atividade constante do impulso de morte.

Com a abundancia gerada pela industria, contraditoriamente, acentua-se a necessidade de
realizar atividades, o que € objetivado em intensificacdo e extensao do trabalho ndo por justificativas
de aumento de producdo material para a igualdade econdmica, mas, para a igualdade do consumo.
Por outro lado, o consumo nunca ¢ suficiente, pois todos os dias surgem novas mercadorias as quais,
por sua vez, sdo criadas pelos proprios sujeitos liberados para a criatividade. Com isso, gera-se um
vicio pelo trabalho e em realizar atividades meramente como escape relacionado a sobrevivéncia
dirigida pela necessidade, predominantemente, voltada as resolucdes cotidianas por meios arfificiais.
Dirigido pela consciéncia erigida pelo paradoxo de impoténcia o sujeito situa-se em relagdes sociais
competitivas e € levado a engajar-se pela manutencao da sociedade pelo espirito de equipe, em que
todos devem vigiar-se constantemente, uma vez que a autoridade da ordem social ¢ a propria
autoridade dos sujeitos entre si nas relacdes mais diretas do dia-a-dia. Os sujeitos produzem para
consumir e consomem para produzir em uma totalidade que se instaura como abertura para uma

possivel transformacao efetiva de principio de realidade (MARCUSE, 1972).

Interpreta-se que esse principio € voltado a instalacio de uma realidade artificial
propugnada pelos avancgos cientificos que permitem, além de certo controle, manipulacdo da

natureza, intervindo em processos que até entdo nao eram de sua algada, como o nascimento e a
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morte. Junto disso, o uso de novas tecnologias voltadas a comunicacdo e a informacdo mexe com as
faculdades cognitivas além do raciocinio. A imaginagdo ¢ utilizada com vigor, porém, direcionada
pela logica econdmica. A criacdo de mundos virtuais no cyberespaco retira o sujeito da coletividade
carnal e o enlaca em cadeiras durante horas em frente a uma maquina. O uso dos dedos de ambas as
maos em teclados vai tirando, pouco a pouco, a habilidade manual caligrafica que da pena a caneta
se esgota em botdes. O uso dos sentidos é diminuido, sendo a visdo o principal deles utilizados, porém,
para uma s6 diregdao. Ruma-se a uma sintese para aquele olho que a tudo vé e atua apenas pelo
pensamento. Assim, o tempo, aquela distancia tanto objetiva, por meio do que é concreto e fisico
tende a tomar uma unica dimensao, qual seja. a do pensamento em que a distancia ocorre apenas
entre objetos no plano mental. A vida apresenta-se totalmente preenchida e vazia. O tempo ¢
cronometrado, mas, “passa rapido demais”, ou mesmo nem ¢é percebido sob a ideologia da

racionalidade tecnologica.

O principio de desempenho como direcionador das pulsdes gera um amalgama no presente
como entendimento do fluxo do tempo ocasionando a afrofia da experiéncia (BENJAMIN, 1994a;
1996). A ordem social instituida por enorme variedade de atividades demanda que a memoria seja
restrita a organizacdo e controle de fatos. A ocupacdo em atividades que ponderam, seja mais
achegada ao corpo, mas, sobretudo, pelo Espirito raciocinado, faz das praticas decorrentes da
urgéncia do cotidiano curfas continuidades em eferno reforno que sdo assimiladas como lineares,
uma aparéncia, pois, em concreto, o modo de producdo industrial capitalista é ciclico sendo o tempo
rigorosamente controlado. Assim, a experiéncia ¢ atrofiada, pois, a expressdo outrora possivel que

diferenciava os sujeitos por suas experiéncias ¢ negada, de modo que:

o que seria diferente é igualado. Esse é o veredicto que estabelece criticamente os

limites da experiéncia possivel. (..) Os homens receberam seu eu como algo
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pertencente a cada um, diferente de todos os outros, para que ele possa com tanto
maior esperanca se tornar igual (HORKHEIMER; ADORNO, 1995, p.23-24).

Isso porque as necessidades sociais da ordem administrativa, burocratica, sdo impostas e
aceitas pelo sujeito e passam a ser a direcdo dos objetivos de vida. O principio de desempenho reforca
inerentemente o dominio do sistema e ¢ determinado por contradicdes que, pelo conforto oferecido
apos tantos sofrimentos que erigiram a civilizagdo, sdo vistas como mal menor e se dissolvem como
mentira manifesta. Efetiva-se um modo racionalmente organizado e irracionalmente justificado. A
necessidade de mais repressao que impera para sustentar a dominagdo por meio do trabalho se torna
irracional, tanto porque justificada sob fins que atualmente seriam superaveis, como porque supera o
desejo pelo caminho para o alcance das satisfacdes. O sistema social é sobreposto como totalidade e os
ocasos que antes eram entendidos como agdes da natureza onipotente sdo tomados como
responsabilidades dos sujeitos. Estes, ainda enraizados na md experiéncia sentem-se gratos

simplesmente pela permanéncia, seja ela como for.

Decerto que, se a atividade produtiva pudesse ser efetivada de modo justo, liberando cada vez
mais o sujeito do trabalho para a sobrevivéncia, ainda assim, sob a racionalizacdo sistémica, a justica
seria aparente. A permanéncia da condicdo do trabalho assalariado objetivado na separacdo entre
tempo livre e tempo de trabalho faz dessa separacao uma necessidade aparente do homem que se vé
livre sob o espirito da razdo como instrumento para suportar a vida. O sujeito esclarecido de tudo
neutraliza as contradicdes que o cercam como se fossem parte da filogénese e ontogénese da verdade,
justificadas pela auséncia de boa vontade geral em que as proezas de alguns devem-se ao dominio de
sua propria vontade. Contraditoriamente, ao mesmo tempo, essa ideia acaba por tornar-se verdade,
pois, nao ha tempo que permita escapar a vontade, indo além de tal raciocinio. O sistema operacional
que mal alcanga seu apice na ultima transformagao ciclopica na esfera da industria fabril ndo tarda

em promover a transformacao ciclopica do pensamento.
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O tempo como fendmeno da sintese de objetos da memoria, ¢ instituido artificialmente e
justifica sua presenca para o controle do desejo. Na vida sem sentido, o reldgio que desperta para a
labuta diaria, uma vez incomodo daqueles camponeses, hoje é milagre que ajuda a querer viver
diariamente. O calendario, verdadeira arbitragem sobre os corpos celestes dao alivios em alguns dias
do ano para que se va de uma panacéia de informacdes a outra, de troca de mercadoria direta ou
indireta do trabalho para a troca de mercadorias entre alguns que so estdo perto porque os nameros

que representam aquela data, sublinhados em vermelho na folhinha, assim autorizam.

A guinada processual da analise formal da realidade se coloca a medida que sdo evidenciadas
contradigdes entre continuidade e ruptura, particularidade e totalidade, racional e empirico, ideal e
material; contradigdes que sdo base do dilema paradigmatico elementar moderno, exaltado da
faléncia da metafisica em detrimento do questionamento frente a autoridade expressa na tradicao, na
religido e na politica revigoradas desde a Antiguidade. Suas implicacdes podem ser descritas nos

termos de Horkheimer e Adorno (1995) quando afirmam.

A verdadeira natureza do esquematismo, que consiste em harmonizar
exteriormente o universal e o particular, o conceito ¢ a instancia singular, acaba
por se revelar na ciéncia atual como interesse da sociedade industrial. O ser ¢
intuido sob o aspecto da manipulacdo e da administracdo. Tudo, inclusive o ser
humano, para ndo falar do animal, converte-se num processo reiteravel e

substituivel, mero exemplo para os exemplos conceituais do sistema (p.73).

A razdo tornou-se fim, instituida formalmente como intérprete da realidade e aquela
esperanca na razdao como meio neutro e autosuficiente para superar os conflitos e desigualdades,

fruto de um pensamento que se considerava libertador, ¢ identificado com a logica formal. Nesses
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termos, a estrutura social permitiu o entendimento de contradi¢cdes que levaram os injusticados a

colocarem-se em busca da justica.

Essas condigcdes, por outro lado, sdo determinadas, anteriormente, pelo que é produzido,
compreendido e transmitido a respeito da apropriacdo da natureza como expressdo ideoldgica da
totalidade. E a estrutura social que permitiu o entendimento de contradi¢des que levaram os
injusticados a colocarem-se em busca da justica foi erigida da consciéncia reflexiva despojada
formalmente pela razdo burguesa, formada por lacos familiares em uma organizacdo que, decerto

permitiu uma nova revolucdo contra a dominacao, mas, da qual instala-se um dominio totalizador.

Nesse sentido, observa-se da Historia uma sequéncia que se mostra em cada revolucdo “o
esforco consciente para substituir um grupo dominante por outro; mas cada revolucado desencadeou
também forcas que ‘ultrapassaram a meta’, que lutaram pela abolicdo da dominacdo e da exploracao”
(MARCUSE, 1972, p. 70). A ideologia da racionalidade tecnoldgica, consubstanciada pelo capital que
se efetiva em todas orlas por ser compreendido como o nucleo da liberdade humana, por ser invisivel
e por isso parecer neutro, se apresenta semelhante aos mitos. O tempo em que os sujeitos vivem ¢ o
tempo do eterno retorno do mesmo. O presente se apresenta tal como o passado e essa acepcdo corrdi

o presente na esperanca futura. Nas palavras de Horkheimer e Adorno (1995):

O que aparece como triunfo da racionalidade objetiva, a submissdo de todo ente
frente ao formalismo 10gico, tem por preco a subordinacédo obediente da razao ao
imediatamente dado. (...) Desse modo, o esclarecimento regride a mitologia da qual
jamais soube escapar. Pois, em suas figuras, a mitologia refletira a esséncia da
ordem existente — o processo ciclico, o destino, a dominagao do mundo — como a

verdade e abdicara da esperanca (p.34).

O esclarecimento que se contrapde aos mitos ndo consegue deles escapar. Ao que os homens
lutem contra a natureza, por meio de mais repressdo pulsional, grande provedora de matérias

concretas que perpetuam a dominacao, continuam a recair sobre si mesmos destituidos do poder de
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dominacdo. A persisténcia da ma consciéncia em sacrificar o que é mais intimo para pertencer a
realidade dentro de certa artificialidade, de todos os medos reprimidos por meio da invencao
ininterrupta de novos instrumentos de dominacdo sdo os pontos nodais que ligam o homem a um
passado que ¢ eternamente presente e fada o futuro a repeticao.

A razado, pretendida esclarecedora determina uma sociedade de sujeitos negligentes ao
passado, uma vez entendido que tudo ja estd posto e, por mais que sejam inventadas novas
tecnologias, ¢ para a manutencdo por meio da facilitagdo da adaptacdo ao existente. A cultura da
sociedade moderna determina “uma fraqueza em relagdo ao tempo, a memoria, tinica mediagdo que
realiza na consciéncia aquela sintese da experiéncia que caracterizou a formacdo cultural em outros
tempos” (ADORNO, 1996b, p.406).

Os lacos da memoria que ligam o presente ao passado sdo sintetizados e mistificados por
conceitos. Estes, formulados pelo puro entendimento cognitivo racional para si, promovem uma
concepgdo temporal baseada no esquecimento, pois, impossivel reter o confinuum concreto na
sintese. O desejo pelo futuro passa a substituir esses lacos e, uma vez regido por uma finalidade que
ainda ndo se rompeu com o passado, ¢ interrompido antes de se consolidar como presente possivel.
Assim, o que se substitui como forma de experiéncia formativa em relacdo ao fluxo do tempo ¢ a
existéncia em si, entendida como processo social dinamico Aic ef nunc.

O esclarecimento nascente outrora da astiicia que tornou necessarias a fixidez e ordenacao
temporal resulta no questionamento elaborado pela ma consciéncia acerca das distingdes produzidas
originariamente sobre a dualidade do homem em corpo e alma. A intencionalidade egodica, que
insurge abnegando a diluicdo do ser com a natureza por meio da dominacao do sujeito de si mesmo a
fim de domina-la e, assim, autoconservar-se, pelo dominio da razao termina por abnegar as proprias
pulsdes de vida e morte a medida que sdo introjetadas como fendmenos particulares.

Contraditoriamente, esse movimento parece tender ao esclarecimento da ma consciéncia, mas,
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formalmente, de modo que a cada vez que os desejos reprimidos se mostram mais evidentes, mais se
tornam ocultos pelos artificios humanos ainda objetivados para o dominio da natureza.*

A razdo parece revelar-se contra a obstrucdo dos limites da potencialidade humana, mas,
justamente a distancia que foi suficiente para ela existir, permitindo aos homens propor uma
comunhdo com a natureza, é a condicao pela qual, de qualquer maneira que se intente, impede a
compreensdo integral da totalidade. Isso porque, quando por meio do afastamento, faz a visdao

parecer miope e quando por meio da aproximacao, cega.

Para a atividade filosofica de Heraclito foi preciso abdicacdo do tempo para a magistratura e
dedicacdo ao pensamento, o que lhe era possivel em uma sociedade de classes em que estrangeiros
eram tomados pelos politiks para proverem a subsisténcia; para o trabalho imposto ao soldado que
atua em campo de concentracao ¢ impossivel ao pensamento um tempo para reflexao, sob o risco de
perder a vida em uma situacdo contraditoria em que um homem mata sob a justificativa de manter-
se vivo; por outro lado, para o trabalho dos tecnologos que visam aplicar a Ciéncia em construcdes de
supersdnicos de caca para poupar vidas é necessario a utilizacdo de um tempo maior que o soldado
em p¢ de guerra, de modo que o tempo lhes ¢ disponivel semelhante em quantidade tal qual Heraclito
dispunha, mas, distinto de condi¢des objetivas. Nesses termos, se o tempo e o fluxo do tempo afetam a
experiéncia do sujeito no trabalho pelo que medeia os meios de trabalho, os resultados do uso do

tempo decerto acompanham a ordem social em que se encontram.

Esta pesquisa procura contribuir com a analise da acepcdo do fluxo do tempo na
contemporaneidade, investigando sobre o tempo do trabalho docente. O objetivo, discutido no

proximo capitulo ¢ analisar de que modo a experiéncia formativa e reflexiva do professor ocorre

% Como ilustragdo a respeito de como isso se apresenta — essa dessublimacio (MARCUSE, 1972) — na sociedade
contemporanea, destaca-se a Ciéncia, especificamente as descobertas e objetivos de Stephen W. Hawking, professor emérito
pela catedra de Matematica de Issac Newton na Universidade de Cambridge, Reino Unido. Hawking propde uma “Teoria do
Tudo” para “fornecer uma tinica teoria que descreva todo o Universo” (1994, p.12), nédo se contentando com a afirmacao de
Albert Einstein de que “Deus nao joga dados” (EINSTEIN ¢ BORN apud LEHNER, 2011),
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atualmente a fim de responder qual ¢ a potencialidade existente no trabalho daquele que se propde a
educar em um momento que se pde em duvida a permanéncia das especificidades da espécie humana

tal qual se conhece até o presente, sob a eterna duavida de si da razao.
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CAPITULO 2

TEMPO E EXPERIENCIA DO TRABALHO DOCENTE

A analise sobre o fempo e a experiéncia do trabalho docente apresentada neste capitulo tem
por referéncia a compreensdo de que a civilizacdo é perpassada por continuidades e rupturas que
determinam seus progressos € suas regressoes. Entende-se que a maneira como o tempo ¢ o trabalho
da sociedade industrial sdo estabelecidos, sobretudo, pelo tempo cronometrado das atividades,
abnegado pela ideologia da racionalidade tecnoldgica, tende a possibilitar o aumento da
produtividade e de consumo e, ao mesmo tempo, efetivar a impossibilidade ou os impedimentos de
experiéncias formativas dos sujeitos, uma vez que as relagdes sociais sdo mediadas por aparatos

tecnoldgicos que propugnam a integracdo do individuo.

Ao apresentar no capitulo anterior o entendimento sobre o tempo, a experiéncia e o trabalho
como fatores que sustentam as relacdes sociais teve-se por objetivo mostrar essas contradigdes no
plano social de modo /afo. Neste capitulo, o objetivo é analisar como essa situacao afeta stricto sensu,
a experiéncia do trabalho do professor atualmente, em especial, tal como ¢ discutido e analisado por
profissionais que trabalham e investigam sobre o Ensino Fundamental. O contetdo esta organizado
em cinco partes, quais sejam: a primeira apresenta uma descricdo historica sobre a incursdo do
tempo cronometrado relacionado a efetivacao da instituicdo escolar. Nessa parte sdo consideradas as
principais determinacdes sociais sobre a finalidade da atividade docente no decorrer dos
desdobramentos do percurso historico da sociedade em relacdo a formacao e, assim, a educagao.
Apresenta-se, também, alguns aspectos da educacdo e do trabalho do professor, sobretudo, os que se

referem a efetivacdo do controle do tempo por meio de aparatos tecnolodgicos utilizados ao longo do
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processo de industrializacdo e urbanizacdo e a relacdo destes com a emergéncia e as alteracdes da

instituicdo de ensino até a configuracdo da escola contemporanea em nivel elementar.

Em segundo lugar, apresenta-se como a tecnologia e a expansdo capitalista, em escala
mundial, tém se configurado no Brasil, descrevendo o historico da formacdo e do trabalho docente
em consonancia com os propoésitos governamentais da expansdo do ensino no pais. Com isso, sao
elucidadas as bases que sustentam os objetivos da presente pesquisa ao analisar o tempo ¢ a

experiéncia do trabalho docente da perspectiva dos estudiosos da educacao contemporanea brasileira.

Em terceiro lugar, sdo expostos os problemas de pesquisa e os objetivos que dirigiram o estudo
e em decorréncia disso, na quarta parte, descreve-se o método de pesquisa, indicando as fontes e os
instrumentos utilizados para a coleta de dados. A quinta e ultima parte encerra a exposicao do

capitulo com a apresentacao da analise dos dados.

2.1 TEMPO, RAZAO E EDUCAGAO ESCOLAR: SITUACOES HISTORICAS DA FORMAGAO E DO TRABALHO DOCENTE

A formacédo constitui-se como finalidade de toda pratica educativa. A educagao ¢ realizada de
modo sistematico ou assistematico no decorrer da histéria da civilizacdo, como meio de transmissao
de valores, costumes, habitos, condutas e conhecimentos. As caracteristicas da pratica educativa sao
alicercadas socialmente como se concebe a maneira pela qual os sujeitos melhor se adaptarao,
conhecerdo e desenvolverdo esses valores, costumes, habitos, condutas e conhecimentos para agirem
socialmente desde a infancia. Seja em grupos sociais primarios como a familia, seja em vinculos

sociais institucionalizados como os promovidos pela escola, pelas organizacdes religiosas, bem como
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pelas instituicdes voltadas as atividades produtivas, sdo o desenvolvimento técnico, os valores éticos,
as regras morais, o gosto estético, instituidos como cultura os provedores dos principios que
determinam a formacao. Nesses termos, a formacado ¢ a base que sustenta e transforma, de geracédo a
geracdo, um grupo social por meio do que é possibilitado para a apropriacdo subjetiva da cultura
(ADORNO, 1996b). Ao nascer, o sujeito € levado a se adaptar e, consequentemente, a transformar as
condigdes sociais em que se encontra, de modo que a relacdo entre individuo e sociedade ¢
determinada, em primeira instancia, pelas a¢des individuais que o meio social suscita; dessa relacao
sdo consubstanciados a socializacdo inicial da crianca, a educacdo geral assentada em mediagdes
sociais denominadas de instituicoes e, a partir ainda da primeira infancia, a formacdo ¢
compartilhada pela educagdo escolar e pelo ensino, quando passa a se destacar a finalidade do

trabalho docente.

No decorrer da histéria, a formacdo passou a fazer parte das principais questdes sociais,
destacando-se nos ultimos séculos como meio para a promocao universal das dimensdes econdmicas,
politicas e culturais. Essa tendéncia é em parte resultante do homem situado como ser livre e racional,
responsavel por sua propria existéncia frente a natureza. Compreendendo-se como criatura
potencialmente criadora, o homem apropriou-se de seu destino ultrapassando seus medos,
desvelando-se a si mesmo como promotor da realidade em suas relacdes com a natureza e entre si
com os outros homens, considerando-se como ser social, portador de caracteristicas subjetivas
determinadas objetivamente. Essa condi¢cdo expandida as distintas esferas da producdo material e da
cultura atinge a todos 0os homens e segmentos sociais e categorias de trabalhadores, ainda que de
maneira diferencada. Nesse sentido, o trabalho do professor carrega os tracos da tendéncia racional
com a qual a condigdo do homem passa a ser compreendida, de modo que, para analisar sua
atividade concreta torna-se imprescindivel considerar, por um lado, que os aspectos psiquicos e
sociais sdo entrelagados e, por outro, as implicacdes do uso da razdo para a formacdo do proprio

professor. Esse entendimento converge com aquele sintetizado por Adorno (1986b):
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Enquanto as leis sociais ndo podem ser “extrapoladas” a partir dos tracos
psicologicos, o individuo, no pdlo contrario, ndo ¢ simplesmente individuo e
substrato da psicologia, sendo sempre e¢ a cada vez — enquanto se comporta
racionalmente de alguma maneira — portador das determinacdes sociais que o

selam (p.43).

Os movimentos que efetivaram tal tendéncia racional das relagdes sociais decorreram de
fatores acentuados desde o Século XVI e efetivados como convengdes no Século XVIII, dos quais
destacam-se o sistema econdmico capitalista e o ideario liberal, com as caracteristicas e resultados
sobre a organizacdo da sociedade explanados no capitulo anterior. Para elucidar as implicacdes
desses movimentos sobre a formacdo que repercutem no trabalho docente, especialmente, por meio
do controle objetivo e subjetivo do tempo, sdo indicadas algumas das transformacdes da ideologia
tendo em vista a concepcao iluminista. Entende-se que, de modo significativo, ¢ em decorréncia dessa
concepcdo, bem como das condicdes materiais que a sustentava, que a escola contemporanea foi
instalada e idealizada e o trabalho do professor passou a fazer parte das preocupacdes politicas;
quando a formacdo passa a ser caracterizada como um processo sistematico promovido com os
objetivos de universalizar o acesso ao conhecimento e promover uma sociedade racionalmente

organizada.

Para ilustrar a utilizagdo do tempo cronometrado como modo de estabelecer as relacdes
sociais em que se inclui, além de alteracdes das atividades produtivas, alteracdes no modo de educar
sdo destacados, principalmente, para evidenciar a funcdo historica e politica que o tempo passou
assumir, alguns elementos da ciéncia e das invengdes que se constituiram em fatores, originalmente
isolados ou autdnomos, articulados e organizados pela posterior revolucdo burguesa. Esse exercicio
demanda recorrer novamente a transformacdes sociais erigidas por volta do Século XII.

No Século XII, o acumulo do conhecimento pela Ciéncia e significativas inovacdes
tecnologicas podem ser cotejadas como decorréncia de mudancas embasadas em uma certa

“percepcdo quantitativa da realidade” (CROSBY, 1999). Segundo Crosby (1999), ao final desse
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periodo sdo produzidas pontuais descobertas cientificas destacadas por meios fisicos e matematicos
que propulsionaram constatacdes pelo homem sobre si e sobre a natureza e a sociedade. Sobre isso

afirma o historiador:

A marca da quantificacdo surgiu quando a Europa Ocidental, por volta de 1300,
atingiu seu primeiro pico populacional e de crescimento econdmico, e persistiu
enquanto o Ocidente tropecava num século de horrores, de colapso demografico, de
guerras cronicas, de devastacdes intempestivas, de uma Igreja desacreditada, de
periodos ciclicos de fome e ondas de infecgdes, a pior das quais foi a Peste Negra
(CROSBY, 1999, p.30).

A mudanca sobre a perspectiva de lidar com a realidade estava em consonancia com a busca
por estratégias para o controle da organizacdo social que se apresentava cadtica com a ascendéncia
dos centros comerciais. Assim, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, ao passo que fazia parte do
ensejo intelectual de filosofos, fisicos, matematicos, astronomos, também, foram tomados pelos

responsaveis da administragdo social como meios de estabilizacdo da civilidade.

No que se refere especificamente ao tempo, entre as inovacdes cientificas e tecnologicas,
destaca-se o invento do reldgio mecanico e as alteragdes sobre o calendario (CROSBY, 1999). O uso
efetivo desses aparatos ocasionou um modo diferenciado de conceber a organizagdo da vida. A
organizacdo social e cultural era, até entdo, preponderada pelo inicio e fim de cada uma das
atividades cotidianas e por movimentos regulares da natureza, de modo que a vida “figurava um
fluxo néo fracionado” (CROSBY, 1999, p.86). Antes da utilizacdo dos mecanismos de mensuragao
temporal “as horas nao eram limitadas por nenhum evento natural, sendo, antes, duragdes arbitrarias
¢ passiveis de defini¢ao arbitraria. (...) Para os camponeses, os horarios eram aproximados: o clima, o
alvorecer e o por-do-sol ditavam seus ritmos” (CROSBY, 1999, p.82). Ao convencionar o tempo por

meio do uso dos relogios e da universalizacdo de datas pelo calendario, a ordem social tendeu a ser
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concebida como uma “sucessdo de quantidades” de tempo, em que as atividades diarias passam a ser

orientadas por meio das horas e de dias sistematizados.

Os mecanismos de mensuracdo temporal manifestam concretamente a tendéncia do
pensamento da época como meios que incrementam a producdo e as relacdes humanas tanto em
aspectos progressivos como, contraditoriamente, danosos. A producao cientifica e material expandiu-
se admiravelmente, contudo, os sujeitos, ao passo que comecaram a dar conta de certos padrdes

sociais e da natureza, de modo incongruente, formalizaram novos modos de estratificacao social.

No que se refere as relacdes de producdo, a divisdo do tempo ratificou a estratificacdo social.
A convencao temporal por meio dos relégios possibilitou a prosperidade dos “senhores”, “para
arrancar dos trabalhadores horas inteiras de trabalho, nos dias mais sombrios e escuros do inverno”
(CROSBY, 1999, p.87). A diferenca do tempo entre o do “povo” € o da aristocracia e da igreja
instalou-se de modo que estes ultimos passaram a impor seus tempos aos demais habitantes que o
cerceavam, por meio de construcdes de grandes reldgios e de sinos tocados em horas selecionadas nos

centros das cidades e nas abadias.

Embora apenas se possa supor que o reldgio como instrumento aplicado para uniformizar e
quantificar o tempo seja uma invencdo resultante do aperfeicoamento técnico derivado do encontro
de distintas culturas, propiciado pelas navegacdes intercontinentais, sem poder precisar quem o
inventou (CROSBY, 1999; DONATO, 1976), constata-se que em meados de 1330, na Europa, os
homens ja se identificavam com a cadéncia desse mecanismo de controle do tempo. Segundo Crosby

(1999).

Durante geracdes o relogio da cidade foi o tinico mecanismo complexo que centenas
de milhares de pessoas viam todos os dias, e ouviam repetidamente a cada dia e noite.
Ele lhes ensinou que o tempo, invisivel, inaudivel e ininterrupto, era composto de

quantidades (p.90).
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Além da organizacdo das atividades controladas pelo tempo do reldgio e pelo calendario,
regravam-se os afazeres em tempos de labuta e de lazer. A quantificacdo e a mensuracao da realidade
objetivadas nas tecnologias de regulacdo temporal propiciaram mudancas sociais acarretadas,
sobretudo, pela disciplina associada ao tempo de trabalho. Nesse sentido, o “estilo moderno do tempo
industrial (...) ja apareceu nos idos do século XIV”, quando a monarquia ja ensaiava conceder aos
governantes dos burgos o poder de controlar os horarios de labuta e descanso dos trabalhadores
(CROSBY, 1999, p.90), tendo em vista os camponeses € o lumpesinato que ocupavam as cidades como

uma massa de “indisciplinados”.

Além do aperfeicoamento dos instrumentos de controle do tempo utilizados para o
estabelecimento social, vale frisar duas outras invencdes que aludem as mudancas da percepcdo dos
homens sobre sua existéncia e ao poder de manejar sua vida. a bussola, no que se refere ao
desenvolvimento da cartografia e a imprensa que modificou o modo de registro, de comunicacao e,
consequentemente, do desenvolvimento da linguagem mediada por novas tecnologias. £ ao longo dos
Séculos XV e XVI que essas inovacdes tecnologicas resultam das possibilidades dos homens de
conquistarem novas terras, desbravar mitos e estender dominios sociais eliciados por disputas
comerciais. Enquanto o mapeamento cartografico estendia o conhecimento do homem situando-se
no globo terrestre, situando-se em diferencas culturais e tipos distintos de conhecimento, a imprensa
possibilitava a reproducdo e o compartilhamento de registros letrados. Nesse ambito, para as
estratégias de organizacdo social o homem adquiriu maior capacidade de controle social além da
manutencao da sobrevivéncia em relacdo a natureza, incluindo-se em seus planos propostas para a
organizacdo do mundo em escala planetaria. Ao mesmo tempo, tanto advindos de desejo de
conquistas maritimas ¢ de expansdo econdmica, os novos instrumentos tecnoloégicos sdo tomados
como base para o controle urbano que produz tanto produtos como dejetos de ordens distintas
daquelas do campo. Nas cidades, em que a concentracdo humana é maior e feita de dinamica

migratéria e imigratéria, surgem doencas e problemas de ordenacao publica, haja vista os costumes e
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habitos mantidos em um local de propdsitos distintos daqueles da cultura e da manutencdo da vida
disposta no campo; ademais nos centros urbanos a liberdade propiciada pelo propdsito comercial e o
contato de diferentes culturas geram, em situacdo de modificacdes sociais, a marginalidade daquilo

que se apresentava como tendéncia social da época.

Subsequente a essas mudangas origina-se no Século XVI a instituicao educativa da qual sera
instalada a escola nos moldes que se apresenta atualmente, tanto no que se refere ao que passa a ser
idealizado como a formagao do “novo homem?”, como a formacao de uma “nova sociedade”. Até entéo,
a educacdo era voltada a transmissdo de conhecimentos necessarios ao prosseguimento das
especializacdes da familia e uma instrucao aprofundada no universo letrado era possivel as familias
abastadas ¢ concentrava-se nas maos de clérigos da ordem catolica romana (MANACORDA, 1989).
Geralmente as atividades educacionais eram feitas de “intercambios familiares e contratos de
aprendizagem” sendo que nas familias de artesdos e camponeses a educacdo das criancas e jovens era
direcionada para apreensdo de um oficio por meio do tirocinio como auxiliares de trabalho
(ENGUITA, 1989, p.107) e nas familias nobres “era comum que 0s jovens que serviam em uma casa
de familia alheia fossem colocados a cargo de um preceptor”, ou, recebessem instrucdes por
preceptores junto da familia (ENGUITA, 1989, p.108). A educacio era assim promovida, uma vez que
se compreendia que os vinculos familiares afetivos ndo eram os melhores meios para formar a
autodisciplina e, assim, promovida de acordo com a insercdo no stafus quo. filhos de camponeses e
artesdos aprendiam os afazeres realizando as atividades junto de outra familia e as da classe
dominante recebiam instrucdo por meio de preceptores contratados para orientar criangas e jovens
junto da propria familia, ou, de outro grupo familiar (ENGUITA, 1989; CAMBI, 1999). A educacao
pela instrucdo sistematica estava ligada as artes do oficio, a moral e ao conhecimento da verdade
divina e no decorrer historico, também, passa a ser relacionada a obtencédo de conhecimentos praticos
visando a organizacdo comercial. Por outro lado, a instrucdo letrada era possivel por contratos com

mestres e preceptores e, por volta do Século XIV, se faziam presentes nos centros urbanos as escolas
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eruditas criadas pela burguesia, embora, dividida, transmitindo contetidos basicos das letras e do
calculo para as diferencas internas da classe burguesa que se acentuavam em concomitancia com o
desenvolvimento comercial (MANACORDA, 1989). Nesse sentido, além da efetivacdo de uma
instituicdo publica voltada a educacdo como disciplina erigida no Século XVI, sdo desenvolvidos
novos ideais pedagdgicos voltados a formacdo do homem em um clima de revolucdo cultural

promovida pelo comércio e pela ampliagdo dos espacos urbanos.

Entre os Séculos XV e XVII destaca-se entre as inovagdes sobre a formacdo escolar o
pensamento de Comenius. Jan Amos Komensky (1592-1670) foi professor e escritor educado “na fé
protestante minoritaria (...) que baseava sua inspiracéo na vida e no martirio” (NARODOWSKI, 2006,
p.17); viveu grande parte de sua vida como refugiado de confrontos religiosos e escreveu tomando
por reflexdo sua ardua experiéncia educacional, somada aos sacrificios humanos que observava de
sua época. A obra de maior reconhecimento da area educacional escrita por Comenius, Didédtica
Magna, apresenta a necessidade de sistematizar um tratado sobre a formacdo do homem civilizado
pela religiosidade e pela ciéncia, fundamentada na preocupacdo com o responsavel pelo ensino, bem
como conhecimentos da ordem psicoldgica em que assinalava a importancia da experiéncia pratica
para a aprendizagem (NARODOWSKI, 2006). Para o pensador a formacdo humana estaria
relacionada a instrucdo baseada na ordem, disciplina, sequéncia logica do desenvolvimento psiquico,
por meio de grupos homogéneos de alunos, precedendo de um método definido e de um professor
bem preparado; todos os postulados de Comenius referentes a educacdo visavam o alcance universal
e facilitador da educacdo escolar, meio ideal para o homem atingir sua plenitude como ser social
apropriado de si mesmo, controlador de seus anseios e desejos. O tratado educacional desse pensador,
de conhecimentos amplos e experiéncias entre culturas de distintas nacionalidades marca o desejo

humano de paz mundial e de conhecimento e controle irrestrito de si mesmo.
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Nesses termos, a respeito do inicio da instituicdo escolar, deve-se ainda acrescentar que a
acepcdo de infancia era distinta da atual, bem como a instrucao, mas, estas passaram a fazer parte da
preocupacdo pela Pedagogia por parte de filosofos e pensadores que acompanhavam, intervinham e
refletiam os acontecimentos culturais e politicos da época. Isso porque a abertura de instituicdes
publicas teve por objetivo primeiro conter os miseraveis e criancas abandonadas e visava direcionar e
manter as necessidades para a estabilidade social. Os marginalizados adultos eram aqueles que nao se
adequavam ao ritmo e aos propodsitos dos meios produtivos; as criangas abandonadas eram nascidas

de familias que ndo tinham condigdes de manté-las.

Nesse sentido, sublinha-se que as instituicdes publicas educativas que passam a receber
atencdo governamental no Século XVI estavam voltadas a contencao marginal e, em principio, nada
tinham a ver com qualquer tipo de instrucao, nem mesmo um carater assistencialista; o objetivo era
manter a limpeza e a ordem publicas, sobretudo, por questdes de vandalismo e higiene insurgentes da
urbanizacao (ENGUITA, 1989). Nesse periodo a instituicao voltada ao ensino publico e universal nao
foi iniciada por meio de escolas, nem tinha por objetivo a instrucdo, mas, a educacdo por meio da
disciplina do corpo e da mente. Assim, de inicio, a instalacdo de uma educacao publica decorreu de
preocupacdes com os “mendigos, vagabundos, picaros, Orfdos”, que viviam marginalizados das
relagdes dominantes de producdo e provocavam parte da desordem social cometendo graves delitos e
latrocinios, compreendidos como comportamentos derivados de uma “criacdo em liberdade de
necessidade” (ENGUITA, 1989, p.108). Desse modo, as instituicdes formativas foram originadas com o
intuito de conter a desordem publica, acolhendo os “marginais” em workhouses, hdpitaux e outras
instituicdes filantropicas nas quais internavam-se os adultos e, além dessas, foram criados os
orfanatos para as criancas abandonadas (ENGUITA, 1989). Agregando-se ao interesse pela ordenacdo
publica, com o passar de pouco tempo, “a inquietacio pelas criancas” foi dirigida, também, a respeito
do que custavam aos gastos publicos, vistos pelos governantes como “desperdicio que, para a nacao

em geral, representavam seus bracos inativos” (ENGUITA, 1989, p.109).
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Com o desenvolvimento das manufaturas, as criancas e jovens que outrora eram internados
em orfanatos e workhouses foram convertidas “na guloseima mais cobicada pelos industriais:
diretamente como mao de obra barata, ¢ indiretamente, como futura mao de obra necessitada de
disciplina” (ENGUITA, 1989, p.109). Como procedéncia dessa perspectiva governamental e produtiva,
os orfanatos ¢ as demais instituicdes formativas tiveram o seu apice institucional no Século XVIII,
sendo que “o essencial ndo era ja por os vagabundos e seus filhos a fazer um trabalho util com vistas
a sua manutencdo, mas educa-los na disciplina e nos habitos necessarios para trabalhar
posteriormente” (ENGUITA, 1989, p.109). Desse modo, os objetivos das instituicoes educativas

passam a ser estendidos a outros propositos, formalizando-as como “escolas de labor”.

Importa frisar dessas consideracdes que a escola publica, laica e universal ¢ derivada de uma
série de inovacdes acerca da educacdo relacionada aos questionamentos do homem frente a
religiosidade da igreja catdlica romana fortemente difundida no continente europeu, bem como ao
modo de organizacdo monarquica e feudal a medida que o comércio e 0 modo de producdo sdo
delineados pelas inovacdes tecnologicas. As mudancas na organizagdo social afetam o modo de
conceber a formacao do homem, inclusive, interrogando e reformulando os valores universais tanto
morais, como os concernentes ao conhecimento. A escola moderna insurge no movimento de
libertacao entre disputas religiosas, territoriais e de poder governamental, entre o caos da peste negra
e de lutas de povos de distintas culturas; disputas que, de um lado, situavam o homem como
dependente e necessariamente submisso a ordem cosmica divina e, de outro lado, de homens que
passam a compreender-se como capaz de tirar o maximo proveito de sua condicdo terrena, sendo
necessario para isso a formagao e a disciplina para o trabalho e, ainda, aqueles que se encontravam
as margens desses entendimentos. Como resultado, objetiva-se a compreensdo que tendeu para a
formacdo de organizagdes sociais dirigidas pelos homens como pertencentes a suas respectivas
nacdes e ndo mais a um plano inferior, terreno, que serve de meio para atingir a verdade eterna; uma

tendéncia que profesta as condi¢des de submissdo e, junto disso, alia a disciplina, o trabalho e a
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ascensdo econdmica como meta de vida: a “ctica protestante” (WEBER, 2004), a tendéncia para erigir

uma nova ordem em dimensiao mundial.

A instalacdo da escola como local de instrucdo caracteriza-se como resultado do
afrontamento ao absolutismo religioso e politico o movimento burgués. Com o desenvolvimento
produtivo, uma vez conscientemente situado entre os injusticados da base social que sustentavam a
nobreza e o clero, a classe burguesa vislumbrava a existéncia possivel de um “sujeito autonomo de
seu proprio desenvolvimento” (MARCUSE, 1978, p.17). Destaca-se que esse resultado, no que se
refere a instrucdo escolar, aparece em periodo anterior em que tanto a burguesia, como camponeses e
artesdos reivindicavam o acesso a escola, vista como meio de ascensao social (CAMBI, 1999) e como

meio de disciplina dos orfaos € miseraveis (ENGUITA, 1989).

Compreendendo a libertacdo social e individual mediante a instalacdo de uma moral
embasada na capacidade humana racional, respaldada pela livre producgao e comércio, os pensadores,
em que se considere as imposicdes do sistema politico e produtivo, passaram a refletir sobre o modo
como poderia ocorrer a transmissdo e a apropriacdo do conhecimento pelo sujeito. Resulta das
consideracdes filosdficas, cientificas e pedagogicas dessa situacdo a indicacao de que o sujeito deveria
fazer uso reflexivo de suas capacidades mentais e perceptivas de modo que o esclarecimento humano
ocorreria por meio da reflexdo dos homens sobre si mesmos fazendo uso de suas capacidades

cognitivas respaldadas pelo conhecimento cientifico.

As faculdades do entendimento sdo, ao longo do Século XVIII, sistematicamente organizadas
por uma taxonomia do conhecimento a fim de organizar a atitude cientifica de modo a nao se voltar
apenas a contemplagdo da natureza, mas, também, a modificacdo da realidade. O questionamento
constante sobre o conhecimento ¢ colocado como o melhor método para a busca progressiva da

verdade sobre a existéncia humana.
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Um marco representativo dessa tendéncia é a publicacdo, em 1759, da Enciclopédia ou
Diciondrio Raciocinado das Ciéncias, das Artes e dos Oficios — por uma sociedade de lefrados, editada
por Denis Diderot (1713-1784) e Jean Le Rond d'Alembert (1717-1783). Na arvore enciclopédica de
Diderot e D’ Alembert, as faculdades do conhecimento humano sdo mantidas tal como apresentadas
anteriormente por Francis Bacon (1561-1626), porém, com uma inversao: da “sequéncia Memoria—
Imaginacdo—Razdo, sdo reordenadas pela sequéncia Memoria(Historia)—Razdo(Saber)—
Imaginacao(Poesia)” (SASS, 2011, p.129), de modo que a razdo, o saber, passam a direcionar a
imaginacdo, instaurando definitivamente a 16gica formal como mediadora tanto do processo como do

progresso do conhecimento.

Tendo por base essa convicgao, as relacdes despojadas pelos enciclopedistas entre cada um de
um grande volume de conhecimentos sdo feitas por subtragdes de suas particularidades, referendadas
pelo calculo algébrico, apresentando-as por meio das generalidades de seus principais elementos. O
esforco despendido para tais generalizagdes visava reduzir o numero de principios cientificos
projetando-se a sua extensdo por meio de um “espirito sistematico” que, contudo, ndo deveria ser
confundido com um “espirito de sistema” (DIDEROT ¢ D’ALEMBERT apud SASS, 2011, p.130). O
objetivo dos enciclopedistas, como aparece no subtitulo da obra, era o de apresentar uma
sistematizagcdo raciocinada do conhecimento humano visando o maximo de apropriacdo desses
conhecimentos pelos sujeitos, fomentando o desenvolvimento de uma sociedade letrada. Uma
sociedade universalmente letrada, nesse sentido, demandaria que os conhecimentos fossem universais,
0 que seria possivel por meio da relacao do que havia em comum em todo o conhecimento humano e
da capacitacao dos sujeitos para tal assimilacdo. Tendo o raciocinio 16gico, prosperado na Matematica
(uma ciéncia universal), meio intelectual de abstracoes l6gicas do que se apresenta como qualidade e
quantidade de fendmenos e objetos, ndo tardou em ser instrumento para tal prerrogativa. Assim, a

elaboracdo da Enciclopédia e a difusdo do conhecimento por ela prosperada objetivam, ao cabo, a
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“razao calculadora cuja racionalidade exige a mensuracdo de tudo, de todos e de cada um, mediante

a reducdo dos objetos ao calculo matematico” (SASS, 2011, p.129).

Dotado das luzes da razdo o sujeito passa a ser o principal elemento do cognoscivel, condicao
que levam a ser destacadas questdes acerca de como o sujeifo conhece, bem como o que se pode fazer
para a expansdo universal do conhecimento. O sujeito toma-se definitivamente como objeto, bem
como a natureza que o cerca. O pensamento passa a ser dirigido tanto para os objetos externos,
quanto para si mesmo como objeto de reflexdo, sendo o instrumento que medeia essa relacdo a
racionalidade, o operador desse instrumento o sujeito e o objetivo da operacdo o esclarecimento
universal da humanidade por meio do rompimento de seu encantamento religioso, ou, enfeiticado

com a natureza.

Um dos pensadores que se propde a definir os acontecimentos que caracterizam o que marca
essa época de predominio da razao acerca dos ideais formativos no tocante ao trato ético das relacdes
sociais € do modo de conhecer foi Imannuel Kant (1724-1804). Para esse filosofo, os desarranjos da
sociedade civil provinham de uma moral alicercada em eventos empiricos destacados do carater
inteligivel universal humano e, por isso, visava o esclarecimento por meio da razdo sobressalente ao
determinismo causal natural pratico. Em suma, tal esclarecimento seria a saida do homem de sua
“menoridade”, descrita como a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a intervencdo de

outro (KANT, 1974).

Como sujeito esclarecido, o homem deveria se orientar por meio de agdes oriundas da
vontade, suplantada por boas intencdes equidistantes de vontades particulares e alheias, passiveis de
entendimento pela faculdade de uma razdo que determinasse os habitos, embora inerentemente
pratica, uma razdo pura. O fildsofo preconizava que todos os homens seriam providos da capacidade

de atingir o entendimento emanado da razdo, sendo que caberia a cada um livrar-se das amarras de

96



assim pensar, tais como o medo, a preguica e o oportunismo (KANT, 1974). A ¢tica kantiana,
radicalmente racional, postulava um sujeito singular, de boa vontade pura, individualista, totalmente

voltado a vida privada e aos negdcios (ADORNO, 1995¢).

Assim, a razdo, primada por Kant, préspera ao [luminismo bem como ao movimento liberal, é
compreendida como meio seguro de se alcancar a totalidade perfeita, pois, distanciaria os homens das
picuinhas que os impedem de agir coerentemente, dependendo, sobretudo, da boa vontade propria

deles seus desdobramentos.

O movimento do Iluminismo corresponde a um periodo histérico em que o homem passa a
empreender-se para uma relativa libertacdo, especialmente possivel pelos avancos técnicos e
cientificos investidos no modo de organizacdo social e de convic¢des culturais. O homem situa-se
como ente central da realidade ao passo que cria e tem em maos ferramentas que lhe permitem

dominar a natureza, a qual, outrora, se lhe apresentava como superior.

Nessas condigdes, para consolidar uma nova base politica-econdmica por preceitos liberais
em detrimento do capital aplicado a industria, no que se refere a educacgdo, em primeiro momento, o
movimento burgués vencedor tratou de garantir o acesso a instrucdo escolar universal, publica, laica,
cientifica e racional a passos tdao largos como os da marcha industrial (CAMBI, 1999). Conclusao

similar encontra-se na passagem seguinte, segundo Manacorda (1989):

Na segunda metade dos setecentos assiste-se ao desenvolvimento da fabrica, e
contextualmente, a supressao, de fato ¢ de direito, das corporacdes de artes e
oficios e, também, da aprendizagem artesanal como unica forma popular de
instrucdo. Este duplo processo, de morte da antiga producdo artesanal e de
renascimento da nova producdo de fabrica, gera espaco para o surgimento da
moderna instituicdo escolar publica. Fabrica e escola nascem juntas. as leis que

criam a escola de Estado vém juntas com as leis que suprimem a aprendizagem
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corporativa (e também a ordem dos jesuitas). Os filésofos e os soberanos
iluminados nao tiram nenhuma novidade do proprio cérebro, sdo apenas os

intérpretes e executores dessa realidade que estd mudando (p.249).

Toda essa sistematizagdo, porém, nao foi feita sem contradicdes, de modo que, por um lado,
havia defensores de uma educacdo voltada estritamente a aristocracia, como aquelas tragcadas por
Rousseau e Voltaire, na Franca e, de outro lado, havia a reivindicacdo de uma educacio voltada a
todos, embora, para a classe menos abastada a educacdo deveria ser propagada em nivel elementar de
modo a manter a ordem social, como a manutencao e efetivacdo da proposta educacional elaborada

por Comenius (CAMBI, 1999).

A respeito dos moldes sob os quais os problemas da educacdo escolar foram normalizados
pode-se pontuar as caracteristicas pedagdgicas originarias da escola contemporanea nos seguintes

termos:

1. no nivel da organizacdao, dando vida a um ‘sistema escolar’ organico e
submetido a controle publico, articulado em varias ordens e graus, funcionais para
operar a reproducdo da ideologia social e das competéncias laborativas; 2. no nivel
dos programas de ensino, acolhendo as novas ciéncias, as linguas nacionais, os
saberes uteis e afastando-se nitidamente do modelo humanistico de escola.
linguistico-retorica, ndo utilitaria etc.; 3. no nivel da didatica, dando lugar a
processos de ensino/aprendizagem bastante inovadores, mais cientificos (pense-se
em Condillac e no seu sensualismo) ou mais empiricos (pense-se em Locke, mas
também em Rousseau) ou mais praticos (pense-se em Pestalozzi) (CAMBI, 1999,
p-328).

Essas contradi¢des perpassavam por outro aspecto que pairava nesse campo de disputa entre
0s que visualizavam e concretizavam a expansdo da educacdo laica, publica, universal e obrigatéria.

era o método de ensino. A respeito das mudancas e discussdes que ocorreram no Século XIX, entre os
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que propugnavam a reforma e outros que resistiam, lancando mao de propostas didatico-

pedagogicas, explicita Manacorda (1989):

Esta disputa atinge todos os niveis da instrucdo, das escolas infantis, que
exatamente neste periodo comecam a difundir-se, as escolas elementares, para as
quais se discute o novo método do ensino mutuo, as escolas secundarias, que ja
vém se articulando em humanisticas e cientifico-técnicas, as universidades, com
suas novas faculdades correspondentes as transformacdes das forcas produtivas.
Esta disputa talvez tenha na questao do ‘método’ a ser usado nos primeiros niveis
de instrucdo a sua expressdo mais caracteristica: podemos afirmar que, apds a
primeira grande idade da didatica, aberta pela invencdo da imprensa e pelas
iniciativas dos reformados, com a grande figura de Comenios, esta nova idade da
difusdo da instrucao as classes populares, do nascimento da escola infantil, da
difusdo dos livros de texto, das novas escolas para a formacao dos professores,

assinala um macroscopico retorno a pesquisa didatica (p.279).

Descrevendo como desenvolvimento da escolarizagao francesa do Século XIX, Enguita (1989)
afirma que o objetivo da escola publica, voltada ao povo, era “ter os alunos entre as paredes da sala de
aula submetidos ao olhar vigilante do professor o tempo suficiente para domar seu carater e dar
forma adequada ao seu comportamento” (p.16). Segundo Thompson (2002), na ascensdo industrial
inglesa, a instituicdo escolar era usada para inculcar o uso econdmico do tempo, formando para o
trapalho. Os padrdes da organizacdo escolar seguiam a disciplina pelo controle do tempo: as aulas,
entradas e saidas eram monitoradas minuto a minuto, assim como ocorria nas industrias. A escola,
nos meados do processo de industrializacdo, “reproduz sob multiplas formas a divisdo do trabalho
imperante na sociedade” (...), sendo “a sua propria divisdo interna” uma das formas elementares dessa
reproducdo (ENGUITA, 1989, p.199). Nesses termos funcionava, junto de dispositivos externos, tais
como “a divisdo social do trabalho, multas, sinos e relogios” (THOMPSON, 2002), como uma

instituicdo propensa a disseminar a disciplina para o comprometimento com o trabalho e
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pontualidade; atitudes necessarias para instaurar uma nova organizacao social arraigada no controle
sistematico da producao, em que “todo tempo deve ser consumido, negociado, ufilizado (...), sendo
uma ofensa que a forca de trabalho meramente ‘passe o tempo™ (THOMPSON, 2002, p.298, grifo

original).

Contudo, ¢ importante frisar que, embora a escola tenha seguido em alguns aspectos a
disciplina pelo controle do tempo, essa exigéncia provinha das necessidades dos mestres que tinham
seus objetivos a atingir, isto ¢é, transmitir certos conhecimentos instituidos como contetidos
(disciplinas). Considerando a impetuosidade das criancas e dos jovens tomando consciéncia de si
frente aos mais velhos, a autoridade da familia passa a ser deslocada para a escola, sob a figura dos
mestres. A instituicdo de ensino consubstancia a autoridade de modo sistematizado tendo por
respaldo a emergéncia do que passa a ser concretizado como a Pedagogia, as Ciéncias Sociais e a

Psicologia.

Essas alteracdes na institui¢do do ensino provocaram transformacdes no que se refere a
problematica do trabalho docente. O primeiro impacto que os governantes tiveram que lidar
decorrente da expansao do ensino foi a formacdo docente. Os professores, em geral, eram sujeitos que
faziam do ensino um meio de sustento que nao encontravam em outro lugar, tais como soldados,
desempregados, invalidos de guerra, bem como jovens que ainda nao haviam se colocado nos postos
de trabalho. Ao mesmo tempo, a indisciplina ainda presente, com baixa frequéncia dos alunos e
controle do ensino apresentavam-se fatores de preocupagdo (CAMBI, 1999). Nesse sentido, €
acentuada a necessidade do preparo dos professores, inclusive para a garantia das reformas sociais

levadas adiante pelas revolugdes burguesas.

Para responder aos ideais burgueses, em meados do Século XIX sdo implementadas as Escolas
Normais, distinguidas entre escolas Superiores para a formacdo de professores para o ensino

secundario e as escolas Primarias para os professores do ensino primario em varios paises da Europa.
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Em carater de Estados-nacdes sdo postuladas estratégias pedagdgicas a fim de garantir o preparo
para os responsaveis do ensino elementar de modo que fosse suficiente para universalizar e
normalizar a formacdo dos individuos. Nesse periodo em que se efetivava o questionamento aos
absolutismos da igreja catodlica e do feudalismo, somados as revolucdes sobre o conhecimento pela
ciéncia expandida as areas sociais, a formacao docente emerge como preocupacao da ordem politica

governamental institucionalizada.

Dessas consideracdes desdobra-se duas ponderagdes: a primeira refere-se ao o fato do tempo,
como mediacdo da educacdo escolar, passar a ser determinante na funcdo da escola e do trabalho
docente. Isso porque o tempo se circunscreve nos propésitos da educagao formal em correspondéncia
com o desenvolvimento da organizacdo social orientada pelas premissas liberais e, marcadamente, a
partir do século XIX, com as forcas desenvolvidas no processo de industrializacdo. Desse modo, a
formalizacdo do tempo escolar apresenta caracteristicas contraditorias, acompanhando os moldes da
logica liberal no que é progressiva e regressiva a ordem social. Tais contradi¢cdes manifestam-se a
medida que a instituicdo escolar permite ou impossibilita uma formagao que se estenda além dos
lagcos sociais primarios, como a familia, bem como no que promove uma instrucdo dirigida a
aprendizagem de contetidos e destrezas que permitem aos sujeitos agirem conscientemente acerca do

que produzem no que se refere a conhecimentos e qualificacdes técnicas.

Cabe ressaltar, assim, as esperancas de liberdade contraditérias pelas quais o objetivo da
educacdo escolar e o trabalho docente foram cunhados em sua origem. para a promocdo de uma
consciéncia livre, decorrente de uma formacéao especifica e, para isso, estabelece normas pelas quais

se pode administrar o processo de ensino e aprendizagem de maneira racional.

Entende-se que a fungdo da instrugdo escolar se circunscreve entre contradi¢des. A escola

emerge com propdsitos de ordenar o espaco publico, mas, tardiamente é reformulada por ideais
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libertarios com propositos universais. Entrementes, pode-se questionar acerca desse ideal, sobretudo,
quando estruturado sobre certas reivindicacdes que, ao longo da historia, tém apresentado grandes
sacrificios humanos justificados por premissas logicas que se pretendem como a verdade da
humanidade, seu ajuste com a realidade. Nesse sentido, se a escola é demarcada como uma instituicao
organizada para apropriacdo e producdo de conhecimentos, orientada por elaboragdes cientificas e
estratégicas com fins sociais e politicos que determinam comportamentos e ordens sociais
(DURKHEIM, 1964), pode fazer de seus objetivos tanto potencialmente libertadores, como limitadores

do desenvolvimento das capacidades humanas.

A segunda ponderacdo a ser destacada ¢ quanto a importancia da presenca do professor
como profissional transformador das mudangas sociais decorrentes da formacdo escolar,
especialmente, pela abertura a instrugao institucionalizada pelo fomento a educacao elementar. Isso
indica que investigar a atuacdo do professor, bem como suas condicdes de trabalho, permite
averiguar o modo como o ensino institucionalizado reproduz a ordem social, uma vez que quaisquer
alteragdes sociais que a escola pode promover perpassam, em ultima instancia, pela atuacao docente.
Para tratar desse assunto passa-se a segunda parte deste capitulo, em que sdo enfatizadas as
transformacdes da educacao no Brasil no que se refere a formacao e ao trabalho docente relacionados
a expansao do ensino no pais, a fim de elucidar os problemas e os objetivos da presente pesquisa,

apresentados no item subsequente.
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2.2 O TEMPO E A EXPERIENCIA DO PROFESSOR BRASILEIRO: ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS E SOCIAIS

No Brasil, segundo Saviani (2009) a preocupacdo com o ensino elementar foi suscitada de
modo explicito apds a proclamacdo da independéncia nacional. Vale destacar alguns aspectos
histéricos sobre a formacdo e o trabalho docente no pais, ainda que de modo pontual, uma vez que
bem conhecidos, a fim de circunscrever os objetivos desta pesquisa. Para discorrer acerca desses
pontos parte-se das consolidacdes da formacdo docente no Brasil relacionando-as as intervengdes e
planos governamentais baseados no fomento da educacdo nacional para o desenvolvimento
econdmico e cultural da populagao. Segundo a analise de Saviani (2009), esses pontos podem ser

observados em seis periodos, quais sejam.:

1. Ensaios intermitentes de formagido de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruir no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das Escolas Normais. 2.
Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial ¢ a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo. 3. Organizacio dos Institutos de Educacido (1932-1939), cujos marcos sdo
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Sdo Paulo, em 1933. 4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-
1971). 5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996). 6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais
Superiores € 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006) (p.143-144).

O primeiro periodo, entre os anos de 1827 ¢ 1890, como assinala o autor, corresponde a

reorganizacdo social do que se convencionava sobre o ensino brasileiro ao longo da dominagdo
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colonial portuguesa, regida, em primeiro momento, pelos colégios jesuitas — registrado de 1549 a
1759 — e, em segundo momento, reformulado pela proposta de Marqués de Pombal contra a
Companhia de Jesus instituindo as “Aulas Régias” — entre 1759 e 1827 — e que se desenvolveu até a
instituicdo dos cursos superiores. Nesse periodo as mudancas sobre a formacao docente sdo efetivadas
pelas necessidades de intervencdo governamental sobre a educacgdo que passam a ser observadas pela
responsabilizacdo das provincias em adotar o que seguia nos paises europeus, com a criacdo de
Escolas Normais concomitante as tentativas de implementacdo do ensino publico elementar. Assim,
apos a oficializagao da independéncia brasileira, as escolas voltadas especificamente a formagao de
professores sdo instaladas, ainda que de modo intermitente, uma vez que ndo havia um padrao
formativo, sobretudo, no que se refere ao preparo pedagogico-didatico, prevalecendo o método do

ensino mutuo as expensas dos proprios professores (SAVIANI, 2009).

Ainda acerca da instalagdo da escola no Brasil, no Século XIX, especificamente, sobre as
praticas pedagogicas que antecederam a concretizacdo da administracdo e racionalizagdo do tempo
nas escolas primarias, pode-se indicar como fatores determinantes da formatagdo escolar as agdes
politicas de extensdo do ensino e, também, a colaboracdo dos professores (GALLEGO, 2008). Nesses
termos, observa-se que a racionalizagdo do tempo na escola foi fundamental para que a

administracao escolar fosse aprimorada para a universalizacdo do ensino.

Em meados de 1890 ate 1932, o segundo periodo destacado por Saviani (2009), ha um
reconhecimento da ineficacia do ensino e da identificacdo da insuficiéncia da formacdo dos
professores diante da expectativa educacional em formar brasileiros em consonancia com o
progresso cientifico e moderno. Da perspectiva de Jorge Nagle (2001), em meados de 1920 a
associagdo entre o processo civilizatorio e o progresso nacional pode ser sublinhado como um
“entusiasmo pela educacdo”. Consolidando a estrutura de um pais que visava acompanhar a ascensao

do sistema econdomico industrial-capitalista, em que o crescimento das industrias e do mercado
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afirma-se importante no cenario mundial, encontra-se como caminho para tal empreitada a
expansao sistematica do ensino primario, bem como do secundario. Nesse ambito as Escolas Normais,
passam por reforma, iniciada no estado de Sdo Paulo, “marcada por dois vetores: o enriquecimento
dos conteudos curriculares anteriores e €nfase nos exercicios praticos de ensino” (SAVIANI, 2009,

p.145).

Tal expansdo e organizacado sistematica passam a ser tragadas no proximo periodo, destacado
por Saviani (2009) entre 1932 e 1939, marcado pelas inspiracdes de Anisio Teixeira e Lourenco
Filho, no Distrito Federal e de Fernando de Azevedo, em Sdo Paulo, nos ideais da Escola Nova,
instituindo para a formacao dos professores, em primeiro momento, a Escola de Professores no lugar
das Escolas Normaris, e em sequéncia, entre 1934 e 1935, elevando os institutos educacionais ao nivel
universitario aproximando a educacdo no ambito da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Os
diferenciais curriculares desses cursos era um modelo pedagdgico-didatico frutifero embasado em
um ensino de humanidades e ciéncias, firmando o conhecimento dos professores em um carater
cientifico; ¢é feita a inclusdo da histéria da educacao, a sociologia, biologia e psicologia educacional,
além de literatura infantil e principios e técnicas de ensino (SAVIANI, 2009) referendadas pelo ensino
ativo e na psicologia experimental, tais como as de Ovide Decroly (1871-1932), Edouard Claparede
(1873-1940), John Dewey (1859-1952), que assinalavam para a importancia da crianga como o
centro do interesse do ensino em uma sociedade democratica e libertadora. Firma-se como registro
dessa época o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), assinado por pensadores que
indicavam os propositos educacionais um direito a todos, como um dever de promocao pelo Estado,
visando a superagdo das “escolas espiritualistas” que desdenhavam a “multiddo”, evitando a
experiéncia da sorte de todas as oportunidades do conhecimento, engajados na formacao de homens

que servissem “a humanidade (...) em comunhdo com ela..” (AZEVEDO et al, 2010, p.42).
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Ademais, importa destacar que ¢é nesse periodo, especificamente, em 1934, que, pela
promulgacdo de uma nova Constituicao brasileira, foi determinada a gratuidade e a obrigatoriedade
do ensino primario, além do estabelecimento de percentuais orcamentarios destinados para o ensino.
A presenca do destaque da educagdo manifesta na Constituicdo de 1934 ilustra a participacao

politica dos intelectuais que vinham projetando a educacao nacional.

Ainda desse periodo, no que se refere a formacdo dos professores das escolas primarias,

descreve Saviani (2009) acerca do incentivo a formagao em nivel superior em meados de 1939

o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 [de 4 de abril de 1939] se estendeu
para todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1”
adotado na organizacdo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros
formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que compunham os
curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam os professores para
exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os casos vigorava o mesmo
esquema. trés anos para o estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os
conteudos cognitivos ou “os cursos de matérias”, na expressao de Anisio Teixeira, e

um ano para a formacéo didatica (p.146).

Da perspectiva de Warde (1993) a efetivacdo da formacao docente no Curso de Pedagogia,
criado em 1939, é uma espécie de “soma da cadeira de didatica especifica mais a cadeira de didatica
geral e os estudos para a formacdo de técnico-administradores bem como a de professores para a
escola normal” (p.134) e apresenta-se insuficiente na década seguinte de sua implementacao, pois,
“incapaz de dar conta das demandas da escola basica relativamente aos seus quadros (...) porque foi
exatamente quando a escola basica sofreu o seu grande “boom” de ampliacdo, seu grande quadro

qualitativo” (WARDE, 1993, p.134-135).
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Importa destacar que essa ampliacdo ¢ fruto do preparo de meados da década de 1930,
quando as instalacdes educacionais passam a ser supervisionadas pela avaliacdo politica e
governamental trazendo questdes sobre os proximos encaminhamentos da instrucdo escolar na
“encruzilhada” entre a expansdo e a qualidade do ensino primario. Uma das formas de se analisar
toda essa evolucao e rendimento da educacdo nacional relaciona-se ao uso das tecnologias para o
provimento cultural. Uma das principais fontes tecnoldgicas foi a adogdo dos recursos estatisticos no
acompanhamento do desenvolvimento da educacdo que aparece com forca a partir da década de
1930, pautada em argumentos tal como o faz Lourenco Filho (1940) de que “néo seria preciso mais
demonstrar que a educacao, considerada como fendmeno de massa, sO pode ser organizada com esses
recursos” (p.140) e, mencionando a introducao do volume Estatistica Escolar do Estado de Sio FPaulo,

referente ao ano de 1930, prossegue:

Seria ocioso pretender demonstrar a importancia de um servico da estatistica,
perfeitamente organizado, em relacdo as coisas do ensino. Se, em qualquer outro
ramo da administracdo, o cotejo e a interpretacdo de dados numéricos oferecem
subsidio de valor, para conveniente estudo do desenvolvimento e reorganizacao
dos servigos — no que concerne ao trabalho das escolas ésses dados se reputam de
todo em todo imprescindiveis, ndo ji para o estudo de reformas mas para o
equilibrio do proprio sistema em vigor. Os diversos 6rgaos escolares tém que
constituir, se deles quisermos trabalho produtivo, um aparelho flexivel, em
constante reajustamento. Bastara atentar ao carater de extensdo, no espaco, e de
continuidade, no tempo, — caracteristicos do trabalho escolar — e a exercer-se,
ademais, sobre a clientela necessariamente movel, para que se tenha de
reconhecer, como indispensavel, a base numérica, ponto de apoio para qualquer

providéncia de boa administracdo (p.140, grifos do original).

Da citacdo de Lourencgo Filho ilustra-se a preocupacdo com a educacdo como importante

instrumento politico para o crescimento do pais, administrada com recursos técnicos frente aos
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obstaculos da erradicacdo do analfabetismo e da promocao de uma educacdo integral para todas as
regides do pais. Ressalta-se, assim, a regulacdo da instrucdo escolar sustentada por bases racionais
visando o acesso universal a educacdo manifestada no pais em meados da década de 1940 e

estendida em 1950, como esclarece Warde (1993).

Nesses termos, explicita-se o que ocorre no quarto periodo sublinhado por Saviani (2009),
entre 1939 e 1971, no qual também, estdo presentes profundas transformacgdes do ensino,
acentuadamente regressivas, ao passo que a educacdo elementar é estendida e o despreparo do
quadro do magistério sobressai-se para dar conta dessa extensdo consumada pelos propositos da
expansdo industrial, primada pela capacidade da razdo instrumental. Os questionamentos sobre o
“sistema educacional” comecam a torna-lo visivelmente inadequado para o ensejo dos provimentos
industriais abrindo brechas a oportunidades de intervengdes pelas tendéncias contrarias aos ideais da
vanguarda escolanovista brasileira. Em meados dos anos 1960 “retornam as polémicas sobre a
formacdo do magistério, dos quadros para a escola fundamental, dos primeiros graus ao ensino
médio” (WARDE, 1993, p.135). Destaca-se o carater contraditorio da rapida expansdo da
industrializacdo que emerge no pais, pois, demandando cada vez mais “uma resposta do sistema
publico de ensino, nao s6 em relacdo as camadas médias, mas em relagao aos trabalhadores ¢ pessoas

de nivel socio-econdmico mais baixo” (WARDE, 1993, p. 135).

Em resposta as expansdes da efetivagdo contraria ao modo de producdo capitalista
concentrada em algumas nagdes, em que o sistema encontrava-se mais desenvolvido, de um lado pela
logica liberal e por outro lado, também, ultrapassado por outras bases sociais desde o inicio do século
XX, como as objetivadas na Russia ainda sob a configuracdo da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas, a historia da civilizacdo registra as Guerras Mundiais marcadas a contrapelo de disputas

territoriais, religiosas, étnicas e, tardiamente, tecnolédgicas.
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Esses confrontos permanecem ao longo desse século e no Brasil ndo deixaram de aparecer.
Em 1964, com o golpe militar no pais, sdo diluidas as apropriacdes progressistas das ideias culturais
do projeto libertario iniciado das revolugdes burguesas, permanecendo substantivamente o
crescimento do modo de producdo capitalista e o crescimento econdmico da tendéncia propugnada

em dimensao internacional.

Destaca-se desse periodo o surgimento de organismos internacionais criados com objetivos
de tratar dos assuntos relacionados a educacdo como a Organizacdo das Nagoes Unidas para a
Educagdo, Ciencia e Culfura (UNESCO), que, em 1963, por intermédio do Bank for Reconstruction
and Development (IRBD), o “BIRD” - Banco Mundial, concedeu a Tunisia seu primeiro emprestimo
educativo para o financiamento da educacdo em nivel médio. Segundo Fonseca (1996), o carater
“humanistico” da UNESCO em consonancia com o Banco Mundial ocorreu em virtude das reacdes
sociais, sobretudo, da América Latina, marginalizada do crescimento econdmico conglomerado por
algumas nacdes e, assim, livres para direcionarem os rumos econdmicos politicos para além do
capital. Nesse sentido, as medidas de intervencdo para garantir o provimento material aos paises em
desenvolvimento em meados da década de 1960 pela UNESCO néao representam tdo somente “um
objeto moral, mas antes de tudo um imperativo politico” de resguardo do sistema econdmico

capitalista (FONSECA, 1996, p.231).

Nesses termos, a respeito das alteracdes criadas no campo educacional pelo regime ditatorial,

vale-se das palavras de Saviani (2009)-

O golpe militar de 1964 exigiu adequagdes no campo educacional efetivadas
mediante mudancas na legislacdo do ensino. Em decorréncia, a lei n. 5.692/71 [de
11 de agosto de 1971) modificou os ensinos primario e médio, alterando sua
denominagdo respectivamente para primeiro grau e segundo grau. Nessa nova

estrutura, desapareceram as Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a
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habilitacédo especifica de 2° grau para o exercicio do magisterio de 1° grau (HEM).
Pelo parecer n. 349/72 (..), aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitacdo
especifica do magistério foi organizada em duas modalidades basicas: uma com a
duracdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 4* série; e outra
com a duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até a 6*
série do 1° grau. O curriculo minimo compreendia o nucleo comum, obrigatério
em todo o territdrio nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a
garantir a formacao geral; e uma parte diversificada, visando a formacado especial.
O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° Grau. A formacao de
professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo
dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade

bastante preocupante (p.147).

Cabe, ainda, acrescentar que o primeiro empréstimo reivindicado pelo Brasil ao Banco
Mundial ocorreu no inicio da década de 1970 e ¢é oficializado com a “construgdo de centros
interescolares, na linha do ensino profissionalizante, obrigatorio” expresso na LDB 5692/71,
supracitada (FONSECA, 1996, p.238). Resulta desses investimentos e planos, a elevacdo dos
problemas decorrentes da formacdo docente, estritamente técnica, de conteudos direcionadores da

moral e do civismo e voltada a profissionalizagao.

Em meados da década de 1980, periodo em que se inicia a dissolucdo do regime ditatorial no
Brasil, em contraposicdo as condicdes que se encontrava o ensino, ganham forcas os questionamentos
dos profissionais da educacdo a respeito de uma educacdo nacional almejada para tomar novos
rumos. Esses problemas foram derivados de uma outra grande expansdo do ensino resultante dos
investimentos técnicos na linha estratégica seguida entre 1960 e 1970 e, ademais, enquanto nas
universidades ndo era garantida a formacao de quadro suficiente de professores para a rede publica,
a profissionalizacdo docente no segundo grau a medida que “foi dissolvida e se tornou uma
habilitacdo dentre outras, perdendo o minimo de competéncia que tinha para formar o professor
primario” (WARDE, 1993, p.138). Nessas condicdes, nas projecdes para uma nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao (LDB), a formagdo de professores foi tomada novamente como o levante a
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promocdo de mudangas sociais no pais com objetivo de superar os problemas cronicos do ensino, ao
mesmo tempo questionando reestruturacdes e modernizacdes esbocadas pelo avanco do sistema
capitalista no pais. Nesse ambito ¢ instalado em carater emergencial o projeto Centro de Formacado e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Em 1983 ¢ iniciada sua implantagéo por todo territorio
nacional, sendo a formacdo pratica do professor o principio central desse projeto (LINDINGER,

1994).

Ao longo do quinto periodo destacado por Saviani (2009) ao ponderar sobre a formagao dos
professores do ensino fundamental, entre 1971 e 1996, destacam-se na década de 1980 e inicio da
década de 1990, os debates acerca da educacao, sendo formalizados oficialmente em 1996 pela Lei
de Diretrizes ¢ Bases 9394/96. Importa ressaltar que a elaboragdo dessa Lei é precedida da
elaboracédo do Plano Decenal da Educacao para Todos (BRASIL,1993), redigido em consonancia com a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, promovida em marco de 1990, em Jomtien, na
Tailandia, sob os cuidados da UNESCO e outros organismos providos pelo Banco Mundial junto dos
paises signatarios, dentro os quais o Brasil. A Declaracdo ressalta aspectos do desenvolvimento
tecnologico e das necessidades da instrucdo para seu manejo em escala global, caracterizados como
fatores imprescindiveis para e equilibrio econdmico e “sustentavel” dos homens no planeta. Nesse

documento 1é-se.

(-) o volume das informagdes disponivel no mundo - grande parte importante
para a sobrevivéncia e bem-estar das pessoas - & extremamente mais amplo do que
ha alguns anos, e continua crescendo num ritmo acelerado. Esses conhecimentos
incluem informagoes sobre como melhorar a qualidade de vida ou como aprender
a aprender. Um efeito multiplicador ocorre quando informagdes importantes estao
vinculadas com outro grande avanco. nossa nova capacidade em comunicar.

Essas novas forcas, combinadas com a experiéncia acumulada de reformas,

1novagoes, pesquisas, € com o notavel progresso em educacao registrado em muitos



paises, fazem com que a meta de educacao basica para todos — pela primeira vez
na histéria - seja uma meta viavel (DECLARACAO..., 1990, s/p).

Observa-se da Declaracdo internacional publicada em meados da década de 1990 a
preocupacdo com as inovacdes tecnoldgicas, as mudancas na comunicacao e os avancos educacionais
voltados ao saber lidar com grande volume de informacdes entre diferentes culturas. A ambigdo da
Conferéncia Mundial sobre Fducacdo para Todos pode ser vista, de certo modo, como a objetivacao
dos ideais apregoados desde as revolucdes burguesas e projetadas pela ética protestante rumo ao
desenvolvimento industrial, cientifico e racionalmente administrado da vida, da cultura, da esfera
social e do controle do individuo por ele mesmo; nesses termos sdo reavivados os propositos da
educacdo para o “sujeito autdnomo” orientado pela razdo e, decerto, acatados e impostos aos

responsaveis pela educagdo brasileira.

£ nessa situacio que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio foi promulgada, embora, ao
final, redigida por tendéncias contrarias aos esforcos criticos e acdes politicas e sociais dos
profissionais educacionais que a projetaram. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96 (LDB 9394/96), assim como os projetos multilaterais acertados em um mundo oficialmente
globalizado, representa as contradicdes, desafios e potencialidades que medeiam a formacdo docente
e a organizacdo do ensino brasileiro até hoje, de modo que a educacdo tem sido planejada por
“metas”, registradas por prazos, que visam melhorias, mas, situadas no divergente ideario liberal

vigorosamente administrativo.

A respeito dos resultados dos novos rumos da formacao e das condicdes de ensino que
medeiam o trabalho do professor, afirma Saviani (2009) ao referir-se sobre o ultimo e presente

periodo que cita a respeito da formacao docente no Brasil, entre 1996 e 2006.
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O quadro de mobilizacdo dos educadores alimentou a expectativa de que, findo o
regime militar, o problema da formacdo docente no Brasil seria mais bem
equacionado. Mas a nova LDB promulgada, apds diversas vicissitudes, em 20 de
dezembro de 1996, ndo correspondeu a essa expectativa. Introduzindo como
alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de
educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma politica
educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo. os institutos superiores
de educacao emergem como institui¢des de nivel superior de segunda categoria,
provendo uma formacao mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta
duracao. A essas caracteristicas nao ficaram imunes as novas diretrizes

curriculares do curso de pedagogia homologadas em abril de 2006.

Destaca-se das observagdes do autor as contradi¢des que a Lei de Diretrizes e Bases n°
9394/96, bem como as direcdes da formagdo docente embasada nesses principios os quais, em um
momento de universalizacdo do acesso ao ensino em todas as etapas de escolarizagdo passam a ser
garantidas, ndo se apresentam suficientes, tendendo ao aligeiramento da formagdo profissional do

professor.

A respeito disso, menciona-se as delimitacdes para os cursos de formacdo docente na LDB
9394/96 quanto a exigéncia minima de formacdo na modalidade normal superior, mas, ainda
aceitando a formacdo em nivel médio, embora, preferencialmente no Ensino Superior, para os
professores das etapas iniciais, Educacdo Infantil e anos iniciais da Educacdo Basica e formacdo no
Ensino Superior para as demais etapas do ensino, os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio (BRASIL, 1996, Artigo 62). Observa-se que, embora seja mencionada a preferéncia de
formacao superior para as primeiras etapas de ensino, a formagdo em nivel médio ¢ colocada como
meta a ser superada até o ano de 2006. Todavia, essa meta ndo foi cumprida, mas, no que se refere a
formacgdo dos professores do Ensino Fundamental, destacam-se a publicacdo pelo Ministério da
Educacado e da Cultura dos Referenciais para a Formacdo de Professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, dos Pardmetros Curriculares para o Fnsino Fundamental bem como as Diretrizes do
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Curso de Pedagogia, entre os anos de 1997 e 2006. Importa, para elucidar os objetivos desta pesquisa,

mencionar alguns aspectos desses documentos.

Dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,1997), cabe destacar o que ¢

registrado sobre a importancia da formacao docente. Na parte introdutoria desse documento 1é-se:

Além de uma formacao inicial consistente, é preciso considerar um investimento
educativo continuo ¢ sistematico para que o professor se desenvolva como
profissional de educagdo. O conteudo e a metodologia para essa formacao
precisam ser revistos para que haja possibilidade de melhoria do ensino. A
formacao nao pode ser tratada como um acumulo de cursos e técnicas, mas sim
como um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir no
desenvolvimento profissional dos professores ¢ também intervir em suas reais

condigdes de trabalho (p.25).

Ainda segundo consta nos PCN o professor deve estar continuamente atualizado a fim de
propiciar ao aluno uma formacao que o leve a adquirir habilidades e competéncias “em fungdo de
novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder

lidar com novas tecnologias e linguagens” (BRASIL, 1997, p. 28).

O pressuposto presente nesses argumentos € o de que a formacdo docente deve crivar-se em
profissionais formados para serem capazes de produzir conhecimento com seus alunos, formando-os
para serem cidaddos conscientes das novidades e dificuldades apresentadas pela vida frente aos
avancos cientificos e tecnologicos e, a0 mesmo tempo, aptos para superd-los, sobretudo, de modo
criativo e justo. Para tanto, espera-se que os professores estejam munidos de experiéncias,
constituidas por teorias e praticas das quais se aparelha desde sua formacdo, devendo estender-se
nessas durante o avanco do tempo de trabalho. Entende-se que o posicionamento dos profissionais da

educacdo que elaboraram esses Parametros (BRASIL, 1997) acerca do ensino, indica que a
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experiéncia e a percepcdo sobre a pratica profissional, ou seja, uma pratica critica do professor, sdao
complementares e incrementadas com o passar do tempo de profissdo e especialmente possiveis
quando o professor busca modificar continuamente sua pratica, adaptando suas acdes aos novos
conhecimentos e tecnologias produzidos cotidianamente. Tal posicionamento com relacdo a
formacao e a pratica docente indicam como necessidades basicas para a formagdo dos professores a
capacidade de adaptacdo continua em decorréncia de mudancas expressivas na ordem social,
suscitadas pelas tecnologias de informacdo e comunicagdo, das quais ressalta-se a Internet.

Dos Referenciais para Formacao de Professores (BRASIL, 2002), elaborado pela Secretaria de
Educacdo Fundamental, sdao apresentadas algumas fungdes e recursos do professor dessa etapa do
ensino, com “intuito de oferecer mais uma ferramenta util ao processo de reedificagdo da escola
brasileira” (BRASIL, 2002, p.5). O principal objetivo desse referencial para a formacdo dos

professores ¢ referendar a formacao do professor visando:

a sua profissionalizacdo por meio do desenvolvimento de suas competéncias de
modo a permitir que no cumprimento das suas funcdes estejam contempladas as
dimensdes técnicas, sociais e politicas que sdo igualmente importantes e

imprescindiveis ao desenvolvimento do nosso pais (BRASIL, 2002, p.8).

Ao descrever o entendimento acerca do trabalho docente, nesse documento, os professores

sao descritos como:

profissionais cuja acdo influi de modo significativo na constituicio da
subjetividade de seus alunos como pessoas e como cidaddos. Por isso precisam
compreender os contextos sociais € as questdes contemporaneas com os quais eles
¢ seus alunos estdo envolvidos (BRASIL, 2002, p. 55).
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Dessas ponderacdes observa-se que a formacdo docente ¢ projetada tendo por fundamento a
influéncia do professor na instru¢do do aluno. Destarte, a formacdo do professor é descrita como
necessariamente continua, uma vez que. “o professor se desenvolve a medida que vai estudando,
refletindo sobre a pratica e construindo conhecimentos experienciais por meio da observacdo e das

situagdes didaticas reais ou de simulagao de que participa” (BRASIL, 2002, p.82).

Uma das justificativas para a formagdo continuada ¢ fazer com que os professores
apropriem-se dos conhecimentos e capacidades para serem bons profissionais, haja vista a
desvalorizacdo do magistério. Assim, além “do desenvolvimento das capacidades multiplas do ser
humano e nédo apenas do desenvolvimento cognitivo” é sugerida a necessidade de. “afirmar um
determinado modo de relacdo com o conhecimento, com os valores, com os outros, um modo de estar
no mundo que se expressa na idéia de relacdes de autonomia” (BRASIL, 2002, p.53). Por sua vez, a
autonomia é compreendida como pessoas “capazes de fazer escolhas, tomar decisdes ¢ assumir

responsabilidades compartilhadas. (...) € o espaco da liberdade com responsabilidade” (idem).

Ademais, nesses Referenciais explicito esta o entendimento de que o professor esta inserido
em situacgdes “complexas” que envolvem conhecimentos subjetivos e objetivos, de modo que: “além da
dimensao objetiva e racional, ha uma dimensdo subjetiva e afetiva na atuacdo profissional do
professor” (BRASIL, 2002, p.57). Nesses termos € indicada a relevancia de agdes reflexivas por parte
do professor, que podem ocorrer quando este se contrapde a “condicionamentos situacionais” de

modo a renovar sua pratica (BRASIL, 2002, p.60, grifos nossos).

Dessas ponderacdes pode-se interpretar o documento como difusor da perspectiva de que a
dimensao objetiva, racional ¢ a esséncia da consciéncia de permanéncia dos sujeitos e a dimensao
subjetiva, denominada afetiva, como o que movimenta fluentemente as acdes dos sujeitos, de modo

que impele a “agdes reflexivas”, ao mesmo tempo que clama a afetividade. Nesse sentido, o processo

116



do conhecimento proposto é preponderantemente racionalizado, estruturado e a sensibilidade ¢
voltada a flexibilidade e tolerancia do professor frente as situacdes tensas, promovendo a
aprendizagem de conteudos. A retomada da pratica em momento posterior, incitada pela “acdo
reflexiva” serve como meio de verificar as dificuldades e davidas dos alunos para que possam
continuar suas a¢des no processo de aprendizagem. No entanto, essas duvidas e dificuldades sdao

tomadas como desvios do conhecimento e nao determinacdes sociais.

No que se refere a funcdo social do trabalho docente, o documento registra que:

As situacdes a ser desenvolvidas determinam o conjunto de competéncias
necessarias. O curriculo, as necessidades da comunidade, o trabalho coletivo para
a producdo de alternativas para a educacdo é que sustentam essas situacdes. Sao
competéncias de um profissional intelectual que atua em situagdes singulares. (...)
Uma verdadeira construcdo de competéncia profissional exige experiéncia de
atuacdo aliada a reflexao sistematica (BRASIL, 2002, p.62).

£ possivel analisar que o professor, dessa perspectiva, ¢ um profissional flexivel as distintas,
variadas e aceleradas mudancas sociais. Por isso ele deve primar pela coletividade, observar as
necessidades que circundam a comunidade, de modo que as necessidades da comunidade sejam as
orientadoras dos objetivos de seu trabalho. £ explicito que o professor nio dirige o pensamento de
acordo com suas convicgdes, mas, dirige o pensamento de acordo com as necessidades da
coletividade; ele ajuda a solucionar os problemas da comunidade em relacdo as demandas que essa
comunidade lhe impde. Pelo documento o professor ndo deve ter conhecimento do que significa
conhecimento, mas, apenas dirigir o conhecimento de acordo com as determinacdes sociais. Nota-se
que a reflexdo é necessaria, mas, como um modo de sistematizar as dificuldades e o alcance das metas
da educacgédo e nao como reflexdo da propria realidade. E a formacdo continuada, o eterno tempo de

aprender, talvez, certa apropriacdo daquela projecdo kantiana do “aprender como se aprende” ¢
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sugerido tendo em vista as mudancgas as quais sdo situadas como inevitaveis e que, por isso, cabe ao
professor aprender a aprender, ou agir refletindo, para lidar com as constantes mudancas culturais
determinadas pela ciéncia e pelos modos de producgdo alterados em decorréncia do progresso

produtivo.

Das Diretrizes para o Curso de Pedagogia, publicadas e retificadas entre 2005 e¢ 2006
(BRASIL, 2006), chama-se a atencdo para os antagonismos que apareceram nos Fareceres do
Conselho Nacional de Educacdo acerca das delimitacdes da formacdo e atuacdo do pedagogo. A
primeira versdo, publicada em 2005 (BRASIL, 2005), estabelecia que o curso de Pedagogia
encerrava-se na formagao em licenciatura, sendo o profissional formado habilitado a exercer funcdes
como professor de Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e de educacdo profissional,
bem como do Ensino Médio na area de servicos e de apoio pedagogico, delegando ao nivel de pds-
graduacgdo a “especializacdo” para atuacdo em gestdo do ensino. Essa versdo do Parecer foi discutida,
sobretudo, pelo que reduziria das possibilidades profissionais do pedagogo e, cinco meses apds essa
publicacdo, ¢ reeditado um novo Parecer, precisamente em 11 de maio de 2006, assegurando os
direitos da formacao do pedagogo tal qual apontado no Artigo 64 da Lei n° 9394/96, em que se
estabelece as fungdes administrativas, planejamento, supervisdo e orientacdo pedagodgica desse

profissional.

As rapidas alteracdes do Parecer acerca das Diretrizes para o curso de Pedagogia, registradas
em 2006, caracterizam a permanéncia, para o bem e para o mal, dos distintos posicionamentos
acerca do entendimento das funcgdes do profissional do ensino no Brasil. Para o bem, pois, indicam
que a critica reflexiva sobre a fungdo da escola para a sociedade permanece, mas, também, para o
mal, pois, entre as criticas decorrem oportunismos que colocam em xeque as possibilidades
progressistas que a educacdo escolar pode promover para a sociedade. A respeito dessa ultima

tendéncia vale frisar a omissdao em relacdo a carga horaria do curso de Pedagogia, em que ndo ha
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especificacdes sobre o tempo letivo de duracdo do curso, fazendo valer cursos condensados desde que
aprovado pelo Ministério da Educac¢do nacional tanto na modalidade a distancia como presencial, o
que abre a possibilidade de reducdo da possibilidade de apropriacdo de conhecimento e de

experiéncias e, assim, da impoténcia esclarecedora da formacao do profissional da educacao.

Cabe, ainda, destacar, além dos documentos oficiais que orientam o trabalho e a formacéo
docente no pais, o que se refere aos investimentos votados a educacgdo e que promovem a manutencao
do trabalho do professor. Um dos avancos marcantes desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988, Artigo 212) foi a criacdo do fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educacao (FUNDEB), voltado a atender as metas
do Plano Nacional de Educacdo entre os anos de 2007 e 2020, em substituicao ao antigo Fundo de

Manutengado e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magisterio (FUNDEF).

O FUNDESB indica a contribuicdo da Unido a Educacdo Basica e marca a expansdo da visao
sistémica de toda a educacao e de ordenamento do territorio e desenvolvimento social e econdmico
no campo educacional do pais, superando a contribuicao especifica apenas ao Ensino Fundamental; a

criacdo desse Fundo ilustra a abrangéncia que a educacéo brasileira comporta atualmente.

Contudo, importa, também, indicar que essa estratégia de distribuicdo de recursos pelo pais,
feita de acordo com o numero de alunos a Educacdo Basica das regides e do nivel desempenho de
formacao desses alunos, reafirmando a tendéncia de corresponder a l6gica da expansdo do ensino a
base da meritocracia, pela qual a expansdo da instrucdo escolar fundamentada do entendimento
propugnado pela meta de “educagdo para todos pelo aprender a aprender e fazer ciéncia”, acirrada
nas ultimas décadas no pais, tem sido caracterizada. Com isso, a escola ratifica-se como a principal
via de formacdo, o que pode ser observado como o que ¢ progressivo para uma sociedade justa e
integra, mas, contraditoriamente, pautada em ideais que sdo impostos entre culturas e economias

determinadas pelo poder econdmico, o que a0 mesmo tempo caracteriza o esvaziamento da formacao
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pela instrucdo escolar e a virtuosidade da formacdo voltada a pratica e a resolucdo de problemas

imediatos.

Nesse sentido, ainda pode-se destacar que ao final da década de 1990 e ao longo dos anos
2000 ¢ suscitado como reforma educacional através da nova LDB 9394/96. A reestruturacao sobre a
formacdo docente lancada pelo Parecer de 2006 a respeito das Diretrizes do curso de Pedagogia
apresenta-se em uma perspectiva que consolida a politica do pais em relacdo a educacdo
caracterizada, principalmente, por intermédio da privatizacdo do ensino universitario pela entrada
desenfreada de recursos ndo-publicos para manter as atividades proprias da universidade. Ademais,
a proposta das Diretrizes pode ser analisada como decorréncia da concentracdo urbana e a exigéncia
de melhor formacdo para o desenvolvimento industrial e de servicos diante da imediata
impossibilidade de atendimento que forcou o governo a permitir que a abertura e aprovacdo de

grande contingente de cursos universitarios de natureza privada (SOUZA, 2001).

Com o desenvolvimento da area educacional em resposta as deliberacdes da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo 9394/96, no que se refere a tendéncia das exigéncias da formacdo universitaria
do professor, somado ao desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e informacao ha, também,
na ultima década a abertura e incentivo de formacao profissional em cursos de pds-graduacdo em
niveis lafo e stricfo sensu por meio de convénios com instituicdes de ensino superior de varios
continentes. Como resultado desses investimentos apoiados, segundo os dados divulgados por meio do

relatério Mesfres 2012 (BRASIL/CGEE, 2012).

No ano de 1996, foram concedidos 10.389 titulos de mestrado e
2.830 titulos de doutorado no Brasil. Em 2011, o numero de titulados
em programas de mestrado e de doutorado ja havia crescido
respectivamente 312,26% e 331,70%. Naquele ano foram titulados

42.830 novos mestres € 12.217 novos doutores (p,17).
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O aumento da producao cientifica pode ser analisado como produto decorrente da expansao
dos cursos de pds-graduacdo no Brasil pelo fomento publico, visando o acesso da populacdo a
formacdo cientifica e académica, com objetivo de produzir conhecimento voltado a inovagdes
tecnologicas e a reorganizacao das estratégias politicas de bem-estar social, como as voltadas a suprir
a demanda de professores universitarios frente a expansao que ocorre no pais, também, nos cursos de
graduacdo. Ademais, esses dados correspondem aos esforcos voltados ao cumprimento do que foi
projetado no Plano Nacional de Pos-Graduagdo (PNPG) para o periodo de 2005-2010. Segundo
consta nesse documento, um dos objetivos fundamentais desse Plano é. “uma expansdo do sistema de
pos-graduacdo que leve a expressivo aumento do numero de pos-graduandos requeridos para a
qualificacdo do sistema de ensino superior do pais, do sistema de ciéncia e tecnologia e do setor

empresarial” (BRASIL, 2004, p.9).

No que se refere a formagdo de mestres e doutores na area da educacdo, vigente no Brasil,
bem como em outros paises que compdem os denominados acordos sobre a educacdo dos paises
ibero-americanos apoiado pela Organizacdo dos Estados Iberoamericanos para a Educacdo, a Ciéncia
e a Culfura (OEl), observa-se que tem sido direcionada a professores em exercicio de trabalho,
apontada como meta para a educagao ate o ano 2021 (OFEL 2010). Nesse sentido, entende-se que os
objetos de estudo dessas pesquisas indicam a realidade do cotidiano escolar brasileiro, seus embates e
progressos pelos sujeitos que neles estdo inseridos, sendo as pesquisas em educacdo fomentadas pelo
governo brasileiro como meios de propiciar a reflexdo, tendo por intermédio do rigor cientifico e,
especialmente, elaboradas pelos profissionais que tém experiéncia da pratica do cotidiano escolar. A
ciéncia, nesse ambito, tém sido difundida como instrumento de coesdo social, em que os sujeitos tem

sido formados para buscarem respostas aos embates e possibilidades culturais e econdmicas.

Assim, ¢ fato significativo as grandes mudancas que tém configurado o cenario da educacéo e
da ciéncia brasileiras, especialmente reorganizadas na década de 1990, e consideradas progressistas

para a economia e cultura nacionais concomitante as estratégias para a formacdo e o trabalho
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docente. Para situar essa tendéncia, vale retomar e citar as orientacdes dos Referenciais para a
Formacao de Professores (BRASIL, 2002) acerca da aproximagao entre pesquisa, avaliacdo e ensino.
Tendo em vista o entendimento do que esta explicito nesse documento de que o professor ¢ bom em
um estilo proprio e que, por isso, ndo deve haver uma lista de capacitagdes para todos os professores,
mas, a valorizagao das capacidades deles em sua singularidade, investindo no trabalho coletivo, nos

Referenciais para a Formacgao de Professores 1é-se.

Cabe a formacao profissional possibilitar que todo professor aprenda a investigar,
sistematizar e produzir conhecimento pedagdgico por meio de procedimentos de
observacdo, analise, formulacdo de hipdteses e construcdo de propostas de
intervengdo e avaliacdo (BRASIL, 2002, p.101).

Dessas ponderagdes, somadas aos dos dados que mostram a universalizagdo da instrucao
escolar e da ciéncia no pais, verifica-se que educacdo escolar e a formacdo cientifica prosseguem
promovidas, sobretudo, em consonancia com as politicas do sistema econdmico capitalista que, em
escala planetaria, tém sido reconstituidas por transformacdes internas contraditérias, promovendo a
necessidade constante de adaptacdes dos sujeitos ao sistema, capazes de lidar com inovacdes

cotidianas, autoavaliarem-se, assim como criar novas condicdes sobre o trabalho e a vida.

As premissas que orientam a funcdo da escola sdo originadas como necessarias para a
garantia de uma transmissao “adequada” de valores e conhecimentos. Por sua vez, do que ¢ possivel
constatar acerca da instrucdo escolar, como destacado, observa-se que muito ainda ha de ser
transformado, uma vez que o pronunciamento a respeito de uma “educacdo democratica” ¢
decorrente da existéncia de contrapontos que a identificam como algo fora do que esta efetivamente

instituido na sociedade.
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A respeito dos fatores que impelem a escola a ser meio de alienacdo social, pode-se indicar
muitas das dificuldades do ensino, como, dentre outras, decorrentes da organizacdo administrativa
escolar, como as mas condi¢des da estrutura fisica de muitas escolas, o niimero elevado de alunos por
turma, a auséncia de um sistema de ensino, bem como as derivadas da ordem politica educacional,
como a baixa remuneracdo dos profissionais de ensino, a superficial formagdo docente e a
deliberacdo de atividades burocraticas que os professores sdo incumbidos de executar, além dos
fatores que estdo ao largo da instituicdo de ensino que dizem respeito as ordens econdmicas e
politicas, como a estratificacdo social. Nesse sentido, observam-se as varias dificuldades em que a
instituicdo escolar contemporanea esta circunscrita, que dirigem sua tendéncia no que se refere a ser
mais um meio de reproducdo cultural ao mesmo tempo em que é uma instituicdo voltada a
consciéncia critica da realidade pelos sujeitos, uma vez que, além de estar alicercada em defasagens

materiais, também, ¢ determinada por propositos de cunho politico.

No Brasil, esses sdo alguns dos problemas identificados e registrados em pesquisas cientificas
e, também, em documentos do Ministério da Educacdo, nos quais se sustenta que, tanto os
profissionais da educagdo, como os estudantes, sdo atingidos por uma “ma-formacao” que vai além da
institui¢do escolar, manifestando-se na sociedade em geral. Diante dessa circunstancia, sdo lancados
documentos e programas de atividades de orientacdo para os profissionais do ensino, a fim de que
possam superar os presentes contratempos, como o incentivo a modificacdes curriculares e na
estruturacdo do ensino, bem como a formacdo continuada e aperfeicoamento da atividade docente
pelo fomento da formacdo em nivel superior e, tendencialmente, em nivel de pds-graduacao para a
capacitagdo de professores como pesquisadores. Entende-se que esses programas estdo relacionados
ao que alguns cientistas sociais e da area educacional tém denominado a organizacdo da sociedade
em relacdo as suas caracteristicas, como “sociedade da informacao” (CASTELLS, 1999), ou “sociedade

do conhecimento” (HARGREAVES, 1996), afirmando que a criacdo de aparatos tecnologicos de
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comunicacdo tém “revolucionado” as relacdes sociais e produtivas ocasionando mudancgas continuas,

sobretudo, no que tange a producao de informacdes acessiveis em qualquer momento.

Segundo o socidlogo Castells (1999).

O processamento da informacdo ¢ focalizado na melhoria da tecnologia do
processamento da informacdo como fonte de produtividade, em um circulo
virtuoso de interacdo entre as fontes de conhecimentos tecnoldgicos e a aplicacdo
da tecnologia para melhorar a geracao de conhecimentos e o processamento da
informacao: e ¢ por isso que, voltando a moda popular, chamo esse novo modo de
desenvolvimento de informacional, constituido pelo surgimento de um novo

paradigma tecnologico baseado na tecnologia da informagao (p.35).

De uma perspectiva analitica semelhante, Hargreaves (1996) ratifica os argumentos de
Castells (2003) e complementa que, pelo fato do conhecimento ser um meio produtivo em rapida
expansdo global, ha uma urgente demanda de formacao de sujeitos capazes de lidar com grande
volume de conhecimento ¢ de meios de acesso a informacdes. Nesse sentido, esse autor,
fundamentado no entendimento de que o tempo no “mundo pds-moderno é rapido, comprimido,
complexo e incerto”, indica que os objetivos da instrucdo escolar devem ser reorientados para a

formacao de uma “nova sociedade” (HARGREAVES, 1996, p.10).

Entende-se que refletir acerca do tempo do sujeito que promove o ensino incita a analise para
investigacdes do processo de transmissdo de conhecimentos tanto no que se refere a apropriacdo do
conhecimento subjetivamente, mas, sobretudo, pelo que o determina objetivamente. Assim, uma
analise do que esta implicado nos meios que promovem o conhecimento devem evidenciar as
contradi¢des do trabalho do professor sem a paralisia da armadilha de um “uizo categérico”,

pessimista, do qual ndo restaria mais nada a fazer, constatada a histérica precariedade social da
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escola, bem como sem persistir na busca infinita pela concretizacao de pressupostos inalcancaveis, o
que ratifica o que se quer combater. Todavia, afirmar categoricamente como fazem Castells (1999) e
Hargreaves (1996), que as transformacdes sociais “aceleradas” reconhecidamente erigidas dos
aparatos tecnoldgicos sobre a vida cotidianamente exigem mudancgas no ensino e nas atitudes dos
sujeitos como se fossem processos naturais do ser humano, parece um otimismo burgués que, por
mais que se pretenda critico, ratifica a ideologia da racionalidade tecnoldgica, com todas as suas
consequéncias, tais como aquelas indicadas no primeiro capitulo desta pesquisa e que serdo
discutidas a seguir, no ambito do trabalho docente. Entende-se que, se a sociedade contemporanea
caracteriza-se como a sociedade do conhecimento e das informacdes de modo que a acepcdo
temporal e da experiéncia tém sido modificadas, a medida que ha superagdes, ha, também, negacdes,
principalmente quando erigida pela l6gica da dominacdo promovida pelo capital. Nesses termos ¢

que o problema e os objetivos da pesquisa, apresentados em seguida, estdo formulados.

Nos proximos itens serdo apresentados. em primeiro lugar, o problema e os objetivos da
pesquisa; depois disso ¢ apresentado o método de pesquisa; e, em terceiro lugar, ¢ exposto o
encerramento do capitulo com a apresentagdo e analise dos dados. Esses itens complementam o
entendimento do tempo e da experiéncia do trabalho docente no Brasil, sob a sociedade industrial,
especialmente, no que se referem as alteragdes que os aparatos tecnoldgicos e o crescimento
produtivo ocasionam na escola, tais como a expansdao do ensino, a profissionalizagdo docente e a
expansdo dos meios de informagdo e comunicagdo como instrumentos administrativos e didatico-
pedagodgicos. Essas alteracdes tém afetado diariamente o controle do tempo de trabalho do professor e
por isso entende-se que uma analise sobre essas mudancas corrobora para a compreensdo da

concepgdo da atividade produtiva e da experiéncia contemporaneas.
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2.3 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

A expansdo do ensino efetivada nas ultimas décadas tanto em nivel basico como de pods-
graduacdo, ao mesmo tempo que efetiva reivindicacdes historicas do direito a educacdo elementar,
tem afetado a formacdo e o trabalho ndo apenas da esfera social como, também, da formacao
especifica do profissional de ensino; tanto por meio de avangos reivindicados pela sociedade, como de

imposicdes e reajustes governamentais sobre essas propostas.

Ao iniciar a pesquisa acerca do tempo do trabalho docente, os objetivos eram investigar como
esses elementos afetam o trabalho e a vida do professor do Ensino Fundamental, etapa importante
para a formagdo da consciéncia da qual o sujeito adapta-se e situa-se na sociedade. Porém, ao longo
do estudo outras questdes chamaram atencao, sobretudo, o que os tedricos educacionais de diversos
paises e os pesquisadores em formacdo da educacdo brasileira tém destacado do fempo entre as
dificuldades presentes no trabalho dos professores. Esses estudiosos assinalam muitas defasagens do
ensino relacionadas com essa caréncia temporal, indicando a nogdo de que o tempo tem se encurtado,
ou, passado mais rapido e projecdes de uma possibilidade melhor de vida caso houvesse um outro
tipo de tempo, ou, mais tempo para isso. Por meio dessas constatagdes eles caracterizam especificos

entraves da educacdo escolar, bem como descrevem estratégias para supera-los.

Ao realizar um levantamento bibliografico no Banco de Teses da Coordenacdo e
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em busca de pesquisas que tratavam do tempo
do trabalho docente constatou-se o aumento geral de titulacdes da pds-graduacdo no Brasil e,
também, o crescimento nos ultimos anos de investigacdes sobre o tema, tanto no que se refere aos
professores que trabalham com a Educacdo Basica, como os que trabalham com o Ensino Superior,
especialmente, no trato da Educacdo a Distancia e, inclusive, sobre professores que trabalham com a

Pos-Graduacdo. Esse levantamento ¢ apresentado pela Tabela 1, em que sdo relacionados os periodos
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de defesa das teses de doutorado e dissertagdes de mestrado, por quinquénios que trataram do tempo

do trabalho docente:

Tabela 1. Dissertacoes e teses sobre fermpo do trabalho docente, em quinquénios entre 1992-2011 - CAPES

Quinquénios
1992-1996 1997-2001 2002-2006 2007-2011 Total
Nivel P pe F P F P F P F P
Mestrado 1 0.03 3 0.08 5 0.14 15 0.40 24 0.65
Doutorado 0 - 1 0.03 5 0.14 7 0.19 13 0.35
Total 1 0.03 4 0.11 10 0.28 22 0.59 37 1.00

Fonte: Elaborada com base nas informacdes do Banco de Teses CAPES. Disponivel em: www.capes.gov.
Acesso em Abr./2012)

Nota. *F significa frequéncia **P significa propor¢ao

Da Tabela 1 pode-se constatar o aumento progressivo das investigacdes sobre o tempo do
trabalho docente, em relacdo a todos os niveis de ensino, diante dos seguintes numeros. nos dois
primeiros quinquénios, periodos entre 1992-1996 ¢ 1997-2001, foram produzidas no total cinco
pesquisas, que correspondem a propor¢do de 0.14, sendo quatro de mestrado, com a propor¢do de
0.11 e uma de doutorado, equivalente a proporcao de 0.03.** No terceiro quinquénio (2002-2006), o
namero de produgdes duplicou, somando-se dez do total, sendo cinco dissertacdes de mestrado ¢
cinco teses de doutorado, que equivalem, cada uma, a proporcdo de 0.14. No ultimo quinquénio
(2007-2011) a producdo aumentou significativamente, em relacdo aos trés periodos antecedentes
com o total de 22 pesquisas, superior a soma das 15 pesquisas dos periodos precedentes, o
equivalente a 0.59 do total dos trabalhos selecionados. Destaca-se desse ultimo periodo que a

formacdo de mestres cujo objeto de estudo foi o tempo do trabalho do professor ¢ o dobro da

2 A tinica pesquisa defendida no quinquénio entre 1992-1996 foi uma dissertacio de mestrado. Trata-se da pesquisa
produzida por Rodrigues Filho (1992), que visou analisar os fendmenos que medeiam a disputa pela apropriacdo do tempo

do trabalhador da area educacional, especificamente o trabalho docente.
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formacdo de doutores; pois, defendidas 15 dissertacdes, o equivalente a 0.40 e sete teses,
correspondentes a 0.19 do total. No que se refere a diferenga de numero entre dissertacdes e teses,
observa-se que do total de 37 pesquisas, 24, ou 0.65, referem-se a titulacdo de mestrado e 13 de

doutorado, correspondendo a 0.35 da producao total.

Embora o aumento das pesquisas de pos-graduacao que tratam do tempo do trabalho docente
possa ser justificado como inerente a expansao dos cursos de pds-graduagao no Brasil (BRASIL/CGEE,
2012), entende-se que o significado de sua presenca assinala para o modo como fempo tem alterado
o cotidiano dos professores a ponto de auferir atencao pelos estudiosos da educacgao, destacado como
um novo problema emergente do cotidiano do ensino em todos os niveis. O tempo e a experiéncia sdo
elementos substanciais da formacao e do trabalho e, por isso, pode-se considerar que, se ha uma
sensacdo ou mesmo uma constatacdo de que o tempo tem sido alterado, certamente a experiéncia
também deve passar por modificagdes e, portanto, além da prépria formacao e da organizacao da
institui¢do escolar, a acepcdo e o controle sobre o tempo do trabalho docente, também, deve passar

por mudancas e ser caracterizado por distintas perspectivas tedricas.

Assim, o tempo e a experiéncia do trabalho docente, objeto de estudo da presente pesquisa, foi
delimitado incluindo a perspectiva dos pesquisadores em formacao da area educacional, estritamente,

daqueles que tratam do Ensino Fundamental.

A seguir sdo apresentados o problema e os objetivos da pesquisa.

2.3.1 Problema de pesquisa

A pergunta que direcionou o presente estudo esta assim formulada.
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— Considerando que ha indicios historicos a respeito de alteragdes da acepgdo temporal da
sociedade contemporanea e que o trabalho docente, embora, como todo trabalho realizado na
sociedade administrada, ¢ determinado pelo modo de producado material e convencdes sociais,
vale perguntar, com base em dados levantados pelos estudiosos da area educacional: qual ¢ a
tendéncia, as justificativas e as perspectivas dos pesquisadores em educagdo quando
tecem consideracdes sobre o controle do tempo do trabalho docente em relacdo as

experiéncias do professor?

Os objetivos especificados para responder ao problema de pesquisa sao:

i) Analisar a tendéncia dos pesquisadores da area educacional ao concluirem suas
consideragdes acerca da relagdo entre o controle do tempo e o trabalho docente, no que se
refere as possibilidades da experiéncia pelo professor, considerando tanto as
determinacdes objetivas da escola sobre o trabalho docente, como as atitudes do professor
em relagdo as suas atividades;

ii) Identificar os objetivos, a acepcdo do tempo e o que os pesquisadores da area educacional
indicam acerca da objetivacdo do tempo relacionada a formacdo e ao trabalho docente;

iii) Identificar como sdo caracterizados e interpretados, pelos pesquisadores da area educacional,
os instrumentos de trabalho e as praticas pedagdgicas que promovem a objetivacdo do
tempo do trabalho docente considerando, especialmente, expressdes que manifestam os

destinos das pulsdes vitais e a apreensao da linguagem para a experiéncia pelo professor.
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2.4 METODO

Neste item sdo descritos as fontes, os instrumentos e os procedimentos utilizados para a coleta,

organizacado e analise dos dados.

2.4.1 Fonte da pesquisa

Como fonte para a coleta de dados tomou-se como material as dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado defendidas na area educacional, selecionadas com os descritores fempo, educagio,
infensificagdo, trabalho, docente, professor no Banco de Teses da Coordenacgdo de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Vale mencionar que a op¢do por esse banco de dados de pesquisas académicas ¢ justificada
por nele concentrarem-se informacdes basicas sobre teses e dissertacdes defendidas desde 1987 junto
aos Programas de Pos-Graduacao de todas as regides brasileiras. Embora as informacdes disponiveis
sejam referentes a partir dessa data, a primeira pesquisa encontrada com os critérios de busca
supracitados foi 0 ano de 1994. Considerando que no periodo entre 1987 e 1993 nenhuma pesquisa
foi acessivel com esses descritores, supde-se que, em que pese a ampliacdo do acesso a formacao na
poOs-graduacdo na ultima década (BRASIL, 2004; BRASIL/CGEE, 2012), o tema passa a receber

destaque do ano 1994 em diante *®

2 Ressalte-se que 1994 ¢ uma data que se situa seis anos apds a promulgacio da Constituicdo Federal de 1988 e dois anos
antes da promulgacdo da ultima versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394/1996 a qual, durante
esse periodo, encontrava-se em fase de elaboracao pela sociedade e, especificamente, no ano de 1996 discutida em embates
e distorgdes entre sociedade e Estado acerca dos rumos da educacao nacional (SAVIANI, 2003).
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O resultado do primeiro levantamento de dados foi uma coletanea de 8.063 resumos de
pesquisas. Uma vez que o sistema de busca desse banco de dados, nos periodos em que os dados
foram levantados (entre Janeiro de 2010 e Abril de 2012), ndo havia opgéo de pesquisa por areas do
conhecimento, fez-se uma apuracdo para selecionar os estudos da area educacional tendo-se por
critérios a leitura do titulo das pesquisas, do que foram apuradas as pesquisas da area educacional e,
em sequérncia, a leitura dos resumos a fim de selecionar as pesquisas que tratavam especificamente do
assunto fempo do trabalho docente do que resultou a selecdo de uma amostra de 37 pesquisas,
apresentada pela Tabela 1 no item anterior. Uma vez apuradas as pesquisas da area educacional que
tém por objeto de estudo o tempo do trabalho docente, a investigacdo prosseguiu com a selecao
especifica das pesquisas que tratam do tempo do trabalho docente do Ensino Fundamental. Com isso,
das 37 pesquisas que totalizam a base dos dados foram selecionadas 14 investigagdes que preenchem
os critérios de objeto de estudo e de nivel de ensino, o equivalente a proporcdo de 0,38 do total de
pesquisas pré-selecionadas. Os resultados dessa segunda selecao amostral sdo ilustrados por meio da
Tabela 2, que organiza a producédo de teses de doutorado e dissertacdes de mestrado por quinquénio,

apresentada abaixo.

Tabela 2. Dissertacdes de mestrado e feses de doutorado que tratam sobre o tempo do trabalho docente,

em quinquénios, entre 1997-2011 - Ensino Fundamental - CAPES

Quinquénios
1997-2001 2002-2006 2007-2011 Total
Niveis de formagéo F P F P F P F P
Mestrado 1 0.07 2 0.14 5 0.36 8 0.57
Doutorado 1 0.07 2 0.14 3 0.21 6 0.42
Total 2 0.14 4 0.28 8 0.57 14 1.00*

Fonte: Elaborada com base nas informacdes do Banco de Teses CAPES. Disponivel em:. www.capes.gov.
Acesso entre Jan/ZOlofAbr./ZOIZ)
Nota. F significa frequéncia; P significa proporcdo. *Valor estimado em decorréncia de aproximacdo

numérica.
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Da Tabela 2 observa-se que a producdo de pesquisas que investigam sobre o tempo do
trabalho do professor do Ensino Fundamental aumentou gradativamente durante os anos de 1997 ¢
2011, periodo de 15 anos. No primeiro quinquénio, entre 1997 e 2001 foram defendidas duas
pesquisas, sendo uma de mestrado e uma de doutorado, o equivalente a propor¢ao de 0.07 cada uma.
No periodo seguinte, quinquénio entre os anos de 2002 e 2006 foi produzido o dobro de pesquisa,
isto ¢, duas dissertacdes e duas teses sobre o tempo do trabalho do professor do Ensino Fundamental, o
equivalente a proporcao de 0.14 cada uma. No ultimo quinquénio, entre 2007 e 2011, o total de
pesquisas aumentou significativamente, com a tripla producdo de teses de doutorado, ou trés
pesquisas, proporcionais a 0.21 do total , quase a metade da producao de dissertacdes de mestrado,
com a publicacdo de cinco pesquisas, ou, 0.36 do total. A respeito do total geral da amostra
selecionada, foram produzidas seis teses de doutorado, o equivalente a proporcdo de 0.42 e oito

pesquisas em nivel de mestrado, o equivalente a 0.57 do valor total.

Assim, a selecdo de pesquisas da amostra que serve de fonte de dados para esta pesquisa ¢
composta de seis teses de doutorado e oito dissertacdes de mestrado, produzidas ao longo dos anos

1997 e 2011 cujo objeto de estudo é o tempo do trabalho do professor do Ensino Fundamental.

As dissertacoes de mestrado e teses de doutorado selecionadas para a amostra sdo
apresentadas no Quadro 1, abaixo, discriminadas por quinquénios, niveis de formacao dos

pesquisadores, sobrenome dos autores, data e instituicao de formagéao:
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Quadro 1. Amostra de teses de doutorado e dissertacoes de mestrado que tratam sobre o tempo do trabalho do professor

do Ensino Fundamental, em niveis e locais de formacao, por quinquénios entre 1997-2011 - CAPES

Quinquénios
Niveis 1997-2001 2002-2006 2007-2011
BARATZ (UFBA, 2008)
AGUIAR (PUC/Campinas, 2003) BARBOSA (UNB, 2009)
MARTINS (USP, 1998)
Mestrado MARINHO (UFMG, 2005) MENDES (CUML, 2009)
SILVA (UEMG, 2007)
SILVA (UCB, 2009)
PARENTE (UNICAMP, 2006) MARTINS (UFRGS, 2009)
Doutorado GARCIA (PUC/SP, 2000) CONFORTO (UFRGS, 2006) MOURA (UFRGS, 2007)

PAULA (UNICAMP, 2008)

Fonte: Elaborada com base nas informagdes do Banco de Teses CAPES. Disponivel em: www.capes.gov. Acesso entre
Jan/2010-Abr./2012)

Do Quadro 1, destaca-se as datas de publicacdo e as instituicdes que promoveram os estudos
que servem de fonte de dados, por regides: da regido Sudeste foi encontrada a maior parte das
pesquisas que tratam do tempo do trabalho do professor do Ensino Fundamental, sendo oito do total
de 14 publicacdes. Os numeros de publicacdes em relagdo as instituicdes da regido Sudeste que
promoveram as investigacOes foram: uma pela Universidade de Sdo Paulo (MARTINS, 1998), uma
pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (GARCIA, 2000), duas pela Universidade Estadual
de Campinas (PARENTE, 2006; PAULA, 2008), uma pelo Centro Universitario Moura Lacerda de
Ribeirao Preto (BARBOSA, 2008), duas pela Universidade Federal de Minas Gerais (MARINHO, 2005;
SILVA, 2007) e uma pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (AGUIAR, 2003); a
segunda regido em que foi encontrado o maior numero de pesquisas selecionadas foi a regido Sul,
com trés pesquisas delimitadas pelo tema em questdo, sendo as trés produzidas pela Universidade

Federal do Rio Grande do Sul (CONFORTO, 2006; MARTINS, 2009; MOURA, 2007); a terceira regiao
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em que foram localizadas as pesquisas selecionadas para a amostra ¢ a Centro-Oeste, na qual foram
produzidas duas pesquisas, uma pela Universidade de Brasilia (BARBOSA, 2009) e uma pela
Universidade Catolica de Brasilia (SILVA, 2009); também, foi selecionada uma pesquisa produzida na

regido Nordeste, especificamente pela Universidade Federal da Bahia (BARATZ, 2008).

Destaca-se por meio do Quadro 1 que a amostra ¢ composta por pesquisas produzidas na
maioria das regides brasileiras, excetuando-se a regido Norte na qual ndo foi localizada nenhuma

pesquisa de acordo com os critérios para a selecdo da amostra.

Expostas as caracteristicas elementares da fonte de dados da presente pesquisa, continua-se a
apresentacdo do capitulo pela descricdo do método no proximo subitem, pelo qual descreve-se a

elaboracdo das categorias de analise para atingir os objetivos propostos.

2.4.2 Definicdo de categorias

Selecionada a amostra composta de 14 pesquisas produzidas para titulacao de pds-graduacao
em nivel de mestrado e doutorado que tratam do tempo do trabalho docente apresentada no subitem
anterior, organizou-se dados extraidos das primeiras leituras em quadros-sindpticos dispondo as
informagdes: a) Dados basicos da pesquisa (autor, titulo da pesquisa, local e data de defesa); b) Etapa
de ensino investigada (Ensino Fundamental I ou II, ano/s€rie); ¢) Disciplina curricular investigada; d)
Natureza administrativa (publica ou privada); €) Tipo de pesquisa (tedrica, de campo, de intervencao),

f) Objetivos da pesquisa; g) Principais referenciais tedricos; h) Resultados; i) Acepcao do tempo.*

26 O quadro-sindptico com essas informacdes esta disposto no Anexo IIL
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Os apontamentos nesses quadros foram interpretados e cotejados por meio de categorias,
subcategorias e énfases de analise dos pesquisadores, elaboradas a posferiori. A elaboracdo teve por
base o que se constatava dos aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais, considerando as
esferas subjetiva e objetiva relacionados ao tempo e a experiéncia do trabalho docente sob o
entendimento do referencial tedrico que fundamenta este estudo e, também, considerando o
entendimento dos pesquisadores sobre essas condigdes, com vistas a atingir os objetivos propostos na

presente pesquisa.”’

Em sequéncia, sdo descritas as categorias, subcategorias e énfases elaboradas para atingir os

objetivos propostos na presente pesquisa, por meio do Quadro 2, abaixo:

27 Um quadro-sindptico com a sintese das elaboracdes dessas categorias, subcategorias e énfases ¢ disposto no Anexo IV.
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Quadro 2. Categorias, subcategorias e énfases analisadas das pesquisas que tratam do tempo do trabalho docente, em relacao
aos objetivos de estudo - Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Categoria Subcategorias Enfases Objetivo
Caracterizagao - Etapa de ensino - Anos/séries do Ensino Fundamental Caracterizar os elementos e aspectos que sao
L . tomados como base pelos pesquisadores ao
- Disciplina curricular . . L ~
o produzirem investigacdes sobre a relacio
- Disciplina . o
- Regides brasileiras entre o tempo e o trabalho docente.
- Regides - . o
- Natureza administrativa publica, ou,
- Natureza administrativa privada
- Tipo de pesquisa - Pesquisa de campo, tedrica, ou, de
intervencao*
Objetivos - Proposta metodologica* - Formagao e Pratica de ensino* Identificar os objetivos, a acepcdo do tempo e
0 que os pesquisadores da area educacional
. - . L indicam acerca da objetivacdo do tempo
- Analise do trabalho* - Pratica de ensino, Intensificacao, . . ~
. relacionada a formacao e ao trabalho
Tecnologias e Tempo escolar*
docente.
Acepeio do - Regulador social* - Total, subjetivo coletivo e oportuno*
tempo
- Instrumento de - Linear, volatil e efémero*
dominagao*
Formacio - Inicial - Suficiente/ insuficiente
- Continuada
Tempo do - Tecnologias - Suficiéncias e insuficiéncias do uso do Identificar como sao caracterizados e
trabalho docente computador e da Internet e das avaliacoes interpretados, pelos pesquisadores
internas e externas educacionais, os instrumentos de trabalho e
praticas pedagogicas que promovem a
objetivacdo do tempo do trabalho docente
- Interdisciplinaridade - Suficiéncias e insuficiéncias da considerando expressdes que manifestam os
interdisciplinaridade destinos das pulsoes vitais e a apreensao da
linguagem para a experiéncia pelo professor.
L - Suficiéncias e insuficiéncias da jornada
- Intensificacao
de trabalho
Experiéncia - Resisténcia efetiva - Questionamentos e estratégias sociais Analisar a tendéncia dos pesquisadores da
formativa area educacional ao concluirem suas
consideracdes acerca da relacao entre o
- Falta de resisténcia - Auséncia de consciéncia historica e controle do tempo e o trabalho docente, no
apatia que se refere as possibilidades da experiéncia
o ) ) pelo professor, considerando tanto as
Sugestoes - Formacao - Consciéncia historica e mediacao social

- Pratica de ensino

- Jornada de trabalho

- Uso de computadores e da Internet,
interdisciplinaridade e tempo de acordo

com as necessidades

- Regulamentacao da jornada de trabalho

determinacdes objetivas da escola sobre o
trabalho docente, como as atitudes do

professor em relagao as suas atividades.

* Nota. o asterisco indica que a subcategoria e/ou a énfase sdo mutuamente exclusivas.
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A elaboracgdo das categorias, subcategorias e énfases dos pesquisadores que tratam do tempo
do trabalho docente apresentadas no Quadro 2 teve por referéncia as leituras e apontamentos dos
significados apreendidos das pesquisas sobre os aspectos, fatores e elementos do tempo do trabalho
docente que foram enfatizados pelos pesquisadores, bem como os referenciais tedricos sob os quais
esta pesquisa esta fundamentada, de modo que foram elaboradas a posteriori das primeiras leituras.
As categorias, subcategorias e énfases foram construidas de acordo com os registros das ocorréncias
dos conteudos e argumentos dos pesquisadores e, também, o que foi mencionado, mesmo com menos
evidéncia, como contradigdes entre os argumentos apresentados nas pesquisas. Vale frisar, assim, que
foram registradas categorias cujo destaque contraditdrio entre os argumentos dos pesquisadores foi
explicito, portanto, evidentemente ponderavel, bem como buscou-se inscrever contradicdes que nao
se apresentaram de modo evidente, de imediato, a fim de possibilitar uma analise que, embora possa
apontar para fortes tendéncias, também, aponte para oposicdes, mesmo que minimas. E importante
esclarecer, ainda, que as categorias nao sdo mutuamente exclusivas, mas, algumas subcategorias ¢
énfases sdo mutuamente exclusivas. Do que segue, explicita-se a compreensdo sobre as categorias e
seus respectivos desdobramentos, bem como sdo feitas indicacdes a respeito da coleta dos dados entre

as subcategorias e énfases quanto a serem mutuamente exclusivas, ou, ndo mutuamente exclusivas.

Caracterizacdo — A categoria caracterizaco foi elaborada tendo por base os apontamentos
sobre os dados basicos das pesquisas e contempla as subcategorias efapa de ensino, disciplina,
registrada quando analisada pela pesquisa observada, a regido brasileira, a natureza administrativa
da escola em que a pesquisa foi realizada, se publica, privada, ou, ambas, nos casos de pesquisas de
campo e o fipo de pesquisa produzida. Nessa categoria a tnica énfase registrada com o critério de ser
mutuamente exclusiva foi a referente ao fipo de pesquisa, de modo que as pesquisas foram
selecionadas entre pesquisa de campo, pesquisa fedrica, ou, pesquisa de infervencdo. O propdsito
dessa categoria foi identificar e situar a amostra a fim de analisar como a relacdo entre o tempo e o

trabalho docente tem sido investigada pelos pesquisadores da educacdo. Entende-se que os
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entendimentos expostos nas pesquisas que servem de fonte de dados para o presente estudo possuem
caracteristicas especificas que, embora, sejam sintetizadas para uma analise que postula observar a
tendéncia com a qual o tempo e a experiéncia do professor do Ensino Fundamental tém sido
direcionados e interpretados, devem ser a base para quaisquer consideracdes. Ao mesmo tempo, esses
aspectos pontuais das pesquisas indicam caracteristicas dos motivos que tém levado os profissionais

de ensino a debrucaram-se sobre pesquisas com o tema em questao.

Objetivos — A categoria objetivos toma por referéncia os principais objetivos dos
pesquisadores ao investigarem sobre o tempo do trabalho docente e foi desdobrada em duas
subcategorias e respectivas énfases sobre cada uma delas, todas mutuamente exclusivas, quais sejam:
pela subcategoria proposta metfodoldgica tratou-se de discriminar as pesquisas cujo proposito foi,
principalmente, apregoar a nocao temporal contemporanea propondo novas estratégias pedagogicas,
considerando as acdes dos professores voltadas a melhoria da estrutura da escola por meio de duas
énfases. formacdo do professor e prdtica de ensino. A subcategoria andlise do trabalho visou registrar
os estudos que tiveram por objetivo, sobretudo, identificar e analisar a objetivacdo temporal e como
essa objetivacdo afeta o trabalho docente. As énfases dos pesquisadores ao produzirem analise do
trabalho docente decaem sobre a prifica de ensino, o processo de infensificacdo do trabalho do
professor, o uso de fecnologias de informacdo e comunicacdo para o ensino e para atividades
burocraticas que interferem no trabalho docente e o fempo escolar, considerando aspectos da
estrutura do ensino que afetam a pratica pedagodgica. Dessa categoria sdo extraidos dados para
analisar os objetivos dos estudiosos da area educacional ao investigarem a relacdo entre o tempo e o
trabalho docente. Entende-se que todo objetivo traz consigo o propdsito de esclarecimentos de modo
que os objetivos das pesquisas analisadas sdo tomados como os motivos que tém levado os
profissionais da educacdo a buscarem conhecimentos sobre o tempo do professor por meios

cientificos.
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Acepcao do tempo — a categoria acepcio do fempo foi elaborada com objetivo de identificar a
acepcao do tempo dos estudiosos da area educacional acerca do tempo e da experiéncia do trabalho
docente. Nessa categoria foram incluidas duas subcategorias, sendo uma voltada a registrar
consideragdes dos pesquisadores sobre o tempo como um meio de regular as atividades docentes,
especialmente, seus aspectos sociais, e foi denominada regulador social, e pela outra subcategoria sdo
identificadas as ponderacdes dos pesquisadores sobre os aspectos que caracterizam o tempo como um
instrumento de dominagdo social. Em cada uma dessas subcategorias foram elaboradas énfases que
contemplaram o entendimento sobre o tempo apresentado no primeiro capitulo, o de que ele se
apresenta como “continuo, dinamico e sintético”. Assim, na subcategoria tempo como regulador social,
o que se entende pela “continuidade” do tempo foi registrado como fofal do que o tempo apresenta-se
“dinamico”, registrou-se sob o nome de subjetivo coletivo e no que se refere a “sintese” do tempo,
denominou-se de “oportuno”. Pela mesma logica, na subcategoria que descreve o tempo como um
instrumento de dominacdo, as caracteristicas de “continuidade, dinamismo e sintetismo” do tempo
foram denominadas, respectivamente, por /linear, volitil e efémero. Esses detalhamentos sobre o
entendimento acerca do tempo propiciam a analise do que os pesquisadores registram sobre a
acepcao do tempo, de um lado, como a totalidade que envolve a natureza humana e extra-humana
em que o trabalho docente, assim, como tudo, esta inserido, ou, ¢ constituido; como o amalgama da
subjetividade coletiva, perceptivel pelo controle, objetivos e intengdes sociais e individuais das
atividades docentes; bem como os momentos oportunos para o ensino e para a aprendizagem na
atividade educativa, o momento do insighttanto do professor, como do aluno, no processo de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, possibilita, ao mesmo tempo, identificar o tempo como um mecanismo
racionalizado de dominio e controle social e que se manifesta nas atividades do professor; como
instrumento de controle do trabalho docente no que se refere as caracteristicas de volatilidade com

que as atividades docentes sdo realizadas; e, também, como o carater efémero atribuido pelos
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pesquisadores as atividades docentes, manifestado o tempo do professor como um tempo que ndo

propicia satisfacao pelo seu trabalho.

Formacdo — A categoria formacdo refere-se as indicacdes que os pesquisadores fazem acerca
da apropriacdo de conhecimentos pelos professores tendo em vista o cotidiano do trabalho escolar
tanto em sala de aula como em cursos de formacdo continuada. A formacdo caracteriza a
apropriacado pelo lado subjetivo da cultura (ADORNO, 1996b), constituida da transmissao de valores,
conhecimentos, costumes que dirigem a apreensdo da linguagem e do direcionamento das pulsdes
vitais do sujeito para adaptar-se e transformar as condicdes sociais em que vive. Nesses termos, da
categoria formacdo pode-se extrair consideracdes sobre a relacdo das suficiéncias e insuficiéncias
entre o tempo despendido a formagao docente, tanto a formacéao inicial, como a formacao continuada
e as possibilidades e impossibilidades de experiéncia formativa no que se refere aos momentos de
formacao reservados ao professor em exercicio de trabalho. Essa categoria foi elaborada com o
proposito de analisar o que os pesquisadores educacionais indicam acerca da objetivacdo do tempo

relacionada a formacao do professor.

Tempo do frabalho docente — O objetivo a ser atingido por meio dos dados organizados na
composicdo da categoria fempo do frabalho docente ¢ identificar como sdo caracterizados e
interpretados, pelos pesquisadores educacionais, os instrumentos de trabalho e as praticas
pedagodgicas que promovem a objetivacdo do tempo do trabalho docente considerando, especialmente,
expressdes que manifestam os destinos das pulsdes vitais e a apreensdo da linguagem para a
experiéncia pelo professor. Cabe destacar que essa categoria é pilar ao presente estudo, pois, nela
estdo centradas os argumentos que permitem verificar se o controle do tempo do trabalho docente
tem afetado a experiéncia do professor. Assim, sdo feitos desdobramentos em trés subcategorias e
subsequentes énfases de analise dos pesquisadores pelos quais sdo evidenciados os principais aspectos

do tempo do professor que foram investigados na amostra selecionada. Esses aspectos sdo
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identificados como as suficiéncias ¢ insuficiéncias: das fecnologias, da prdtica de ensino e da jornada

de trabalho.

Por meio da subcategoria fecnologia sao identificados todos os mecanismos e instrumentos de
controle do trabalho, especialmente, o uso da Internet e de computadores e as avaliacdes internas e
externas a instituicdo escolar. A Internet e os computadores sdo entendidos como tecnologias de
informacao, constituindo a maquinaria presente no trabalho docente, como instrumentos voltados
tanto as praticas pedagdgicas, como para as responsabilidades burocraticas as quais o professor ¢
incumbido de realizar. Nessa mesma categoria sdo considerados, também, os planos administrativos
escolares, especificamente, as avaliacdes. Entende-se as avaliacdes educacionais sistematicas como
instrumentos administrativos que compdem o aparato da sociedade industrial (MARCUSE, 1999;
SASS e MINHOTO, 2010). A subcategoria fecnologia foi elaborada a fim de identificar os padroes de
linguagem que estabelecem as relacdes sociais dos professores, uma vez que a maquinaria impde
uma linguagem para decodificar o sistema pelo qual é operada e os instrumentos administrativos

determinam a organizagao social sendo necessario aos sujeitos adaptacdes para nele se manterem.

Na subcategoria interdisciplinaridade foram registradas praticas pedagogicas que servem ao
ensino feito da apresentacdo de temas comuns aos conteudos das disciplinas para compreender as
diferentes areas do conhecimento. A observacdo dessas praticas pelos pesquisadores permitiu fazer
consideragdes sobre a socializacdo promovida pelo trabalho docente, especialmente, no que se refere
a tendéncia em efetuar o trabalho em equipe que caracteriza a direcao do principio de realidade que
determina a atividade educativa escola. Além disso, foram registrados os indicios que os
investigadores destacam a respeito da criacdo feita de modo cooperativo entre os professores por
intermédio da interdisciplinaridade a fim de estabelecerem novas linguagens para adaptacdo as
rapidas e constantes transformacdes sociais e culturais, visando atualizacdes da instituicdo escolar aos
desdobramentos dos conhecimentos promovidos pelas ciéncias e pela invencao de novas tecnologias.

Dessa categoria pode-se fazer observacdes sobre as caracterizacdes a respeito dos instrumentos
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materiais que sdo utilizados para a expressao da experiéncia formativa, sobretudo, pela utilizacao das

tecnologias de informagdo e comunicagao.

Da subcategoria jornada de trabalho compreende-se o que os pesquisadores indicam,
sobretudo, a respeito da sobrecarga de tarefas dos professores e da extensdo da jornada de trabalho
derivadas dos baixos salarios que recebem. Essa categoria foi elaborada com vistas a analisar como o
tempo ¢ objetivado no trabalho docente, principalmente, o controle do tempo de trabalho,
destacando-se o tempo cronometrado que regula as atividades docentes. O tempo cronometrado

delimita a experiéncia, sobretudo, no que se refere ao ritmo e a sequéncia das atividades do trabalho.

Experiéncia formativa — A categoria experiéncia formativa foi elaborada do que registrou-se
das pesquisas sobre a resisténcia do professor sobre o controle do tempo e as condicdes de seu
trabalho. O objetivo por meio dela é analisar as possibilidades indicadas pelos estudiosos da educagdo
a respeito da experiéncia formativa pelo professor tanto no que se refere as determinagdes objetivas
da escola sobre o trabalho docente, como as atitudes do professor em relagdo as suas atividades. Essa
categoria foi desdobrada em duas subcategorias, quais sejam. resisténcia efetivae falta de resisténcia.
Da primeira subcategoria, referente a resisténcia efetiva do professor, foram inscritas duas énfases:
uma denominada questionamentos, pela qual é possivel identificar os questionamentos dos
professores em relacdo as imposicdes de ordem governamental, ou, da hierarquia escolar sobre suas
atividades pedagogicas; e uma outra denominada esfratégias sociais, na qual ¢ incluido o que os
pesquisadores indicam sobre as estratégias de cooperacdo entre os professores a respeito de suas

condicdes insuficientes de trabalho.

Da subcategoria falta de resisténcia docente, foram registradas, também, duas énfases. A
auséncia de consciéncia historica que contempla as constatacdes dos pesquisadores a respeito de
como os professores nao situam-se historicamente acerca de suas atividades e, embora, constatem

que as condigdes de trabalho poderiam ser outras, nao se questionam sobre os fatores que impedem a
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efetivacdo dessa possibilidade. Dessa énfase foram extraidos elementos para discutir o uso da
memoria do professor para a efetivacdo do trabalho docente, mecanismo psiquico fundamental que
estrutura a consciéncia e a experiéncia formativa. Também, foram registrados os apontamentos feitos
pelos investigadores sobre as atitudes dos professores de, além da jornada de trabalho, tenderem a
assumir responsabilidades e colocarem-se a trabalhar muitas horas mesmo sem receberem
remuneracdo para isso, tornando-se apaticos em relagdo ao trabalho. Essas indicagdes sdo

discriminadas na énfase apatia.

Sugestdes — A categoria sugestoes foi criada com o propodsito de analisar a tendéncia dos
pesquisadores da educagdo ao concluirem suas consideracdes acerca da relacdo entre o tempo e o
trabalho docente. As subcategorias que compdem as sugestoes dos pesquisadores sdo: formagio, que
identifica o que os pesquisadores mencionam acerca da necessidade de incentivo a formacao
continuada para a propiciar a consciéncia histdrica dos professores, bem como o que os
pesquisadores propdem sobre a necessidade de incentivo a formacao continuada para a autonomia
docente a fim de promover a comunidade, situando-se como mediador social; a prdfica de ensino
propicia a analise do incentivo dos pesquisadores ao uso das tecnologias de informacdo e
comunicacdo, especialmente, o uso dos computadores e da Internet como instrumentos do trabalho
docente, bem como das praticas pedagogicas interdisciplinares; e jornada de frabalho, énfase que
permite analisar o incentivo ao professor ter autonomia sobre o tempo de sua jornada de trabalho a
fim de atingir os objetivos propostos pela instrugdo escolar, além de analisar as necessidades de
reestruturacdo do trabalho docente no que se refere a instituicdo escolar sugeridas pelos

pesquisadores.

Nesses termos, as pesquisas que compdem a amostra foram classificadas de acordo com os
objetivos tracados para o presente estudo de modo que, para analisar o tempo e a experiéncia do

trabalho docente, da perspectiva dos estudiosos das investigacdes que servem de base para o estudo,
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foram elaboradas as categorias caracterizacdo, objetivos, acepgdo do tempo, formacgdo, fempo do

frabalho docenfte, experiéncia formativae sugestoes.

Subsequentemente, descreve-se os elementos restantes acerca do método, referentes aos

critérios e procedimentos para a analise dos dados, ap0s leitura integral das pesquisas.

2.4.3 Instrumento da pesquisa

Para a coleta e organizacdo dos dados foi elaborada uma ficha em soffware de
armazenamento e cruzamento de dados. Para chegar a esse resultado, em primeiro momento, os
dados das primeiras leituras foram registrados em quadro-sinoptico e, em sequéncia, esses dados
foram organizados em forma de categorias, subcategorias e énfases, também, em quadros sinopticos,
como mencionado nos subitens anteriores. Desse ponto, tendo em maos as categorias, subcategorias e
as principais incidéncias registradas, e os primeiros apontamentos sobre as pesquisas, a ficha foi
elaborada e os dados foram registrados. A ficha elaborada para a coleta de dados esta disposta no

Anexo V.

2.4.4 Critérios para apresentacéo dos dados

Para apresentar os dados optou-se pelo uso de estatistica descritiva, amparada por quadros e
tabelas que expdem as tendéncias das pesquisas selecionadas tendo por referéncia o cruzamento das

categorias, subcategorias e énfases descritas no subitem anterior.

Exposto o método da pesquisa, passa-se a apresentacao e analise dos resultados dos dados.
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2.5 TEMPO E EXPERIENCIA DO TRABALHO DOCENTE CONTEMPORANEO

Neste item sdo analisados os resultados extraidos das pesquisas que compdem a amostra. A
exposicdo segue a sequéncia das categorias elaboradas, conforme o item precedente, cruzando os
dados coletados em relacdo aos objetivos do presente estudo, de modo que a cada ponto explanado

sdo verificados e apreciados os resultados.

Em primeiro lugar, a fim de verificar qual ¢ a tendéncia dos pesquisadores da educacao ao
relacionarem o tempo ao trabalho do professor do Ensino Fundamental, apresenta-se as delimita¢des
tematicas das teses de doutorado e dissertacdo de mestrado que compuseram a amostra selecionada
como fonte de dados para a presente pesquisa. Além disso, sdo apresentados os objetivos dos
pesquisadores ao estipularem seus estudos, com o propdsito de analisar os motivos que fazem do
tempo docente um problema de pesquisa da educacdo. Assim, no que segue, sdo expostos quadros e
tabelas ilustrando, respectivamente, os dados obtidos sobre os objetivos e principais incidéncias dos
objetivos dos pesquisadores que tiveram por objeto de estudo o tempo do trabalho docente em relacdao
aos recortes tematicos sob os quais conduziram as investigagdes, do que se destacam as etapas
especificas do ensino escolar, as disciplinas curriculares que foram tomadas como pontos principais
de analise, os tipos de pesquisa realizadas, a natureza administrativa e a localizacdo regional
brasileira das escolas investigadas, ou, local de pesquisa empirica dos estudos selecionados para

analises.

A respeito dos dados relativos aos objetivos das pesquisas, pode-se verificar que os
pesquisadores delimitam seus estudos voltados a dois propodsitos, quais sejam: uma parte dos
pesquisadores tem estudado sobre o tempo do trabalho docente tendo em vista apresentar propostas

metodoldgicas para o professor e, de outra parte, os pesquisadores buscam analisar o tempo do
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trabalho do professor. A incidéncia dessas duas tendéncias ¢ apresentada por meio da Tabela 3 que
organiza os objetivos das pesquisas analisadas em relacdo ao periodo de publicacdo das teses de
doutorado e dissertacdes de mestrado, em quinquénios.

Tabela 3. Objetivos das pesquisas educacionais que investigam sobre o tempo do trabalho docente, em

quinquénios entre 1997-2011 — Ensino Fundamental - CAPES

Quinquénios
1997-2001 2002-2006 2007-2011 Total
Objetivos F P F P F P F P
Propostas metodologicas 1 0.07 1 0.07 2 0.14 4 0.28
Analise do trabalho 1 0.07 3 0.21 6 0.43 10 0.71
Total 2 0.14 4 0.28 8 0.57 14 1.00*

Nota: F significa frequéncia; P significa proporcdo. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacio

numérica.

Da Tabela 3 pode-se verificar que a incidéncia entre as duas tendéncias dos objetivos dos
pesquisadores que estudam sobre o tempo do trabalho do professor recai sobre a analise do trabalho
docente. Das 14 pesquisas selecionadas dez tiveram esse objetivo, o equivalente a propor¢do de 0.71,
enquanto quatro pesquisadores, ou, 0.28 do total, optaram por propor novas metodologias para a

pratica pedagogica do professor.

No que se refere aos periodos em que esses estudos foram realizados, observa-se que essas
tendéncias estdo presentes desde os primeiros anos em que foram localizadas as pesquisas
selecionadas, com aumento continuo, gradativo e aproximadamente proporcional de publicacdes. Do
primeiro quinquénio (1997 e 1998) nota-se que foram publicadas duas pesquisas, sendo cada uma
delas voltada, respectivamente, a um desses objetivos, o equivalente proporcional de 0.07; do segundo
quinquénio (2002-2006) ¢ mantida a publicacdo de uma pesquisa com o objetivo de propor uma
nova metodologia para o professor, o equivalente a proporcao de 0.07 e sdo publicadas trés pesquisas

com o proposito de analisar o trabalho do professor em relacdo ao tempo, proporcionais a 0.28 do
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total; o terceiro periodo (2007-2001) indica o aumento em dobro de pesquisas em relacdo ao periodo
anterior no que se refere aos dois objetivos mencionados, com o registro de duas pesquisas voltadas a
elaboracdo de propostas metodoldgicas e seis pesquisas produzidas com vistas a analisar o trabalho
do professor, o equivalente as respectivas proporcdes de 0.14 para a primeira tendéncia e 0.43 do

total para a segunda tendéncia.

Desses apontamentos pode-se constatar que o tempo do trabalho docente foi, pela maioria
das pesquisas selecionadas, objeto de estudo de analise dos pesquisadores em formacdo da area
educacional, todavia, também, caracteriza-se como leitmotiv para intervencdes de base cientifica no
ambiente escolar, especialmente, por intermédio de propostas metodologicas para a atividade de
ensino. Nesse sentido, o tempo tem se configurado como um problema do trabalho do professor, ao
ponto de ser fendmeno de observacdo e meio estratégico para transformar as condicdes da instituigao

escolar.

A fim de aprofundar a analise sobre os motivos especificos que orientaram os pesquisadores
para esses propositos investigativos, sdo apresentadas as énfases dos objetivos tracados em relacao as

pesquisas selecionadas mediante o Quadro 3, abaixo:
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Quadro 3. Enfases dos objetivos das analises do tempo do trabalho docente e das propostas
metodologicas sobre o tempo do trabalho do professor apresentadas em pesquisas
educacionais que tratam acerca do tempo do trabalho docente — Ensino Fundamental -
CAPES/ 1997-2011

Enfase dos objetivos Pesquisas F P

Proposta mefodoldgica

Formacao P8 1 0.07
Pratica de ensino P1,P7, P10 3 0.21
Andlise do trapalho

Pratica de ensino P2, P5, P12 3 0.21
Intensificacao P3, P9, P13 3 0.21
Tecnologias P4, P6 2 0.14
Tempo escolar P11,P14 2 0.14
Total 14 1.00*

Nota: F significa frequéncia; P significa proporcdo. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacio

numérica.

Do Quadro 3 sdo destacadas as énfases dos objetivos das pesquisas em analise. Para discuti-
las segue-se pela ordem de exposicdo do Quadro relacionando-as as incidéncias com que sdo

auferidas.

Sobre as pesquisas cujo objetivo foi a elaboracdo de proposta metodoldgica sdo registradas
duas énfases, uma voltada a formagdo docente e a outra direcionada a propor estratégias de pratica
de ensino para o professor. A primeira énfase foi objetivo de uma tnica pesquisa, proporcional a 0.07
da soma das observagdes e, a segunda, objeto de estudo de trés pesquisas, o equivalente a proporgdo

de 0.21 do total das observacdes.

Com base nos dados obtidos, ainda que a amostra de pesquisas possa ser considerada
limitada, ¢ visivel que a preocupacdo com as praticas de ensino ¢ acentuadamente maior do que a
preocupacdo com a formacdo. Sem pretender generalizar indevidamente, esse resultado ¢ um

indicador da énfase instrumental que marca as pesquisas em educacao.
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A respeito dos estudos concentrados na analise do tempo do trabalho docente sdo registradas
quatro énfases. Das incidéncias sobre a analise da pratica de ensino e do processo de intensificacao
do trabalho a que o professor tem sido submetido sdo identificadas trés observacdes em cada uma, o
equivalente a 0.21; daquelas que incidem sobre a analise do uso das tecnologias pelo professor e do
tempo escolar que estrutura as atividades pedagogicas sdo registradas duas observacdes,

proporcionais a 0.14 cada uma, do total.

Dessas incidéncias destaca-se a pratica de ensino como especificacdo dos estudos
selecionados tanto no que se refere as pesquisas que visam propor novas metodologias pedagogicas,
como para as investigacdes que se debrucam a observar e extrair dados do cotidiano do professor,

evidenciando, nesse ambito o tempo do trabalho docente.

Um outro dado que chama atengdo é a preocupacao dos estudiosos da educagdo em indicar
aspectos que corroboram para as insuficiéncias do ensino relacionadas ao tempo, especificamente,
por elucidagcdes acerca da intensificacdo do trabalho docente. Nesse sentido, sublinha-se que a
intensificacdo, como categoria que representa objetivamente as defasagens do ensino, tem sido
tomada como objeto de estudo, o que indica um problema cronico da pratica pedagogica
contemporanea. Nesse sentido, ainda que admitidas as pesquisas sobre intensificagdo e tempo escolar
visarem a critica do trabalho a que o professor esta submetido a preocupacdo com as praticas e as

novas tecnologias supera aquelas.

Contudo, vale frisar que sdo encontradas insuficiéncias do trabalho do professor relacionadas
ao tempo, também, apontadas pelos pesquisadores que ndo tratam estritamente do assunto, o que

assinala para contradicdes presentes em outros aspectos do trabalho docente.

Isso ¢ destacado ao observar os dados referentes as pesquisas que enfatizam o uso de

tecnologias e do tempo escolar, pode-se considerar que o tempo do trabalho docente tem sido
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assimilado como caracteristica dos instrumentos e mecanismos que organizam e estruturam o ensino.
As tecnologias sdo tomadas como aparatos que servem a organizacdo do ensino e o tempo escolar

como forma critica substancial do sistema de ensino passivel de alteracdes.

Da pesquisa que propde uma nova metodologia para a formacdo do professor importa
ressaltar que, embora seja unica, expressa fortemente a tendéncia das transformacdes que as praticas
educativas tém passado nas ultimas décadas, sobretudo, no que se refere a experiéncia do professor e

a sua funcdo como responsavel pela instrucao e transmissao de conhecimento da sociedade.

Explicitacdes a respeito desses outros aspectos serdo apresentadas ao longo desta exposicao.
Para o momento, importa, ainda, discorrer acerca das outras énfases registradas dos objetivos dos
pesquisadores. Antes de analisar de modo detalhado as implicacdes do tempo do trabalho docente por
essas perspectivas enfatizadas, expde-se outras peculiaridades extraidas das pesquisas selecionadas,

entendidas como importantes elementos para que a analise seja empreendida plenamente.

Assim, abaixo, apresenta-se a Tabela 4 pela qual sdo auferidas as especificas etapas de ensino
que foram cotejadas pelos pesquisadores em relacdo aos objetivos para os quais as investigacdes

foram produzidas.

Tabela 4. Objetivos das pesquisas que tratam do tempo do trabalho docente em relacao as etapas de

ensino investigadas — Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Ensino Ensino Ensino Total
Fundamental Fundamental I Fundamental I
Objetivos F P F P F P F P
Proposta metodolégica 2 0.14 1 0.07 1 0.07 4 0.28
Analise do trabalho 5 0.36 2 0.14 3 0.21 10 0.71
Total 7 0.50 3 0.21 4 0.28 14 1.00*

Nota. F significa frequéncia; P significa propor¢do. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacdo

numérica.
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Mediante a Tabela 4 ¢ possivel identificar as etapas especificas do Ensino Fundamental para
as quais os pesquisadores que tratam do tempo do trabalho docente se direcionaram, seguindo o
critério de registrar: i) pesquisas que se referem a primeira fase do Ensino Fundamental, ou, Ensino
Fundamental I, compreendido entre os 1° € 0 5° anos (que substituem as 1% a 4% séries); ii) pesquisas
que fazem referéncia a segunda fase dessa etapa escolar, o Ensino Fundamental II, composto dos 6° ao
9° anos (que substituem as 5% a 8" séries); e iii) pesquisas que consideram ambas as fases,

contemplando todos os anos (séries) do Ensino Fundamental.

Frisa-se, em primeiro lugar, a propor¢do dos estudos voltados as ambas fases do Ensino
Fundamental em relacdo as investigacdes voltadas, especificamente, a uma das duas fases. Nota-se,
em numeros, que: sete pesquisas investigaram sobre o tempo do trabalho docente do Ensino
Fundamental, independente de um ano ou grupo de anos especificos, o equivalente a proporcédo de
0.50; trés pesquisas, ou, 021 do total, tiveram por objeto de estudo o tempo do professor da primeira
fase do Ensino Fundamental e¢ quatro pesquisas, ou, 0.28 do total, tomaram como centro de
investigacdo a segunda fase do Ensino Fundamental, que somadas abrange sete pesquisas, ou, a

proporcao de 0.50 do total.

Ao analisar a relacdo entre os objetivos das pesquisas e as especificas etapas de ensino sobre
as quais foram produzidas, observa-se que ha, também, uma distribuicao proporcional. Assim, tem-se
que: das quatro pesquisas, o equivalente a 0.28, que tiveram por objetivo propor novas metodologias,
duas, ou, 0.14 do total, tomam por sujeito de investigacdo o professor do Ensino Fundamental.
Incidéncia com a mesma proporcao, isto €, a metade, ocorre com as pesquisas que visam analisar o
tempo do trabalho docente voltadas ao Ensino Fundamental; estas somam dez, o equivalente a

proporcdo de 0.71, e cinco, ou 0.36 do total, foram registradas nessa subcategoria.
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Semelhante proporcionalidade ocorre no que se refere ao Ensino Fundamental I e, no que se
refere ao Ensino Fundamental II, registra-se a énfase dada pelos estudiosos que tiveram por objetivo
analisar o trabalho do professor. Nesse caso, das dez pesquisas que foram discriminadas por essa

subcategoria trés foram inscritas, o equivalente proporcional a 0.21.

De uma outra perspectiva, pode-se destacar que a énfase dos pesquisadores recai sobre o
Ensino Fundamental, no geral, computando sete pesquisas como mencionado anteriormente, seguida
da énfase em investigar o Ensino Fundamental II, com o registro de quatro pesquisas e, com a menor
énfase as séries iniciais do Ensino Fundamental, sobre as quais trés pesquisas se reportaram. Por outro
lado, cabe frisar que, embora tenha-se verificado essas duas maiores énfases, a do Ensino
Fundamental e do Ensino Fundamental II, os pesquisadores ndo delimitaram anos (sé€ries) especificos,
o contrario dos trés pesquisadores que trataram do Ensino Fundamental I. Estes ultimos foram
pontuais no que se refere a delimitacdo da pesquisa de maneira que, embora essa fase do ensino
tenha sido menos enfatizada, considerando o total das investigacdes selecionadas, foi considerada de
modo especial. Cabe, assim, mencionar quais foram essas pesquisas, a saber: Paula (2008) investigou
o tempo do trabalho docente do 2° ano (1% série) e Baratz (2008) fez um estudo do 5° ano (4 série).
Ambos tiveram por objetivo analisar o trabalho docente; por sua vez, Martins (2009) tratou de
propor uma nova metodologia de ensino para a formagao de professores do 4° ano (3% série) do

Ensino Fundamental.

Outra caracteristica que foi identificada das teses de doutorado e dissertagdes de mestrado em
voga, ¢ relativa as disciplinas curriculares apreciadas. Para ilustrar as énfases sobre as disciplinas em

relacdo aos objetivos das pesquisas em analise ¢ apresentada, em seguida, a Tabela 5.
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Tabela 5. Objetivos em relacdo as disciplinas que foram investigadas pelas pesquisas educacionais que tratam do
tempo do trabalho docente - Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Lin,
Historia Geografia gua Ciéncias Todas Total
escrita
Objetivos F P F P F P F P F P F P
Proposta metodologica 2 0.14 1 0.07 0 - 1 0.07 0 - 4 0.28
Analise do trabalho 1 0.07 0 - 1 0.07 0 - 8 0.57 10 0.71
Total 3 0.21 1 0.07 1 0.07 1 0.07 8 0.57 14 1.00*

Nota: F significa frequéncia P significa proporcdo (-) significa que nao houve observacdes na énfase da

subcategoria. *Valor corrigido em decorréncia de aproximac¢ao numérica.

Da Tabela 5 sdo observadas as disciplinas curriculares que fizeram parte das especificagdes
dos pesquisadores que investigam sobre o tempo do trabalho docente do Ensino Fundamental. Foram
quatro as disciplinas citadas, quais sejam. Historia, Geografia, Lingua escrita (alfabetizacdo) e
Ciéncias (especialmente a Fisica). Na denominacdo “todas” as disciplinas, foram incluidas as pesquisas
em que ndo foi mencionada explicitamente alguma disciplina, mas ha mengdo aos componentes
curriculares de um modo geral, ou, de fato, foi mencionado o trabalho dos professores considerando-
se todas as disciplinas. Esses casos foram registrados como identificaveis por essa énfase, uma vez
entendido que pela indiferenca, ou, pela mencdo explicita, todas as disciplinas poderiam ser

consideradas.

Tratando-se da analise das disciplinas consideradas, observa-se que pouco mais da metade
dos pesquisadores ndo trataram de algum componente curricular especifico, mas, de todos. Nesses
termos, oito pesquisas foram registradas na énfase “todas”, o equivalente a proporcao de 0.57. Vale
registrar os oito pesquisadores que tiveram por objetivo produzir uma analise do tempo do trabalho

do professor.
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Das pesquisas que trataram especificamente de alguma disciplina, destaca-se a Historia, que
foi objeto de estudo relacionado ao tempo do professor em trés pesquisas, ou, 0.21 do total. Vale frisar
que a énfase sobre essa disciplina tende a ser ponderada pelos pesquisadores cujo objetivo foi o de
propor metodologias para o ensino. Duas pesquisas, ou 0.14 do total, foram assim identificadas
(AGUIAR, 2003; MOURA, 2007), enquanto foi registrada uma pesquisa que tratou de analisar a
disciplina de Historia por intermédio do exercicio da pratica de ensino (BARATZ, 2008). De todo
modo, a Historia ¢ apresentada como um componente curricular que tem chamado aten¢do quando o

assunto de investigacao ¢ o tempo do trabalho do professor.

As outras disciplinas foram registradas uma vez, o equivalente a proporcao de 0.07, contudo,
tratadas com objetivos distintos. Duas delas foram objeto de investigagcdo dos estudiosos que propdem
novas metodologias pedagogicas, quais sejam:. Geografia (MARTINS, 2009) e Ciéncias (MARTINS,
1998). A lingua escrita, objetivo do processo de alfabetizacdo, foi analisada por uma pesquisadora
mediante observacdes da pratica de ensino do professor, considerando o controle do tempo pelo

profissional (PAULA, 2008).

Das incidéncias expostas até o momento pode-se considerar que as investigacdes da area
educacional sobre o tempo do trabalho docente do Ensino Fundamental, de um modo geral,
abrangem todos os anos dessa etapa de escolarizacdo e, no que se refere as suas especificidades,
enquanto no Ensino Fundamental II as preocupacdes dos pesquisadores sdo voltadas a todas as
disciplinas e anos, aparecendo com maior incidéncia, no Ensino Fundamental 1, as observacdes sdo

pontuais e tiveram menor incidéncia.

O Ensino Fundamental II é uma etapa escolar em que a transmissao dos conhecimentos ¢ feita
de modo especialmente parcelar; o curriculo é voltado as especificidades e aprofundamentos

conceituais e o controle do tempo escolar é demarcado pelos professores de cada um dos
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componentes curriculares. Nesse sentido, as investigacdes sobre o tempo dos professores o Ensino
Fundamental II tém sido, sobretudo, produzidas visando analisar os resultados do parcelamento dos
conteudos em disciplinas especificas; a incidéncia recai sobre a esfera social do curriculo escolar. Por
sua vez, o Ensino Fundamental I ¢ levado adiante por um unico profissional para a maior parte das
disciplinas curriculares, o que tem levado os pesquisadores a estudarem o tempo do professor em sala
de aula, a fim de verificar questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, enfatizando o

tempo sobre questdes psicologicas.

Por outro lado, vale ponderar o significado dessas tendéncias sobre o trabalho docente, bem
como sobre a funcdo da escola na sociedade para a formacdo dos sujeitos. As criancas que
frequentam o Ensino Fundamental I tém sido objeto da Pedagogia pela perspectiva psicologica. Com
isso pode-se supor que a ciéncia, por meio de investigacdes, tem interferido na primeira etapa da
vida, a fim de codificar conhecimentos relacionados ao tempo sobre a apreensdo de conteudos. As
criangas que frequentam o Ensino Fundamental II tém sido observadas no que se refere a associacéo
de conteudos de especificas areas do conhecimento. Sobressai-se dessas situacdes frente a ciéncia o
professor, observado quanto a pratica pedagdgica com vistas de adequar suas atitudes para os
sistemas educacionais brasileiros; registra-se uma adaptacdo a logica produtiva para qual os
profissionais de ensino e as novas geracdes tém sido apreciadas e orientadas pela racionalidade
instrumental, seja pelas intervengdes, seja pelas codificacdes cientificas. Outros esclarecimentos

acerca dessas afirmacdes sdo expostos adiante.

Seguindo a exposicao das caracteristicas dos estudos selecionados, sdo apresentados os tipos
de pesquisa empreendidos como método de investigacao pelos pesquisadores. Para tanto, cruzam-se
os dados relacionando as énfases dos objetivos das teses e dissertacdes com os tipos de pesquisa

utilizados. Os resultados sao ilustrados pela Tabela 6, abaixo:
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Tabela 6. Enfases dos objetivos das analises e das propostas metodologicas em relagao aos tipos de pesquisa,
presentes nas pesquisas educacionais que tratam acerca do tempo do trabalho docente — Ensino
Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Tedrica Campo Intervencdo Total

Enfases dos objetivos F P F P F P F P
Proposta metodologica
Formagao 0 - 0 - 1 0.07 1 0.07
Pratica de ensino 3 0.21 0 - 0 - 3 0.21
Andlise do trabalho
Pratica de ensino 0 - 3 0.21 0 - 3 0.21
Intensificacio 0 - 3 0.21 0 - 3 0.21
Tecnologias 0 - 2 0.14 0 - 2 0.14
Tempo escolar 1 0.07 1 0.07 0 - 2 0.14
Total 4 0.28 9 0.04 1 0.07 14 1.00*

Nota. F significa frequéncia P significa proporcdo (-) significa que ndo houve observacdes na énfase da

subcategoria. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacgao numérica.

Dos valores da Tabela 6, em primeiro lugar, sdo destacados os tipos de pesquisa em ordem de
maior para menor incidéncia e, depois disso, sdo acrescentadas consideracdes em relacdo as énfases

dos objetivos propostos.

£ significativa a incidéncia sobre a pesquisa de campo como tipo de pesquisa adotada pelos
estudiosos que investigam sobre o tempo do trabalho do professor. Esse tipo de pesquisa estruturou o
método de nove entre as 14 pesquisas selecionadas, o equivalente a proporcao de 0.64. Em seguida, ¢
destacada a pesquisa tedrica adotada por quatro pesquisadores, ou 0.28. Como método de pesquisa de

um unico estudo, foi utilizada a pesquisa de intervencgdo, proporcional a 0.07 do total.

A respeito da pesquisa de campo, esta foi utilizada, apenas, pelos pesquisadores que analisam
o trabalho do professor em relagdo ao tempo. Das dez pesquisas que tracam esse objetivo, nove, ou
0.64 foram produzidas tendo por referéncia dados coletados da escola in loco. Vale frisar que dessas
nove pesquisas: trés analisaram o tempo mediante a pratica de ensino do professor e trés

investigaram o tempo no processo de intensificagdo do trabalho, sendo cada uma dessas énfases
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proporcionais a 0.21 do total, duas pesquisas, ou, 0.14, trataram de analisar as tecnologias
relacionadas ao tempo do trabalho docente; e uma pesquisa foi produzida com objetivo de analisar o
tempo escolar por meio de acompanhamento do cotidiano da pratica de ensino, o que equivale a

proporcao de 0.07 do total.

Por sua vez, a pesquisa restante daquelas identificadas pela subcategoria que contempla os
estudos que analisam o trabalho do professor adotou a pesquisa tedrica como método de investigacao.
Trata-se da tese de doutorado elaborada por Garcia (2000), que se utilizou de teorias filosoficas e
pedagogicas com objetivo de compreender os conceitos de interdisciplinaridade e tempo
relacionando-os ao curriculo escolar contemporaneo. Esse mesmo tipo de pesquisa foi, também e,
principalmente, utilizado pelos autores que tiveram por objetivo propor novas metodologias. Os
autores, por meio de estudos tedricos confrontados com documentos oficiais dos sistemas de ensino
brasileiro e experiéncias profissionais como professores, apresentam suas propostas. Sao eles. Aguiar
(2003), Martins (1998) e Moura (2007). A respeito desses ultimos pesquisadores mencionados, cabe
ainda frisar, considerando o que foi exposto at¢ o momento, que Aguiar (2003) e Moura (2007)
lancam propostas para o ensino de Historia ¢ Martins (1998) propde uma metodologia para o ensino
de Ciéncias. Destaca-se, assim, que as propostas metodologicas tém por base, sobretudo, investigacdes
tedricas, ainda que os pesquisadores considerem suas experiéncias como docentes e de observacdes
do cotidiano escolar para orientarem seus estudos, como no caso de Aguiar (2003) que afirma ir a

escola para coletar dados com a finalidade de elaborar uma proposta de ensino.

A proposito da pesquisa de intervencdo, situa-se novamente a pesquisa elaborada por
Martins (2009), cujo objetivo foi lancar uma metodologia para a formacdo de professores para o

ensino de Geografia, especificamente, para turmas do 4° ano (3* série).
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Outros dois aspectos levantados em relacdo as caracteristicas dos estudos em questdo foram a
natureza administrativa e as regides brasileiras em que as pesquisas de campo foram produzidas. A

fim de ilustrar os resultados obtidos sobre esses aspectos, ¢ apresentada a Tabela 7, a seguir:

Tabela 7. Relacao entre a natureza administrativa e as regides brasileiras em que as pesquisas de campo e
pesquisa de intervengdo da area educacional que investigam sobre o tempo do trabalho docente
foram realizadas - Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Sudeste Nordeste Centro-Oeste Sul Total
Natureza
administrativa F P F P F P F P F P
Pablica
. 4 0.40 1 0.10 1 0.10 3 0.30 10 0.90
Municipal
Privada 1 0.10 0 - 0 - 0 - 1 0.10
Total 5 0.50 1 0.10 1 0.10 2 0.30 10 1.00

Nota: F significa frequéncia P significa proporc¢do (-) significa que ndo houve observacoes na €nfase da

subcategoria.

No que se refere a natureza administrativa, nota-se que as escolas publicas municipais foram
as instituicdes preferidas para coleta de dados de quase todas as investigacdes realizadas em campo. A
unica pesquisa realizada em escola privada foi a de Baratz (2008); o pesquisador realizou

levantamento de dados tanto em escolas publicas como em escolas privadas.

A respeito das regides brasileiras em que as escolas investigadas se localizam, a maioria das
regides sdo contempladas, exceto a regido Norte, que por isso ndo foi incluida na tabela. A regido
registrada com maior incidéncia foi a Sudeste, na qual foram coletados dados de escolas publicas por
quatro pesquisas ¢ dados de escola privada por uma das pesquisas, a produzida por Baratz, como
mencionado, com as propor¢des de 0.40 e 0.10, respectivamente. Nas regides Nordeste e Centro-
QOeste foi realizada uma pesquisa de campo, o equivalente a 0.10, cada uma. Da regido Sul foram

registradas trés pesquisas, proporcional a 0.30 do total.
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Para especificar esses dados sdo mencionados os Estados e municipios em que as escolas
estudadas sdo alocadas e os estudiosos que realizaram as pesquisas. Os Estados e municipios e seus

respectivos pesquisadores sdo:

i) da regido Sudeste: Batatais/Sao Paulo (MENDES, 2009), Belo Horizonte/Minas Gerais
(MARINHO/ZOOS; PARENTE, 2006) ¢ Betim/Minas Gerais (SILVA, 2007);

ii) da regido Nordeste: Jacobina/Bahia (BARATZ, 2008);
iii) da regido Centro-Oeste: Distrito Federal (BARBOSA, 2009);
iv) da regido Sul: Porto Alegre/ Rio Grande do Sul (CONFORTO, 2006), Mato Ledo/ Rio

Grande do Sul (MARTINS, 2009) e Cascavel/Parana (PAULA/2008).

Ainda sobre os locais de realizacdo das pesquisas de campo, cabe destacar trés escolas
especiais sobre as quais trés pesquisas foram produzidas, a saber: a “Escola Plural”, localizada em Belo
Horizonte/Minas Gerais, investigada por Parente (2006); a “Escola Candanga”, localizada no Distrito
Federal, pesquisada por Barbosa (2009); € a “Escola Cidada”, localizada em Porto Alegre/Rio Grande

do Sul, estudada por Conforto (2006).

Merece destaque a procedéncia dessas escolas entre os objetos de estudo dos pesquisadores.
Elas fazem parte da implementagdo das propostas da Associacdo Internacional de Cidades Educadoras
(AICE), entidade relacionada com a Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Culfura (UNESCO) e outras organizacOes internacionais como a Organizacio dos Estados
Iberoamericanos para a Educagio, a Ciencia e a Culfura (OEI), bem como redes sociais de porte

institucional internacional, como a Mefropolis - Associacdo Mundial das Grandes Metrépoles.

A Associacdo Infernacional de Cidades Fducadoras foi fundada de um movimento

internacional entre governos municipais iniciado pela assinatura de uma carta “no 1° Congresso
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Internacional das Cidades Educadoras, que teve lugar em Barcelona em Novembro de 1990, [quando]
reuniram na Carta inicial, os principios essenciais ao impulso educador da cidade” e oficializado

como Associacdo em 1994 (AICE, 2004, p.1). Os principios que orientam as agdes dessa Associacdo

baseiam-se:

na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948), no Pacto Internacional
dos Direitos Econdmicos, Sociais ¢ Culturais (1966), na Declaracdo Mundial da
Educacédo para Todos (1990), na Convencio nascida da Cimeira Mundial para a
Infancia (1990) e na Declaracdo Universal sobre Diversidade Cultural (2001)
(AICE, 2004).

A respeito de como essa Associacdo afeta a vida ipso facto cita-se as palavras da diretora da

“Rede Latino-Americana de Cidades Educadoras”, localizada na Argentina, Alicia Cabezudo:

Sinapse - O que ¢ uma cidade educadora?

Alicia Cabezudo - E aquela que converte o seu espaco urbano em uma escola.
Imagine uma escola sem paredes e sem teto. Nesse espaco, todos os lugares sao
salas de aula: rua, parque, praca, praia, rio, favela, shopping e também as escolas e
as universidades. Ha espacos para a educacdo formal, em que se aplicam
conhecimentos sistematizados, e a informal, em que cabe todo tipo de
conhecimento. Ela integra esses tipos de educacao, ensinando todos os cidadaos, do
bebé ao avo, por toda a vida (FOLHA, 2004, online, s/p, grifos do original).

Nesses termos, observa-se que as pesquisas produzidas por Parente (2006), Barbosa (2009) e
Conforto (2009) contém informagdes sobre esse movimento social andnimo descentralizador das
“redes sociais” que a sociedade contemporanea tem assumido, com as caracteristicas apontadas e

aceitas por Hargreaves (1996) e Castells (2003) ponderadas na segunda parte do presente capitulo.
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Todavia, nenhuma mencao ¢ feita pelas pesquisadoras acerca do projeto promovido pela Associacdo
Infernacional de Cidades Fducadoras em execucdo atualmente em diversas cidades do mundo,
inclusive no Brasil, além das escolas analisadas em suas investigacdes. Disso, pode-se considerar e
reafirmar sobre o modo sutil como tem operado o capital e o alastramento da folerdncia repressiva
(MARCUSE, 2004) presente, inclusive, em estudos educacionais cientificos. Ponderacdes a respeito

dessas escolas serdo feitas posteriormente.

Ainda sobre a caracterizacdo das pesquisas em andlise, registrou-se a acepcdo do tempo
adotada pelos pesquisadores. Para apresentar tais registros, recorre-se aos dados da Tabela 8 que
contem as acepgdes de tempo em relacdo aos objetivos das pesquisas. Para elabora-la considerou-se o
que os estudiosos indicaram como entendimento a respeito do tempo, discriminando esses
entendimentos em duas subcategorias mutuamente exclusivas, quais sejam. regulador social e
instrumento de dominacdo. Pela primeira subcategoria identifica-se a acepcdo dos pesquisadores de
que o tempo é um mecanismo que medeia e regula as relacdes sociais e as atitudes individuais; pela
segunda subcategoria identifica-se o entendimento de que o tempo é um instrumento de poder e
coacdo objetivo que afeta os homens tanto em suas relacdes sociais, como em suas experiérncias.
Acrescenta-se que a analise dos objetivos relacionados a acepgdo do tempo inclui aspectos da
formacdo docente, uma vez que sdo cotejados elementos tanto do que os pesquisadores propdem
como metodologias de ensino, como analisam o cotidiano do trabalho do professor. Segue a Tabela 8,

abaixo:
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Tabela 8. Acepc¢ao do tempo presente nas pesquisas educacionais que tratam do tempo do trabalho docente
sobre a formacdo docente inicial e continuada, em relacdo aos objetivos - Ensino Fundamental -
CAPES/ 1997-2011

Objetivos
Proposta metodolodgica Analise do trabalho Total
Acepgdo do tempo F P F P F P
Regulador social 2 0.14 3 0.21 5 0.35
Instrumento de dominacao 2 0.14 7 0.50 9 0.64
Total 4 0.28 10 0.71 14 1.00*

Nota. F significa frequéncia P significa propor¢do. *Valor corrigido em decorréncia de aproximagdo

numérica.

Da Tabela 8 pode-se destacar, desconsiderando os objetivos das investigacdes, que a maior
parte dos pesquisadores interpreta o tempo como um instrumento de dominacao; em nove das 14
pesquisas, com a proporcdo de 0.64 do total, foi constatado esse entendimento, enquanto nas cinco
pesquisas restantes, ou, 0.35 do total, o tempo &, sobretudo, compreendido como um meio de regular

as relacoes sociais.

Ao associar os dados coletados sobre a acep¢ao do tempo com os objetivos das pesquisas nota-
se que, entre os estudos que propdem novas metodologias pedagdgicas, ha um equilibrio em relacao
ao entendimento sobre o tempo, segundo os critérios supracitados; metade das pesquisas, isto é, duas,
correspondente a 0.14 do total, entendem o tempo como um instrumento de dominagao e as outras
duas, compreendem o tempo como um regulador social. Por sua vez, a maioria dos pesquisadores que
realizaram andlise sobre o tempo do trabalho do professor, isto ¢, sete das 14 pesquisas,

representando a proporcao de 0.50 do total, indica o tempo como um instrumento de dominacao.

A fim de esclarecer os entendimentos registrados, sdo citadas algumas passagens extraidas
das leituras das teses e dissertagdes. Para isso, foram escolhidos quatro autores que ilustram cada uma

das quatro definicdes elaboradas pelo cruzamento das categorias acepgdo do tempo e objetivos dos
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estudiosos. Com isso pode-se verificar os significados das tendéncias dos pesquisadores que

compreendem o tempo como um instrumento de dominacao e, também, como um regulador social.

As ponderacdes apresentadas a seguir sdo coletadas das pesquisas produzidas por. Moura
(2007), que entende o tempo como um regulador social e Aguiar (2003), cuja compreensdo do tempo
o situa como um instrumento de dominacdo, ambas pesquisadoras produziram propostas
metodologicas voltadas ao ensino de Historia. Também, sdo citados trechos das pesquisas produzidas
por: Silva (2009), cuja acepcdo do tempo € a de ser um regulador social e Conforto (2006), que
entende o tempo como um instrumento de dominacao; esses pesquisadores produziram analise do
tempo do trabalho docente, sendo que Silva (2009) realizou uma pesquisa teorica acerca do conceito
tempo relacionado as praticas pedagogicas do professor e Conforto (2006) foi a campo investigar o
uso do tempo pelo professor em relagdo ao uso de computadores e Internet na “Escola Cidada”,

supracitada.

A acepcdo do tempo esta relacionada ao fluxo do tempo e este, como exposto no primeiro
capitulo, ¢ condicdo do desenvolvimento das capacidades cognitivas, indissociaveis da apropriacao da
linguagem articulada, e ¢ meio para a experiéncia. Esta, por sua vez, para ser realizada, depende de
suficiente expressao pelo individuo, de modo que o carater social humano é que faz do homem um
ser peculiar entre as demais espécies da natureza, ao mesmo tempo que um ser determinado pelo
modo de producdo material e pelas convencgdes sociais. Da perspectiva psicoldgica, o tempo ¢é
elemento externo que determina o pensamento, devendo ser suficientemente demorado para a
inteligéncia reflexiva, assim como para a experiéncia formativa. Das perspectivas filosofica e
cientifica, o tempo caracteriza-se como o movimento continuo, dinamico e sintético da totalidade,
embora, entendimentos sobre a ontogénese e filogénese, substancia e matéria do tempo, nao sejam

confluentes entre os pensadores e cientistas. Nesse sentido, o conceito de tempo dos pesquisadores em
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educacdo segue tais entendimentos, destacando-se aqui os aspectos objetivos e subjetivos por eles

mencionados.

Para iniciar a analise menciona-se o entendimento de Moura (2007) sobre a acepgao do
tempo contemporaneo. A pesquisadora justifica a necessidade de propor uma metodologia para o
ensino de Historia ao compreender que a nogdo do tempo esta transgredida. A respeito disso, afirma.
“transformando a relacdo entre producao e técnica [a sociedade ocidental], acrescentou, com o plus
da velocidade, um desencaixe na nocao de tempo a tal ponto que, no imaginario social, o tempo

passou a ser quantificavel de acordo com o estatuto da producao” (MOURA, 2007, p.88).

Note-se que para a autora a nogdo do tempo ¢ uma acepcao da ordem cultural e expressdo do
“imaginario social” da sociedade “ocidental”. Para Moura (2007), o tempo, embora codificado como
quantidade ¢ um regulador social; “o tempo como experiéncia € o coestar com o outro” (p.21, grifos
do original) e, por isso, pode ser modificado desde que a formacdo dos sujeitos seja alicercada pela
compreensdo de que “‘o tempo’ ndo ¢ um conceito estavel e fechado no entendimento ocidental”

(MOURA, 2007, p.105).

Tomando por referéncia a hermenéutica de Hans-Georg Gadamer (1900-2002), a
pesquisadora busca meios para consubstanciar relagdes tedricas entre os pensamentos de Walter
Benjamin (1892-1940) e Martin Heidegger (1889-1976) e, desse entendimento, produz sua
pesquisa educacional afirmando que a educagdo na “interlocucdo” com a Filosofia: “¢ uma imersdo no
intramundano, se traduzindo na formacao cultural de cada um de nés. Sendo assim, pensamos a
educacdo como uma rede de cruzamentos que nos constitui. (....) A educagdo provoca, de modo

relacional, uma aventura no desconhecido” (MOURA, 2007, p.16).

Nesse sentido, lanca sua proposta para o entendimento da disciplina Historia que, de modo

sintético, pode ser considerada, nas palavras da pesquisadora.
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[Um] processo de formacao da consciéncia historica para o reconhecimento se faz
na mediacao entre as experiéncias temporais que se apresentam nesse encontro (...
[entre] as vozes presentes na sala de aula, interagindo na interpretacao a partir do
jogo entre explicacdo — que concerne a propria formacdo do professor -, e
compreensdo. (..) Dizendo isso, inferimos que a funcdo da aula se refere a
problematizacdo de conceitos em tematicas e nao se restringiria a uma prelecao
e/ou ideologia do conceito. Se trata de, a partir da problematizacdo de elementos de
informacao historica, produzir-se a formacdo para o reconhecimento do
perspectivismo historico, como modo de reconhecer a existéncia do outro que
emerge no acontecimento de uma conversacdo. Passa existir correspondéncias
entre a formacao para uma participacdo em comunidade, que ensaia na insercao
da conversa, e a constitui¢do da aula como coisa historica, ampliando a formacgao
para o reconhecimento do outro (MOURA, 2007, p.133-134).

Das afirmacdes da pesquisadora sublinha-se que o seu entendimento acerca do tempo o
relaciona como um fendmeno caracteristico da totalidade, predominantemente relacionado a uma
subjetividade expressa de modo oportuno na coletividade. O tempo relacionado a experiéncia,
segundo a autora, seria possivel por meio do reconhecimento de diferentes perspectivas historicas
objetivadas das diferencgas culturais entre os sujeitos, de modo que suscita a formacido mediante a

“formagao para uma participacdo em comunidade” (MOURA, 2007, p.134).

Verifica-se, assim, que existe a tendéncia entre os pesquisadores em educagdo que investem
seus estudos voltados ao tempo do trabalho docente, em desconsiderar as determinacdes objetivas do
capital e da ideologia da racionalidade tecnoldgica sobre o controle do tempo, mesmo tendo por
aporte tedrico pensadores que questionavam essa racionalidade, como Walter Benjamin. Moura
(2007), embora identifique uma “aceleracdo” erigida do aparato industrial associa esse
condicionamento a esfera cultural, como se fosse uma questdo de desigualdades de expressdo e nao
de condicdes objetivas. Ao mesmo tempo forca uma relacdo entre pensadores que tomam a
epistemologia fenomenologica para suas elaboracdes tedricas, mas que, contudo, sdo

substantivamente dispares a respeito do funcionamento da industria como sistema totalitario.
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Uma outra pesquisa cujo objetivo ¢ propor metodologia para o ensino de Historia, foi a
escrita por Aguiar (2003), que permite elaborar outras consideracdes a respeito da nocao de tempo
de que compartilha, com a diferenca da anterior para o fato de que o tempo ¢é considerado um
instrumento de dominacdo social. Desse estudo, em primeiro lugar, menciona-se o que a
pesquisadora caracteriza os instrumentos e mecanismos de relacdes que medeiam a escola como

delimitadores da pratica educativa.

Aguiar (2003) menciona que o tempo da sociedade contemporanea, o que inclui a escola, €
um “tempo vivido: o tempo do computador e o tempo fragmentado”, relacionado a “cultura da
informacdo” e que condiciona os alunos e professores a uma realidade determinada por “um
conhecimento sem reflexdo, sem poder de compreensdo sobre as coisas observadas ¢ sem
participagdo real nos acontecimentos, num duplo sentido, ilusdo da consciéncia de seres que se

tornam objetos” (p.54).

Nesses termos, a autora propde que o ensino de Historia seja pautado pelo conhecimento
estruturado da Escola dos Annales, mas, de modo sério, pois, identifica uma apreensdo aligeirada dos
professores em relagdao aos principios dessa Escola, presentes nos Parametros Curriculares Nacionais.

Nesse sentido, observa que o ensino de Histéria na escola, de uma perspectiva “historica politica”:

teve sua importancia diminuida, ndo so a politica oficial, mas toda e qualquer

politica. A énfase se encontra no cotidiano e nos costumes populares, como as

vestimentas, o tipo de mobiliario, as construcdes, a alimentagao e o imaginario
popular organizados em periodos e deslocados do contexto geral do momento
historico. Tem-se a impressao que o ensino da historia perdeu totalmente seu

significado (AGUIAR, 2003, p.49).
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Aguiar (2003) elabora sua proposta amparada em observacdes prévias das praticas
pedagogicas dos professores de Historia do Ensino Fundamental II e constata que, embora, os
professores compreendam “que o tempo histdérico ndo é unico”, que ele “tem movimento e nao
desenvolvem o assunto de modo linear”, no que se refere ao ambito politico , “na imobilidade das

estruturas historicas, [sugerem] um tempo estatico” (p.97).

Nota-se que, para a pesquisadora, o tempo histdrico é concebido de modo particular em cada
¢época, inclusive, o que diz respeito a posicdes politicas frente a organizacao social. Assim, ela constata
que a estrutura da Escola dos Annales tem sido compreendida apenas no que se refere as diferencas
historicas caracterizadas em uma dimensdo estritamente da cultura cotidiana, perdendo-se de vista
os confrontos objetivos entre os homens derivados do poder de dominacdao em escala continental e

global.

Tendo em maos essas constatagdes, Aguiar (2003) discute e propde um entendimento sobre o
tempo, da perspectiva da historia, considerando a “diversidade cultural e temporal” entre diferentes
culturas, constituindo-se, também, particularmente em cada sujeito (p.6); sua proposta € voltada
“para a formacao inicial dos professores, [substituindo] no lugar das periodizacdes, segundo o modelo
unico, que ¢ eurocéntrico, as varias abordagens do conceito de tempo, segundo cada cultura

especifica” (p.12-13).

Observa-se dos fundamentos e da proposta da estudiosa, que sdo identificadas relacdes
sociais ideoldgicas, sobretudo, no que se refere a apropriacdo do conhecimento por meio de uma
linguagem que impede a experiéncia formativa, o que ¢é efetivado pelo uso de tecnologias de
informacdo. Aguiar (2003) assinala que: o conteudo e a metodologia para o ensino de Historia sdo
instrumentos que objetivam o tempo como meio de controle social; a formacdo docente tende a ser

oferecida com teorias modernas e progressistas, mas, de modo aligeirado, caracterizando o tempo
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como fendmeno volatil; e caracteriza os computadores e a Internet como aparatos que tornam a vida
efémera. Contrapondo-se a essa tendéncia ela propde um fortalecimento da formacdo docente
visando avivar a cultura e a diversidade cultural, especialmente, pelo ensino das diferentes acepgdes

temporais.

Da pesquisa produzida por Aguiar (2003) € possivel indicar as contradi¢des no que se refere
a acepcao temporal dos pesquisadores em educacdo que tratam de propor novas metodologias para o
trabalho docente, ainda que seja possivel frisar dessas contradi¢des o entendimento comum que alude
para a importancia do reconhecimento das especificidades culturais de grupos regionais, ou mesmo

de nacdes a fim de consolidar uma experiéncia formativa pela qual é formada a consciéncia historia.

Para ilustrar a tendéncia das pesquisas que tratam de produzir uma analise sobre o tempo do
trabalho docente respaldadas pela nocdo do tempo como regulador social, recorre-se ao estudo
redigido por Silva (2009). O pesquisador teve por objetivo “investigar filosoficamente o conceito de
tempo, em uma relacdo direta com a educacido e a aprendizagem. (...) de modo a culminar em uma

reflexdo acerca da escola e de alguns de seus desafios quanto a aprendizagem” (SILVA, 2009, p.7).

No que se refere a nocdo do tempo, o autor parte do pressuposto de que: “o horario de cada
um dos professores, de cada uma das disciplinas é cronometrado, marcado, e é naquele tempo que
determinados assuntos podem e devem ser tratados. Nem sempre esta rigidez funciona permitindo
aprendizagens significativas quanto ao que € proposto em aula” (SILVA, 2009, p.15). Em decorréncia,
ao analisar essa condicdo do tempo objetivado como um instrumento de controle das atividades
escolares, chega as seguintes hipoteses. “talvez o real problema ndo seja a desconexdo do estudante e
sua vinculagdo a outras demandas idearias, mas a didatica do professor que ¢ inapropriada, nao
alcanca a maioria, nem mesmo a minoria” (SILVA, 2009, p.30). Nesse sentido, o pesquisador

identifica as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo como aparatos que impedem o

168



entendimento entre o professor e o aluno fazendo da aula, na condicdo em que se encontra na
contemporaneidade, um momento que impede a apreensdo do conhecimento, pois, os alunos tém

mais acesso a conteudos e informagdes do que os professores.

Continuando a exposicao, Silva (2009) discorre suas apreensdes sobre o tempo tomando por
referéncia, principalmente, Agostinho de Hipona (Santo Agostinho) (354-430), Henri Bergson
(1859-1941) e Martin Heidegger (1889-1976), Guilles Deleuze (1925-1995), e que pode ser

explicitado mediante as seguintes afirmagdes, pelas suas proprias palavras.

A posicao da qual se parte ¢ que existe uma possibilidade de apropriacao do tempo
cronolégico, em quatro diferentes aspectos: filosofico, psicoldgico, historico e
pedagdgico. Da mesma maneira, o tempo como kairds e como aion, pode ser
apropriado conforme esses quatro aspectos. O cruzamento de perspectivas e
aspectos pode sugerir muito acerca da utilizacdo de algum conceito de tempo na
escola (SILVA, 2009, p.39).

Dessa perspectiva, o pesquisador indica a importancia de se entender que “ndo ¢ fora de nos
que se encontra o sentido do que ¢ o tempo, mas, que somente no sujeito encontra-se o sentido e a
origem do tempo, entdo o tempo ¢ mais um ‘quem’ que um ‘o que’, isto significa que a propria
questdo deve ser mudada” (SILVA, 2009, p.58). Em seguida, mudando a questdo das defasagens do
ensino, destaca a relagdo entre a educacdo e o cuidado, sendo o cuidado do aluno uma garantia
necessaria pelo professor, uma vez entendido que essa posi¢do do profissional “ndo ¢ apenas uma

ocupacido, mas um modo de ser no mundo” (SILVA, 2009, p.59).

Dessas ponderacdes de Silva (2009), pode-se observar a presenca da tendéncia dos estudiosos

em questdao de identificar o professor como o principal responsavel pela aprendizagem do aluno e
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que, para um ensino efetivo, o profissional deve considerar o tempo suficientemente necessario para
a apreensdo do conhecimento. Cabe pontuar, assim, que o professor ¢ visto, também, como um
profissional que deve assumir a autoridade para o estabelecimento do principio de realidade do

aluno, a fim de que a escola permita aos sujeitos contraporem-se ao dominio ideologico.

Todavia, chama-se a atencdo para o modo como o tempo tende a ser tomado pela esfera
subjetiva; ha os pesquisadores que constatam transformacdes sociais continuas e repressoras, mas, a
identificacdo do totalitarismo ¢ apontada para o sujeito. Desse modo, totalidade e totalitarismo sdo
associados em confronto com o que ¢ cunhado como incapacidade do individuo; os problemas da
escola ndo sdo interpretados como decorrentes da logica que consubstancia os aparatos que

administram a sociedade, mas, a falta de competéncia dos professores.

No mesmo sentido e, contraditoriamente, a subjetividade e a atitude volatil dos sujeitos, na
figura dos alunos, sdo delimitadas como condicdo social genuina; os aparatos tecnoldgicos permitem
que os estudantes tenham acesso quase ilimitado ao conhecimento, o que gera conflitos dentro do
ambiente escolar, mas, essa situacdo, do que se pode constatar da tendéncia dos pesquisadores, deve
ser resolvida aos cuidados do professor e ndo por meio de determinacdes que se contrapdem

negativamente ao sistema.

Complementando a analise dos resultados dos dados ilustrados pela Tabela 8, a fim de
analisar a tendéncia dos pesquisadores que concebem o tempo como um instrumento de dominacao e
que realizaram estudo empirico para analisar o trabalho do professor, registraram-se as seguintes

ponderagdes acerca da pesquisa elaborada por Conforto (2006).

A pesquisadora teve por objetivo:

Problematizar a relacdo escolarizacao-tecnologia no contexto de um cenario social

que emerge na hegemonia tecnologica digital das redes de informacao e
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comunicacdo, para que se tornem evidentes as configuracdes de tempo e espaco
forjadas no palco de uma proposta de organizagado da escola publica municipal [de
Porto Alegre/RS] (CONFORTO, 2006, p.6).

Trata-se de uma pesquisa realizada na “Escola Cidada”, em que é analisado o controle do

tempo por meio do uso do computador e da Internet.

Conforto (2006) identifica que no projeto implementado nessa escola, o tempo escolar,
tradicionalmente cronometrado pelos reldgios, passa a ser substituido pela racionalidade
instrumental, sob a logica burguesa liberal que postula a autonomia do individuo desde que ele possa
com maior capacidade adaptar-se ao sistema industrial. Sequndo a pesquisadora, essa ldgica
determina uma sensacdo de que o tempo tem passado rapido e de que o espago tem sido
transformado devido ao uso da Internet, o que tem provocado, ao mesmo tempo, uma aproximacao

virtual dos sujeitos e um afastamento da consciéncia historica. Transcrevendo as palavras da autora.

Os sistemas aperfeicoados de comunicacao e de fluxo de informacao, associados as
racionalizagdes ¢ a velocidade das redes de distribuicao de mercadorias ¢ o
rompimento das barreiras espaciais pela densidade das redes de comunicacao e de
transporte sdo os acontecimentos que forjam a sensacdo do encolhimento do
mundo e da perda do sentido de passado e futuro, imprimindo no homem
contemporaneo a percepcdo da compressdo espaco-temporal (CONFORTO, 2006,
p.20).

Essa constatacdo da autora, no que se refere ao tempo do trabalho docente, deriva da
observacdo de que os professores na Escola Cidada sdo convocados a participarem de cursos tanto
presenciais como, principalmente, a distancia para capacitacdes profissionais. Desses cursos Conforto

(2006) registra um autocontrole imposto aos professores que aprendem a se expor, a cumprir prazos,

171



a organizarem-se ¢ autoavaliarem-se e indica que, da perspectiva dos empreendedores do projeto, a
Secretaria Municipal de Educacao, “(..) essa autodisciplina [¢ a] que necessita ser construida para

corresponder ao perfil online’ (p.267, grifo do original).

Das afirmacdes de Conforto (2006) ¢ possivel verificar que ao mesmo tempo ha um
entendimento, isto ¢, uma constatacao subjetiva de que o tempo tem se reduzido e uma constatacéao,
de fato, objetiva do aumento do uso das tecnologias. Nesse sentido, pode-se supor que o manuseio de
tecnologias de informacdo tem transformado o raciocinio e o controle do tempo das atividades
docentes. Isso, pois, ao considerar o modo como o tempo tem sido objetivado no trabalho do professor
do Ensino Fundamental, segundo os dados obtidos das pesquisas em questdo, observa-se que as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, expandidas pelos ideais propugnados pelas politicas
educacionais, em que pese as pesquisas voltadas as escolas municipais, tém determinado o tempo do
trabalho docente, especialmente, demandando transformacdes da linguagem para propiciar

adaptacdes do uso das capacidades cognitivas ao modo operacional dos computadores e da Internet.

As tecnologias demandam a primazia da racionalidade haja vista o grande volume de
conteudo a ser retido na memoéria, e a imposicdo de ampliacdo da capacidade de apreender
conhecimentos por meio da formacdo continuada e a distancia, impde o manejo mental que impele a
reducdo dos signos afetando a apropriacdo dos significados dos conhecimentos. Com isso, o
conhecimento, ao passo que aumenta, contraditoriamente, ¢ reduzido, pois, a introjecdo de maior
quantidade de sinteses de significados, possivel da reducdo de signos, principalmente pelas
abreviacdes 1éxicas, impede as assimilagdes cognitivas suficientes a experiéncia formativa devido ao
tempo insuficiente para isso. Uma vez que todos os dias as informacdes sdo outras e os conhecimentos

renovados, ha uma perda da nocao histdrica pelo professor, impedindo a experiéncia formativa.
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Por outro lado, verifica-se a tendéncia dos pesquisadores em apontarem para as resolucdes
dos problemas da escola em relacdo ao tempo do trabalho do professor pela esfera subjetiva. Ao passo
que esses problemas sdo observados como decorrentes das relagdes sociais efémeras, pois, volateis
devido ao numero elevado de informacgdes que o professor é obrigado a apreender, sdo contrapostas
novas metodologias tendo por fundamento o entendimento de que o tempo efémero ¢ oportunidade
de aprender, sobretudo, pela Historia. Assim, em vez de aprofundar as questdes sobre o que situa o
trabalho do professor, bem como a sociedade, entre efemeridades e descontinuidades suscitadas pela
ideologia da racionalidade tecnologica, ha uma tendéncia das investigagdes, no que se refere aos
objetivos das pesquisas, em potencializar essas caracteristicas do tempo ao compreenderem-no como
uma questdo cultural, de insuficiéncia formativa. Nota-se, nesses termos, a indissociabilidade do

tempo contemporaneo ao uso das tecnologias afirmada pelos pesquisadores.

Do exposto até o momento, cabe acrescentar algumas ponderacdes. O proposito da exposicao
até o momento foi o de apresentar o que se identifica das pesquisas acerca da relacdo entre as
delimitacdes tematicas, os objetivos das pesquisas, a acepcdo do tempo dos pesquisadores e o que eles
entendem sobre a formacao do professor. Observou-se, por meio de cruzamento dos dados, que ha
uma forte tendéncia, ainda que permeada de contradi¢des entre as pesquisas analisadas, em
apresentar a acepcdo temporal associada a transformacdes suscitadas pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo e indicar o que tem atingido a formacdo do professor; de um lado ha
pesquisas que apontam essas transformacdes como impostas pelo sistema social e, de outro lado, ha
pesquisas que assinalam para essas transformacdes como oportunidade de propor novas

metodologias pedagogicas.

No que segue, sdo apresentados os resultados dos dados referentes a0 modo como o tempo do
trabalho docente é caracterizado e interpretado pelos pesquisadores em educacéo, sobretudo, no que

diz respeito aos instrumentos de trabalho e as praticas pedagogicas. Com isso, sdo evidenciados os

173



resultados dos dados que indicam o que as pesquisas em questdo indicam sobre as expressdes que
manifestam os destinos das pulsdes vitais dos professores e da apreensdo da linguagem para a

experiéncia formativa docente.

Para tal proposito utiliza-se da Tabela 9, abaixo, pela qual sdo ilustradas as indicacoes
apresentadas enfaticamente nas pesquisas acerca das determinacdes objetivas sobre o tempo do

trabalho docente.

Tabela 9. Indicacdes das determinacdes objetivas do tempo do
trabalho docente pelas pesquisas educacionais - Ensino
Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Total
Tempo do trabalho docente F
Tecnologias 15 0.55
Interdisciplinaridade 10 0.30
Intensificacao 3 0.24
Total 33+ 1.00**

Nota. F significa frequéncia P significa proporcao *O numero de
observagdes ¢ maior do que o numero de pesquisas, pois, sdo
subcategorias ndo mutuamente exclusivas *#Valor corrigido em

decorréncia de aproximacao numérica.

Da Tabela 9 verifica-se trés meios pelos quais o tempo do trabalho docente ¢ determinado
objetivamente, segundo a tendéncia identificada da amostra das pesquisas selecionadas. Esses meios
sdo, em numeros, pela ordem de incidéncia decrescente. em primeiro lugar identificou-se as
tecnologias como principal meio de objetivacdo do tempo do trabalho docente. As tecnologias foram
identificadas nas 14 pesquisas selecionadas, o equivalente a proporcdo de 0.55 do total de citacdes
entre todas as subcategorias. Em segundo lugar, a maior incidéncia acerca da objetivacdo do tempo

do trabalho do professor ¢ relacionada a interdisciplinaridade. Essa subcategoria ¢ mencionada em
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dez das 14 pesquisas, ou 0.30. Em seguida, com menor incidéncia foram registradas oito ocorréncias

na subcategoria infensitficacio, o equivalente a 0.24.

Para complementar a analise acerca da tendéncia do entendimento presente nas pesquisas
sobre o uso das tecnologias de informacdo e comunicacao pelos professores do Ensino Fundamental,
uma vez que ao longo da exposi¢do do presente item essa subcategoria fez parte das discussdes
anteriores, menciona-se a pesquisa produzida por Marinho (2005). O estudo do autor ¢ pontual no

que se refere ao assunto e permite indicar contradi¢cdes que sdo mencionadas nas demais pesquisas.

Marinho (2005) produziu seu estudo coletando dados de entrevistas e observacdes de
professores de escolas publicas e privadas em Belo Horizonte, Minas Gerais, considerando o uso dos
aparatos de informatizacdo para as praticas pedagogicas. O autor registra a seguinte conclusdo a

despeito do uso das tecnologias pelos professores:

O uso da informatica pelos docentes traz implicagdes para o seu processo de
trabalho, podendo proporcionar-lhes, de um lado, mais autonomia, mais
capacidade criativa e, ainda, da parte dos alunos, mas interesse, e, por outro,
causar-lhes a sobrecarga de trabalho € o controle sobre esse trabalho (MARINHO,
2005, p.154).

As constatacdes do pesquisador permitem ratificar as hipdteses a respeito da intensificacdo do
trabalho decorrente de alteracdes dos instrumentos de trabalho, sobretudo, por meio de aparatos
tecnologicos, inclusive o trabalho predominantemente intelectual exercido por profissionais da
educacdo. Dessas consideracdes registra-se que o tempo do trabalho docente da sociedade

contemporanea tende a ser racionalizado objetivamente por tecnologias.

Por outro lado, cabe ressaltar que, embora Marinho (2009) tenha detectado uma tendéncia a

intensificacdo do trabalho do professor devido ao tipo de uso das tecnologias de informagao, o autor,
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também, observou fatores positivos, isto ¢, identificou o uso do computador e da Internet como meios
adequados de ensino. Com isso, pode-se considerar que o avango técnico e cientifico possibilitam ao

homem potencializar suas agdes ¢ seu conhecimento.

No entanto, cabe destacar que Marinho (2009) deixa de considerar as contradi¢des que a
tecnologia carrega consigo, indicando apenas seus aspetos positivos de um lado, e negativos de outro.
Nesse sentido, uma vez que todas as pesquisas fazem referéncia as tecnologias de informacao e
comunicacdo, pelo entendimento que fundamenta a presente pesquisa sublinha-se que: existem
tragos regressivos nas tecnologias que tendem a exterminar a experiéncia formativa, ao ser
convertida em instrumento de poder politico e econdmico por meio de sua expansdo objetiva. Esses
tragos, no trabalho docente, podem ser observados do que os pesquisadores aludem as tecnologias
como meio de promover as relacdes sociais particulares das praticas pedagogicas, sobretudo, em

atitudes colaborativas como fins e ndo meios produtivos e culturais.

O destaque desse entendimento decorre da observacdo das pesquisas selecionadas que
tenderam a evidenciar os professores como seguidores de uma sincronia temporal na producao de
atividades que os desajusta frente as necessidades de uma sociedade que tem sido organizada,
sobretudo, por sujeitos adaptando-se ao uso de meios tecnoldgicos de informacdo e comunicagao.
Essa tendéncia ¢ fundamentada na acepcao de que o tempo cronometrado estanca o desenvolvimento
da aprendizagem colocando em xeque o trabalho docente e, considerando essa condicdo, aponta para
a necessidade de que o professor seja o agente que deveria determinar o tempo de aprendizagem
questionando o tempo do curriculo tradicional, tal como a escola ¢é, predominantemente, estruturada

desde sua origem.

A respeito da subcategoria inferdisciplinaridade menciona-se a pesquisa de Paula (2008). A

pesquisadora teve por objetivo analisar o controle do tempo do trabalho de uma professora que
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exerce a profissao docente ha 45 anos na etapa de ensino voltada a alfabetizacdo, em escolas publicas,

considerada “eficiente”.

Segundo a pesquisadora, ao observar o trabalho dessa professora, foi constatado que a néo
delimitacdo do tempo para o ensino de acordo com os conteudos das disciplinas propicia resultados
satisfatorios para a aprendizagem. A respeito da pratica pedagdgica utilizada pela professora, Paula

(2008) anota que:

enquanto trabalhava ciéncias, ensinava-se ao mesmo tempo a ler, enquanto
trabalhava matematica aprendia-se também historia, enquanto trabalhava
portugués também aprendia geografia (...). A organizacdo do tempo, ¢ at¢ a
quantificacdo do mesmo pode ser diferente quando se relaciona com distintas
prioridades, com o planejamento, o conhecimento do objeto e as peculiaridades e

especificidades de cada uma (p.164).

Evidencia-se que a pesquisadora observa o tempo ndo cronometrado pela auséncia de
delimitagdo de aulas por contetidos de disciplinas especificas. Ela indica que essa situacao possibilita
a eficiéncia do ensino especialmente quando, em vez do objetivo ser a transmissao dos contetuidos pelo
que sdo em si, ser a abordagem desses conteudos realizada de acordo com as “prioridades” tracadas
no planejamento. Ainda a respeito desse argumento pode-se destacar a afirmacdo da pesquisadora
sobre o uso dos materiais didaticos pela professora. Paula (2008) observa que a professora utilizava
os livros didaticos e, também, produzia seus proprios “materiais e artefatos”, como panfletos
publicitarios, sendo que “os livros eram utilizados pelos temas e ndo pelas unidades” (p.195). A
professora, embora, recebendo livros didaticos novos adapta os conteuidos de acordo com suas

experiéncias, decerto que orientando-se, ainda, pela sua pratica “tradicional”.
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Além disso, a pesquisadora faz consideracdes acerca das atitudes de resisténcia da professora
referentes ao controle do tempo. Sobre isso, afirma que aquela tendia a contrapor-se “a qualquer
acdo da coordenacdo pedagodgica, da direcdo ou da secretaria municipal, que provocasse uma
subtracdo da sua autonomia na sala de aula, tirando-lhe tempo (ou limitando seus métodos) para que
as criangas aprendessem a ler e escrever” (PAULA, 2008, 157). Os principais objetivos da professora
estavam voltados a garantia da aprendizagem, independente e contrapondo-se a novas propostas e

intervengdes naquilo que apreendeu durante os anos com seu trabalho.

Por outro lado, a proposta dessa professora “eficiente”, resultado do trabalho de quatro
décadas nesse segmento do ensino, ¢ caracterizada por Paula (2008) como pratica interdisciplinar
que poderia ser revigorada e reivindicada por outros professores. Ao considerar o controle sobre o

tempo nas praticas de ensino a pesquisadora afirma.

Embora a no¢do mais visivel do tempo escolar seja regida pela 16gica da submissao a
horarios impostos, atividades sequenciadas prescritas, normas e regimentos internos,
pela utilizacdo constante do tempo, pela cronologia dos calendarios, pelas agendas,
pela carga horaria, pela hierarquizacdo das disciplinas por entre o tempo
esquadrinhado, quantitativo, existem singularidade, sujeitos andnimos movendo-se
entre a nogao visivel. Professores que tentam fazer uso distinto dos tempos, do tempo
que corre, do tempo que se perde, do tempo que aperta, do tempo que se gasta, do
tempo de luta e da luta pelo tempo ou contra o tempo, do tempo distribuido pelo
outro, introduzindo algo que lhes faga sentido. Usando o tempo a seu favor (PAULA,
2008, p.157).

Nesses termos, entende-se que as disciplinas e o programa curricular ndo sao vistos como
meios para delimitar e transmitir conhecimentos especificos, com suas ldgicas e contetudos proprios,
mas, como meios que devem ser transformados em conhecimentos para serem assimilados de acordo
com as referéncias dos alunos, ou, dos objetivos do planejamento que estdo além dos conteuidos

curriculares. Privilegia-se com essa perspectiva a necessidade dos alunos e ndo de programas de
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ensino estabelecidos previamente, ainda que a pratica daquela professora seja tradicional, pois, os

conteudos ndo sdo modificados, mas, sim, a maneira de trata-los no processo de ensino.

Desses registros sublinha-se que a pesquisadora ndo questiona os contetidos, mas, o modo de
transmissdo dos conhecimentos, chamando atencdo para a acepc¢do subjetiva do tempo pelos sujeitos
que fazem a escola, evidenciando a tendéncia do ensino para a pratica pedagogica interdisciplinar e
ndo cronometrada. Parece que o problema do tempo estd na oposicdo da professora; entdo nao é

apenas que o tempo seja subjetivo, mas, o controle do tempo depende da acdo do sujeito (professora).

Uma pesquisa que corrobora para essa tendéncia € a produzida por Martins (2009). O
pesquisador, pautado pelo método de pesquisa-acdo, propde uma pratica de ensino que privilegia a
apropriacdo do tempo subjetivo com vistas a promover atitudes colaborativas entre os alunos e os
professores. Trata-se do teste de um “plano-piloto”, aprovado pelo Conselho Nacional de Pesquisa,
denominado Projefo Civitas: cidades virtuais, fecnologias para aprendizagem e simulacdo e colocado
em acdo por meio de convénio entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul com o municipio

de Mato Ledo, localizado no Rio Grande do Sul, cujo objeto era, de inicio:

[..] i) construir um plano piloto (de micro politica) de capacitacao dos professores

de 3% série para a construcdo-invencdo de novas praticas pedagogicas, operando

sobre os eixos da aprendizagem e das novas tecnologias digitais; ii) com a equipe
pedagdgica e técnica da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), mapear os
movimentos produzidos no projeto piloto com as 3* séries e definir estratégias no
plano macropolitico de envolvimento em comunidades de aprendizagem e de
inclusao digital (MARTINS, 2009, p.20, grifos do original).

Explica-se a expressdo “de inicio”, pois, o projeto aprovado em 2002 teve repercussdes em

outros planos-pilotos. Esses planos, assim como a pesquisa de Martins (2009), tém por base
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conceitual filosofica, sobretudo, os pensamentos de Henri Bergson (1859-1941), Guilles Deleuze
(1925-1995) e Felix Guattari (1930-1992) no que dizem respeito a acepcdo do tempo.
Especificamente, o objetivo do pesquisador foi buscar “condi¢des de uma experiéncia real, o que ndo
quer dizer concreta” (MARTINS, 2009, p.126), para trabalhar os contetidos de Geografia com a 3%
série do Ensino Fundamental. A pesquisa-acdo tem por principio o critério de que “nédo interessa o
modo de ensinar e de aprender, toma-se ‘a passagem’. Pensa-se em propostas desviantes, antes de
serem iniciantes” (Martins, 2009, p.51). Nesse sentido propde construir conceitos com os professores
coletivamente, visando a “construcao de um ambiente virtual de ‘simulacao’ de cidades”, bem como “a
formacdo de professores para trabalhar com uma metodologia pedagodgica que privilegiasse a
invencdo e a criacdo pelas criancas” (MARTINS, 2009, p.20); “o projeto visa uma inversdo no sentido
da rotina e do habito. ‘um filosofar pedagodgico no sentido de ‘inverter a direcdo habitual do trabalho
do pensamento”, que para Deleuze seria forcar o pensamento a pensar” (Martins, 2009, p.35, grifos
originais). Para atingir os objetivos, o pesquisador propde que o método pedagogico assuma a

seguinte acepcdo temporal com vistas de superar a racionalidade:.

E nas escolhas e nas possibilidades que chegamos a uma nova racionalidade e na
inversao de algumas escolhas que ultrapassamos a racionalidade, tangenciando a
duracdo. A proposta ¢ produzir desvios, produzindo um conhecimento intelectual
de permanente (des)construcdo, como um conhecimento de outra natureza,
intuitivo, que produz ‘micro-interveRsoes’, ou ‘curvaturas’ (MARTINS, 2009,
p.134-135).

Para tanto, sugere que o método para uma nova acepgdo temporal deve considerar “o tempo
subjetivo (das multiplas duracdes do passado), para encontrar o tempo impessoal (a duracdo na
multiplicidade)” (Martins, 2009,p.183). E, ainda, nesse sentido, prossegue o pesquisador afirmando

sua pesquisa-acdo sob os seguintes principios:
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Nao queremos opor, nessa discussdo, as crises e degradagdes do mundo da vida
com as possibilidades inventivas. Crises e possibilidades inventivas estardo de um
lado s6: sdo devires da vida em tentativas de fuga de um adequar-se a uma ordem
geometrizante. £ a0 modelo dessa ordem, quando expandido para tentar englobar
elementos de natureza distinta a sua, que se situara um principio de oposicao
(MARTINS, 2009, p.136).

Esta-se de pleno acordo acerca do quanto ¢ imprescindivel que os sujeitos busquem uma

organizacado de suas atividades sem que o tempo seja a principal delimitacdo dos objetivos produtivos,

como ¢ predominante sob a logica capitalista nas relacdes nas relacdes sociais. Todavia, ressalta-se

como as contradicdes da formacdo propiciada pela sociedade erigida pela industria cultural

impossibilitam quaisquer usos metafisicos da razdo em planos gerais da esfera social. Utilizando-se

das palavras de Adorno (1996):

A formacao cultural controlavel, que se transformou em si mesma em norma ¢ em
qualificacdes equivale a cultura geral que se degenera no palavrdorio dos
vendedores. O momento de espontaneidade, tal como glorificado nas teorias de
Bergson e nos romances de Proust, ¢ tal como caracteriza a formacdao como algo
distintos dos mecanismos de dominio social da natureza, decompde-se na
agressiva luz das avaliacdes. (...) Dessa maneira, cai-se na dialética da liberdade e
da falta de liberdade. (..) ndo se realiza como liberdade meramente subjetiva,
enquanto persistam as condicdes que objetivamente a negam (p.399).

Nesses termos, compreende-se que propostas como as de Martins (2009), bem como a

tendéncia com que Paula (2008) tergiversa, colaboram mais para evidenciar sobre o mal-estar com

que a totalidade social aflige aos sujeitos de modo que tendem a buscar meios para produzir

particularmente de acordo com seus interesses, sempre inatingiveis, em um tempo suficiente para

tanto. Isso, pois, apregoam a expropriacdo da teoria como forca de natureza politica, a0 menos no
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que se refere a compreensdo da acepcao temporal para a constituicao do pensamento. Propor que,
por ser a producdo humana constituida por varios modos de pensar (o artistico, o cientifico, o
filosofico), o pensamento, sobretudo, no que se refere a formulagao de conceitos, deve ser privilegiado

como modo de intervir na realidade, ratifica o pensamento da praxis tornando-o um fetiche.

Nessas elaboracdes sobre a acepcdo temporal para a consciéncia relacionada ao processo de
aprendizagem se torna distante o objetivo de compreender a respeito do que impede os homens de se
situarem como sujeitos oprimidos por determinacdes objetivas. Por outro lado, indicar alternativas
para uma realidade que ¢é apenas acessivel em instantes milimetricamente apanhados pelo
pensamento, indica o quanto a experiéncia esta impedida. Ao apontar que ¢ das “interveRsdes” que se
pode existir verdadeiramente e transformar a realidade, confessa que o homem nao tem tido tempo
para criar. Assim, essas pesquisas indicam a importancia do conhecimento de si para o homem, e seu
anelo em salvaguardar-se das angustias da existéncia. A possibilidade de um “tempo real”, que esta
além do visivel no cotidiano, manifesta a mais repressio em que o homem sobrevive, ao ponto de
buscar como alternativa um caminho por si proprio para viver. Ademais, a indissociabilidade entre
passado, presente e futuro presentes nessas pesquisas, indica a importancia do sujeito situar-se como
articulador das producdes humanas. Benjamin (1994c), nesse sentido, ressalta a importancia da
indissociabilidade entre passado e presente para a formacao do individuo, todavia, indicando-a como

o modo que o sujeito deve situar-se historica e, assim, politicamente.

Contudo, cabe, ainda indicar o viés subjetivista dessas producdes que, embora, possa ser visto
como meras e indcuas abstracdes, ndo sdo neutras, haja vista a metafisica cientifica bergsoniana que,
mesmo considerada como impossivel de ser aplicada, como registrado por Adorno (1996), cultiva
frutos e se perpetua. Ao considerar que tudo tende a ser modificado continuamente o esclarecimento

permanece mistificado, consolidando a expansdo das quimeras intelectivas burguesas.
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Para a formacdo da consciéncia deve-se, a0 mesmo tempo que fazer uso da razdo, pela sua
poténcia universal e necessaria, tal como proposto por Kant, ultrapassar o que tem de base racional
unilateral. Para isso, a ratio deve servir de meio ¢ ndo como fim, isto ¢, como um dispositivo do
pensamento para conhecer e intervir na realidade, desvinculada de sua forma totalizadora. Nas

palavras de Adorno (2003b), a racionalidade em relacdo a consciéncia.

constitui uma limitacdo da inteligéncia, um caso especial da inteligéncia, de que
certamente ha necessidade. Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia
¢ o pensar em relacdo a realidade, ao conteudo — a relacdo entre as formas e
estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo ¢é. Este sentido mais
profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ¢ o mesmo que fazer experiéncias.
Eu diria que pensar € o mesmo que fazer experieéncias intelectuais. Nesta medida, (...)
a educacdo para a experiéncia € idéntica a educacdo para a emancipacio (p.151).

Dessa perspectiva, a consciéncia demanda racionalidade, ndo sendo unicamente instrumental.
A interacdo com a realidade pode e carece advir de modo sistematico e 16gico, mas, quando
unicamente assim, o que ¢ predominante na sociedade industrial, restringe o entendimento ao
pensamento formal que percebe a realidade como irremedidvel, embora constituida de elementos

prescindiveis.

Da incidéncia a respeito da infensificacdo do trabalho docente identificada nas pesquisas,
observa-se que os autores destacam o fato de que a sobrecarga de tarefas repercute no isolamento dos
professores, uma vez que, por serem incumbidos de produzir muitas atividades individualmente, nao
tém tempo para participar de atividades coletivas do trabalho. Ademais os pesquisadores tendem a
compreender o fendmeno como decorrente das novas formas com as quais o capitalismo tem sido

configurado nas ultimas décadas, bem como o aumento do invento de novas tecnologias de
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informacdo. Além disso, como resultado da intensificacao do trabalho, os pesquisadores indicam para

os problemas de saude do professor.

Uma das pesquisas tomada para ilustrar essas situacdes € a de Silva (2007). O pesquisador
teve por objetivo analisar situacdes de intensificacdo do trabalho docente na Rede Municipal de Betim,
em Minas Gerais. Em suas conclusdes a respeito dos fatores que corroboram para a intensificacao do

trabalho docente, Silva (2007) afirma que:

Foi possivel perceber que o sobretrabalho ¢ expressivo e a intensificacdo ¢ bastante
clara em alguns aspectos, como o reduzido ou inexistente tempo de trabalho
remunerado para planejar/reavaliar as praticas de ensino, o grande volume de
trabalho extra-escolar exercido por boa parte dos professores, as multiplas tarefas,
executadas ao mesmo tempo no ambiente de trabalho e, também, as situacdes de
auto-intensificacdo do trabalho. (..) A limitagdo do tempo para a realizacdo das
tarefas, condizentes com os principios da organizacdo do processo de trabalho
capitalista e da organizacgdo escolar, agrava essa situacdo de aumento das funcdes

docentes que apontam para a intensificagao do trabalho (p.192-193).

As afirmacdes do autor indicam a tendéncia dos professores serem sobrecarregados de
atividades. A condicdo da producdo docente analisada indica que, por serem excessivamente
estimulados para que cumpram seus trabalhos, os professores tendem a isolar-se, configurando suas
tarefas de modo “auto-intensificador, isto ¢, os professores assumem as tarefas mesmo que isso lhes
faca usar da maior parte de seu tempo para o trabalho, deixando de realizar outras atividades, como

ficar com a familia.

Outra pesquisa que evidencia a intensificacao do trabalho docente ¢ a de Barbosa (2009). A
autora visou: “analisar as percepcdes e significados em relacdo ao aumento e intensificacdo de suas
atribuigdes profissionais, considerando que esses sujeitos acompanham as mudangas no processo

educacional derivadas de outras demandas sociais, politicas e econdmicas” (p.32). Para isso
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acompanhou o cotidiano de professoras do Ensino Fundamental I em uma escola publica do Distrito
Federal, a “Escola Candanga” e, também, analisou documentos oficiais do governo tracando

comparacdes com periodos anteriores ao atual.

Dos dados analisados pela pesquisadora constata-se a tendéncia das consequéncias da
intensificacdo do trabalho ja captada por estudiosos educacionais nas ultimas décadas. o
agravamento dos problemas de saude mental dos professores, embora a saude fisica prejudicada,
também, ha tempos, tenha sido identificada. A respeito disso, afirma Barbosa (2009), que ha um
empenho dos profissionais de ensino em “buscar amenizar o sofrimento dos professores” (p.156).
Entre os transtornos psiquicos que destaca, identificado com frequéncia nos professores, como

decorréncia da intensificacao do trabalho, é a sindrome burnouit

Observa-se o enfraquecimento da saude mental identificado como imanente das atuais
condicdes em que se produz a atividade laboral docente, como a retirada psicoldgica com maior
incidéncia diante da labuta incessante. Nesse sentido, pode-se afirmar como a educacdo tem
acompanhado a marcha da administracdo e racionalizacdo, quando a manutencao do sistema social
objetiva-se pela estagnacdo do sujeito promovida pela reproducdo laboral mantida por ritmo

tendencialmente acelerado.

Por outro lado, lancar criticas a estagnacao do professor apontando, em suma, para retiradas
psicolégicas, parece reificar a condicdo do sujeito pelos mesmos argumentos que justificam seu
estado deficiente de sauide mental. Entende-se que, se os professores manifestam estados psicoldgicos
especificos decorrentes da intensa labuta, essa condicdo ¢ determinada, sobretudo, por fatores
objetivos. Compreendendo as relacdes entre sujeito e sociedade como um jogo de tendéncias
observavel pelo tipo de manutencdo da ordem vigente, remetendo as relacdes sociais as instituicoes
sociais € ao que tendem suas atividades, tais como o trabalho, a familia, a religido e a sexualidade,

pode-se afirmar que as manifestagdes patologicas dos sujeitos correspondem a irracionalidade da
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sociedade em que viver, uma vez compreendido que “a consequéncia socialmente irracional se torna

também individualmente irracional” (ADORNO, 1986b, p.49).

Ainda a respeito dos argumentos de Barbosa (2009), menciona-se as consideracdes da
pesquisadora ao avaliar os aspectos econdmicos e politicos dos quais emergem a situacdo de
intensificacdao do trabalho docente. Ela afirma que: “nas politicas para a educacdo basica, coexistem
duas tendéncias () [que] se entrecruzam no interior da escola publica e, somadas as condigdes de
trabalho inadequadas e as exigéncias burocraticas, geram a intensificacdo e mais trabalho para o
profissional docente” (BARBOSA, 2009, p.160). A autora identifica duas correntes politicas que se
contrapdem, sendo uma de “esquerda” e outra de “direita”, e identifica que ¢ devido, levando em conta
o posicionamento politico desses embates, que os professores persistem trabalhando mesmo em
péssimas condicdes. Nesse sentido, embora, Barbosa (2009) assinale importantes aspectos que
intervém no trabalho docente, ao final indica as lutas sociais como o que provoca a situagdo e nao

como o que reivindica, historicamente, melhorias.

Dessas ponderagdes, nota-se que a ideologia da racionalidade tecnologica tende a sustentar
que “o homem sadio se ocupa do presente e de suas metas praticas” (ADORNO, 2003, p.32), ao
mesmo tempo que se observa um crescente mal-estar inerente ao distanciamento do passado, seja o
passado individual, seja o historico, devido a fragmentacdo das varias dimensdes da vida por meio do
controle do tempo das atividades sociais e individuais. Tal distanciamento é reforcado pela
identificacdo com a grandeza da forca que sustenta as relagdes de autoridade e poder sociais,
justificada pela (falsa) seguranca de que a destruicao pelo poder € algo do passado e que deve ser
colocado totalmente fora das cogitacdes do presente, caracterizando o que Adorno (2003) descreve
como: “um desaparecimento da consciéncia da continuidade historica” (p.32).

A fim de indicar uma contradicdo que se evidencia entre as pesquisas acerca da

intensificacdo do trabalho docente menciona-se o estudo produzido por Baratz (2008). O objetivo do
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pesquisador foi “discutir como a idéia e concepgdo de tempo histérico € apresentada, representada,
compreendida, apropriada e ensinada na disciplina Historia, parte de trés docentes das quartas séries
do Ensino Fundamental em uma escola municipal, no Municipio de Jacobina, da Bahia” (p.15).

O pesquisador compreende o tempo das distintas acepcdes temporais que caracterizam esse
elemento, como os fatores objetivo/subjetivo, flexa/ circulo, continuo/descontinuo, progressivo/critica
do progressivo e regressivo e toma essas referéncias para atingir seus objetivos. A respeito disso ele

afirma.

Por tempo histérico, entendo como sendo tanto o cronoldgico quanto o cultural.
No sentido cronolédgico, o tempo histérico ¢ um tempo mensurado, homogéneo,
continuo e irreversivel, um tempo do calendario. J4 em seu aspecto cultural, o
tempo historico constitui um tempo qualitativo, heterogéneo, multiplo, nao linear,
reversivel, descontinuo, que pode ser também subjetivo, o tempo das atividades
humanas, nédo evolutivo nem teleologico (BARATZ, 2008, p.27).

Em primeiro lugar, chama a atencao, o fato do pesquisador considerar importante o tempo
cronolédgico, mas, analisa tal objetivacdo do tempo com argumentos que se referem a globalizacao
evidenciando a cidadania. Baratz (2008) verifica que as professoras, ao ministrarem aulas da
disciplina de Historia: “estdo devendo a Historia as novas abordagens, os novos problemas ¢ 0os novos
objetos e, principalmente, as novas estratégias de apresentacdo do tempo historico aos seus alunos,

neste periodo de crise planetaria e de globalizagao” (p.98). Depois dessa constatacao, acrescenta:

Assim, evidenciou-se a necessidade urgente de uma formacao continuada para
essas professoras e os profissionais de Educacdo, especialmente no Ensino
Fundamental, além do que é imprescindivel chamar a atencao dos orgdos e
instituicdes ligados ao Ensino Fundamental, no sentido de atualizarem os
professores a respeito das novas nocdes de tempo histdrico, disponiveis tanto nos

PCN do Ensino Fundamental, como nas obras historiograficas contemporaneas.
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Somente, dessa maneira, estaremos ajudando os nossos alunos a se perceberem

como seres historicos e verdadeiros cidadaos (BARATZ, 2008, p.98).

Das afirmacdes do autor pode-se destacar duas ponderacdes, quais sejam.: a primeira refere-
se a formacdo docente acerca da acepcdo historica, um aspecto da acepcao temporal que diz respeito
a memoria e a transmissdo de valores éticos e morais, de conhecimentos, de condutas e habitos. A
segunda refere-se a tendéncia do pesquisador em, ao verificar a falta de uma nocdo temporal
historica das professoras, atribuir ao governo e as proprias professoras a responsabilidade de sua
formacao, ainda que, tenha constatado que para a disciplina Historia a grade curricular do municipio
para essa etapa do ensino dispusesse apenas uma aula de 45 minutos.

Nesses sentido, observa-se que, de um lado ha pesquisas que indicam uma série de fatores
objetivos que intensificam o trabalho docente e, de outro lado ha pesquisas que apontam para a
necessidade urgente dos professores assumirem mais tarefas, sobretudo, no que se refere a formacgéao.

Assim, ainda tomando por base a pesquisa de Baratz (2008), pode-se ponderar sobre o
problema que diz respeito a consciéncia histérica dos professores. O que o autor evidencia ratifica as
consideragdes das pesquisas analisadas anteriormente. Com isso, nota-se que a formacgdo de
professores do Ensino Fundamental prossegue com suas defasagens, desde aquelas identificadas em
seus primordios, como exposto na segunda parte deste capitulo. Ademais, € possivel apontar para essa
defasagem do ensino de Historia prejudicado tanto no que se refere a formacdo docente, como dos
alunos, uma vez praticamente ausente no curriculo escolar do Ensino Fundamental I, como destacado

por Baratz (2008).

Considerando as contradicdes sociais que regem a sociedade, entende-se que o aniquilamento
da histéria ¢ aniquilacdo da memoria o que ¢é regressivo, uma vez que os sujeitos, destituidos de
experiéncias formativas, tendem a tomar as relacdes e atividades produzidas abruptamente no

cotidiano como referéncias para agir e, desse modo, atuam reativamente, seja pelo volume das
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atividades, seja pelas caracteristicas dessas. O sujeito sem memoria ndo tem recursos e conteudos

sobre si mesmo para refletir acerca de si mesmo e da situacdo em que vive.

Cruzando os dados das pesquisas, observa-se que a memoria pratica, a que funciona pela
razao como instrumento de reacdo a realidade, tem sido ora tida como insuficiente para o professor
pensar sobre si mesmo e situar-se socialmente, ora colocada como necessaria por meio da formacao
continuada. Observa-se disso que as contradicdes acerca do tempo identificadas da analise das
pesquisas expressam resisténcias que, do embate entre o que é regressivo € o que seria progressivo,
negam possibilidades das praticas de ensino. As pesquisas que indicam a necessidade de formacao
continuada sem considerar as condicdes de intensificacdo, situam a regressdo junto ao progresso,
como se a ambiguidade das relagdes sociais fosse inerente as condigdes sociais e, por isso, sempre
harmoniosa, embora, nem sempre boa. Nesse pensamento estd presente uma aceitacdo da luta de
classes, que parece mais indicar quais sdo os problemas que o capitalista deve considerar, do que
indicar aos oprimidos o que o0s perpetua em sua condicdo, o que é questionavel para uma perspectiva

histérica que se pretenda critica.

Do exposto, cabe frisar que a amostra de pesquisa analisada chama atencdo para as
limitacdes do trabalho docente relacionado ao tempo e a experiéncia formativa, indicando que, ao
mesmo tempo o professor ¢ alienado de si mesmo frente a supremacia objetiva da sociedade, e se
esforca, ou, ¢ levado a esforcar-se em adaptar-se aos artefatos promovidos pela logica sistematica da
industria. Todavia, também, destaca-se das pesquisas que elas apontam para o modo como esse
esfor¢o poderia ser voltado a estratégias de ensino progressistas. Nesse sentido, ¢ valida a afirmacao
de Adorno e Simpson (1994). “para ser transformado em inseto, 0 homem precisa daquela energia
que eventualmente poderia efetuar sua transformacao em homem” (p.146).

Frente ao progresso contraditorio da sociedade administrada pelo capitalismo, ¢ preciso que a
educacdo priorize uma formagdo que emancipe os sujeitos da logica que perpetua o que nele ¢

degenerativo, considerando, como afirma Adorno (2003b):
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A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacdo e ndo
preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questionavel se ficasse s6 nisso, produzindo nada além do que well gjusted people,
pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a situacdo existente se impde
precisamente no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio, existe no conceito de
educacao para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez nao
seja possivel supera-la no existente, mas certamente nao podemos nos desviar dela
(p-143-144).

A educacdo escolar guia os homens para adequarem-se ao mundo, todavia, ndo devendo ser
assim restrita, somando-se a sua finalidade a construcdo de pensamento e acdes que os libertem do
que lhes ¢ desfavoravel. A emancipacao dos sujeitos depende de uma formacdo que faca observar e
questionar as relacdes econdmicas, politicas, culturais e sociais que estabelecem normas e padrdes
que os mantém resignados mesmo diante de situagdes penosas. Para tanto, a educacdo deve ser
pensada no que atinge a consciéncia, levando em conta como a racionalidade atinge a
individualidade e a sociedade historicamente.

Do exposto, cabe frisar que os objetivos das propostas pedagogicas elaboradas pelos
pesquisadores para o Ensino Fundamental, tendem a revisar a nocao temporal da pratica de ensino
com vistas a repor os paradigmas tradicionais filosoficos e cientificos. Sdo objetivos um tanto
relevantes porque explicitam a vontade de uma vida boa, mas, também, por vezes, um tanto
impertinentes, uma vez que ensejam orientar a formacdo escolar com vistas a adaptacdo da
consciéncia para o manuseio de aparatos tecnologicos, os quais, embora nao se possa negar a
potencialidade que somam as capacidades humanas, sdo mecanismos de controle objetivos, portanto,

potencialmente instrumentos de coercdo social, tal a propria instrugdo escolar.

No entanto, entende-se que essa definicdo de mudanca constante ¢ objetivada como
apropriacao totalizadora da realidade as maos dos homens, por meio de instrumentos de coercdo

social. O tempo ¢ constante, mas, o pensamento tem sua unidade da negacdo dessas mudangas,
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embora seja pertencente a essa mesma natureza do tempo. A afirmacdo do trabalho do professor esta
na negacao da situacdo em que se encontra, a negacdo da permanéncia em diferentes estados de
existéncia devido ao seu pertencimento. O eu permanece, embora sempre de diferentes maneiras. O
significado de mudancgas deve potencializar a permanéncia, em construgdo do permanente, do
amadurecimento, do desenvolvimento de suas capacidades, o que ¢ impossivel quando se tem por
nocdo temporal a mudanca como um relativismo geral, em que ha necessidade de aprender a
aprender o tempo todo, uma vez que se apenas visa-se aprender a aprender para aprender

ininterruptamente, ao fim, ndo se aprende nada.

Ademais, destaca-se para uma tendéncia da falsa integracdo promovida pelo ensino suscitada
pelas tecnologias de informacdo e comunicagdo, sobretudo, instigada pela homogeneizacdao do
pensamento que, contraditoriamente, implica na acepgdo de que tudo muda de modo acelerado, de
que o tempo passa rapido e é linear; por outro lado, os professores sdo impulsionados pelo principio
de desempenho tendo suas possibilidades de experiéncias delimitadas em acbes racionais

instrumentais denominadas de “agdes reflexivas”, consubstanciadas para uma tolerancia afetiva.

As pesquisas analisadas permitem afirmar que as condigdes contemporaneas do trabalho do
professor do Ensino Fundamental, etapa clementar da instrucdo escolar, pouco avangaram,
considerada a histéria da formagdo e do trabalho docente, embora, tém sido radicalmente
transformadas, sendo o tempo um fator investigado pelos pesquisadores em educacdo a fim de

elucidar e intervir, entre contradicdes, nessas transformacoes.

Compreende-se que os estudos educacionais que compuseram a amostra desta pesquisa sao
parte das Ciéncias Sociais que estdo proximas da escola, um potente instrumento de coercédo social

orientador e direcionador das experiéncias dos sujeitos. Por isso, sdo ponderados como criticas, a fim
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de que as transformacdes que suscitam coincidam cada vez mais como pratica intelectual

transformadora esclarecida.
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CONCLUSQOES

A presente pesquisa foi elaborada tendo como referéncia o entendimento de que o tempo é
indispensavel para a experiéncia formativa e reflexiva e que estas tendem a ser impedidas pela

sociedade industrial, condicao da contemporaneidade.

Nesses termos, o problema de pesquisa do presente estudo visava respostas sobre a tendéncia,
as justificativas e as perspectivas dos pesquisadores em educacdo quando tecem consideragdes sobre
o controle do tempo do trabalho docente em relacdo as experiéncias do professor do Ensino

Fundamental. Em consequéncia, foram tracados trés objetivos para orientar a pesquisa.

Ao relacionar os objetivos com os resultados obtidos, pelos quais chegou-se a algumas
constata¢des, ainda que por hipotese, haja vista a delimitacdo da amostra, obteve-se a base das

consideragdes aqui apresentadas.

O primeiro objetivo visava analisar a tendéncia dos pesquisadores da area educacional ao
concluirem suas consideracdes acerca da relacdo entre o controle do tempo e o trabalho do professor
do Ensino Fundamental, no que se refere as possibilidades da experiéncia pelo professor,
considerando tanto as determinacdes objetivas da escola sobre o trabalho docente, como as atitudes

do professor em relacdo as suas atividades.

Do material utilizado como fonte de coleta de dados, pode-se verificar a tendéncia das
pesquisas educacionais em assinalar a necessidade de superar as contradicdes emanadas das
dualidades da filosofia tradicional por transformacdes da acepcdo do tempo, considerando que, ao
mesmo tempo aquelas dualidades fortalecem a sociedade, mas, também, a limitam, pois, impdem

outros mecanismos de controle social, afetando o trabalho docente. Nesse sentido, as consideracdes
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finais das pesquisas analisadas apresentam contradicdes. Uma parte dos estudos analisados sugere a
revisdo da acepcdo temporal para superar os descaminhos decorrentes da tradicdo escolar,
especialmente, pela revisdo de conteudos curriculares da disciplina de Historia e Ciéncias, bem como
de praticas de ensino, indicando a interdisciplinaridade o caminho viavel para isso. Outra parte
indica a necessidade de intervencdo governamental e de regularizagdes da jornada de trabalho do
professor, especialmente, no que se refere a formacao do professor e da extensdo da jornada de

trabalho.

O segundo objetivo tratava de identificar os objetivos, a acepcdo do tempo e o que os
pesquisadores da area educacional indicam acerca da objetivacdo do tempo relacionada a formacao e
ao frabalho docente. Acerca desse objetivo pode-se observar que o tempo do trabalho docente é

caracterizado pelos pesquisadores, predominante, por duas tendéncias.

Da primeira tendéncia constata-se que os pesquisadores apontam para a circunstancia
precaria do trabalho docente mediante a intensificacdo da atividade laboral, a qual é descrita, em
ultima instancia, como a sobrecarga e o acelerado ritmo de trabalho diario do professor. Os
estudiosos indicam, o quanto essas condi¢des provocam consequéncias prejudiciais, tais como as
manifestas na “falta de tempo” para o profissional produzir outras atividades além das voltadas a
labuta. Nesses termos, pode-se observar o quanto o tempo tem sido controlado, ndo apenas pelo
reldgio, mas, também, por aparatos tecnoldgicos como os computadores ¢ a Internet e as avaliacdes
internas e externas da escola. Essas condicdes t€m impossibilitado experiéncias formativas pelo
trabalho docente, sendo caracterizadas pelos pesquisadores, sobretudo, como instrumentos de

dominacao.

Do que se destaca sobre a segunda tendéncia, ¢ possivel indicar que ela ¢ decorrente do
entendimento baseado em distin¢cdes dualistas com que operam conceitualmente as perspectivas

filosoficas e cientificas denominadas de “tradicionais”. Uma vez que estas delimitam distin¢des acerca
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da dualidade do homem em corpo e alma em relagcdo a natureza, do sujeito e objeto em relacdo a
existéncia humana, buscando firmar o sujeito como senhor de seu proprio destino, os estudiosos
tendem a romper as tradicdes da area educacional como meio de objetivar a potencialidade do ensino
fomentada pelo questionamento do professor sobre si proprio, situando-se como dono do mundo,

orientado pelo pensamento racional.

O terceiro objetivo visava identificar como sdo caracterizados e interpretados, pelos
pesquisadores da area educacional, os instrumentos de trabalho e as praticas pedagogicas que
promovem a objetivacdo do tempo do trabalho docente considerando, especialmente, expressdes que
manifestam os destinos das pulsdes vitais e a apreensdo da linguagem para a experiéncia pelo

professor.

Observa-se dos resultados dos dados que as condic¢des objetivas que determinam a nogéo de
tempo tem inculcado uma apropriacdo subjetiva do tempo, de modo que o controle sobre ele, até
entdo efetivado explicitamente por meio dos relogios e calendarios, tem sido substituido pelo
autocontrole do professor, sobretudo, com justificativas para realizar trabalhos voltados a
comunidade. Observa-se, também, que o professor procura agir segundo o principio de desempenho
e por isso, muitas vezes, nao reflete sobre os sacrificios que lhe sdao impostos. Por outro lado, nota-se
que ha, também, indicacdes dos pesquisadores para atitudes de resisténcia pelo professor que se
negam a participar e colaborar com as transformacdes constantemente estabelecidas dentro da escola,
sobretudo, por meio de aparatos tecnoldgicos. Vale, assim, registrar que essas atitudes de resisténcia,
quanto a sua caracterizagdo, motivacdes e finalidades, apontam para uma pesquisa especifica que as

delimitem como objeto de estudo.

Cabe destacar, ainda, que foi possivel constatar a predominancia de registros sobre crises
econdmicas, politicas, culturais; de ruptura de valores éticos e morais; de necessarias transformacdes

ao século XXI, considerado a efetivacdo de uma “nova era’, da “pds-modernidade”, “era do
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conhecimento”, “era da informacdo”, do “neoliberalismo”; da queda e mudancas do trabalho; bem
como da falta de tempo, das desigualdades sociais, das incertezas da espécie humana frente a
manipulacdo de elementos para fabricacdo de instrumentos bélicos, entre violéncia e pobreza

injustificada frente aos avancos dos meios produtivos.

A respeito desses argumentos assinala-se que as crises do sistema capitalista sdo ciclicas e
prosseguem e, pelo observado, o que decorre de cada uma delas sdo novos ajustes para a manutencao
do sistema, sendo o tempo e a experiéncia do professor, sujeito fundamental para a transmissao da

cultura, transformados de modo regressivo.

Por outro lado, viver um momento de crise permite pensar em novas possibilidades,
sobretudo, quando o grau de produtividade alcanca eficiéncia em escala planetaria, fazendo-nos
pensar em alguma esperanca de superar as condicdes que impedem a cada homem o esclarecimento
de sua propria existéncia, situado historicamente; desesperanca-se que, enquanto houver crises, ha

esperanca do pensamento critico.

No entanto, demasiado otimismo e ingenuidade é entender que se estd em vias de superar tal
situacdo. A critica deve ser mantida, sobretudo, quando a tensdo das forcas que ainda resguardam a
possibilidade de transformacoes sociais profundas parecem paralisadas. Assim, o pensamento deve
ser dirigido para explicitar o que mantém a critica paralisada e, uma vez compreendido que a
tendéncia ¢ de cada vez maior ofuscamento das desigualdades sociais, ajustar o olhar para o que tem

se consolidado.

Da pesquisa realizada, um estudo acerca do trabalho docente do Ensino Fundamental
relacionado ao tempo e a experiéncia formativa, restou constatado que apesar, de fato, haver
mudancas constantes da vida em escala global, os homens permanecem agindo conforme a tendéncia
de mistificar a si mesmos, abnegando a administracdo do tempo por outros mecanismos que tendem a

ocultar o controle da vida, sobretudo, pela linguagem e expressdes do pensamento. O esclarecimento
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por meio da razdo, considerada a condicdo de possibilidade para o homem agir livremente em
sociedade, ao mesmo tempo que expde, oculta a potencialidade da profissdo docente e, assim, da

escola, por si mesma.
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ANEXO I — Embates sobre o fempo

Acerca dos embates sobre o tempo menciona-se dois, um no campo das Ciéncias Sociais e outro

das Ciéncias da Natureza, respectivamente.

Trieb e o futuro da civilizagdo

O primeiro refere-se a compreensao do termo 777eb utilizado por Freud acerca da ontogénese e
filogénese das energias vitais humanas. Enquanto alguns autores entendem o termo como *“instinto”,
caracterizando as acdes humanas distintas dos animais apenas em algumas capacidades naturalmente
estritas aos homens e outras apenas com um desenvolvimento de grau mais elevado do que o daqueles, o
que caracterizaria essas energias como substancia imutaveis, outros autores compreendem o termo como
“pulsao”, ou, “impulsos” indicando que sdo substancias que podem mudar de acordo com as condigdes
sociais que o homem organiza para si.

A discussao sobre o termo Trieb repercute, em certos aspectos, no entendimento sobre a histéria
da civilizacao; se esta se configura como um confinuum intransponivel entre momentos de continuidades
e rupturas que se assemelham a cada época datada em forma de convengdes cientificas, ou, se pode ir
além do que se apresenta nas condigdes atuais; sdo discussdes que buscam responder se a vida do homem

¢ cerceada por um determinismo causal, ou, se ¢ uma espécie livre, inclusive, das forcas da Natureza.

O Fter e 0 Tudo

A respeito de um embate nas Ciéncias da Natureza, destaca-se a versao mais recente a respeito da
natureza do tempo divulgada por Hawking (1994) que se propde a uma “Teoria do Tudo” para “fornecer
uma tnica teoria que descreva todo o Universo” (p.12). Esse cientista parte dos limites teoricos dos fisicos
que o antecederam, sendo o principal o que identifica deixado por Albert Einstein, quando este ultimo se
satisfaz em compreender as leis fisicas da natureza dentro de uma perspectiva que néo inclui o principio

de incerteza.
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No centro dessas discussdes sempre esteve o embate do componente que daria a ubiquidade do
movimento da matéria, havendo, por um lado cientistas que refutavam tal caracteristica da matéria,
afirmando que esse principio seria um vazio, o vacuo e, de outro lado, estudiosos que insistiam nesse
componente como o éter, a quintesséncia da natureza. Newton ja havia se colocado a duvida de que era
impossivel a matéria bruta inanimada sobre uma outra matéria operar sem algum tipo de contato, como
se a gravidade fosse inata aos corpos. As Leis de Newton caracterizam-se como os principios da inércia, da
dinamica e da acdo e reacdo, descrevendo, grosso modo, o movimento ondulatério absoluto da luz em
relacdo a matéria.

No periodo em que Einstein divulgou sua teoria, uma busca estava colocada acerca da
caracteristica de ubiquidade do movimento da matéria. nos Estados Unidos, Albert Michelson e Edward
Morley esfor¢avam-se em detectar aquele movimento ondulatorio absoluto da matéria (geral, do planeta),
por meio da identificacdo de um “éter estacionario”, componente por meio do qual seria constatada a
fruicdo contraditéria do todo. Em periodo proximo das ultimas publicagdes dos “fracassos” desse
experimento, uma vez que ndo se detectava elemento algum, Einstein divulgou sua teoria de modo que
indicou que as explicacdes a respeito do tempo nao incidiam sobre um unico elemento causal, mas, de leis
de movimentos intrinsecas e extrinsecas entre os objetos.

Em 1905, Einstein divulgou sua feoria da relatividade restrifa, que, sucintamente, pode ser
compreendida como a comprovacdo de que o tempo, considerado fora do campo gravitacional, ndo se
apresenta da mesma maneira para cada um dos objetos (e sujeitos), sendo que a percepedo da velocidade e
da constatacdo do tempo deles ¢ relativa a distancia em que estdo posicionados para um observador, ou,
entre si; para a acepcdo temporal deve-se levar em conta a relatividade entre caracteristicas espaciais
particulares entre os objetos, portanto, esses sdo indissociaveis da matéria-espaco em que existem. Em
1915, Einstein divulga a Teoria da Relatividade Geral uma extensdo da primeira, mas, sobre ela nao se faz
necessario apreciar para a presente discussao.

Entende-se que a particula denominada pelos fisicos contemporaneos como Béson de Higgs ¢

mais uma parte do esclarecimento acerca dessas questdes, embora, ao ser comprovada sua existéncia,
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tenha sido refutada como particula absoluta (a “particula de Deus” como denominam os cientificos que a
estudam) como pretendiam os fisicos at¢ entdo. Essa particula atua, de fato, como uma funcédo oposta,
complementar, a outros componentes ¢ movimentos da matéria, mas, ¢ composta de outros elementos
(AGARWAL e GARISTO, 2012), o que indica que a saga pode continuar.

Nesses termos, as ponderagdes de Heraclito, Newton e Einstein continuam infaliveis, embora
aparentemente opostas, acerca do tempo. Isso porque com o intuito de comprovar, ou, ir além do que esses
pensadores postularam, os fisicos contemporaneos continuam a persistir na busca pelo conhecimento
sintético do todo e responder se ha uma intencionalidade da natureza, o que indica a liberdade humana

frente a si e a natureza.
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ANEXO Il — Time s money

A expressido “tempo ¢ dinheiro” ¢ comumente atribuida a Benjamin Franklin (1706-1790). Dentre suas
obras e invencgdes ele, também, escreveu sobre economia, inclusive publicou “dicas” em como ser rico e tratar de
dinheiro, tal como em FPoor Richard s Almanack, publicado pela primeira vez em 1734.

Especificamente, a expressao citada pode ser lida em Advice fo a young fradesman, carta escrita ao seu

amigo A.B., em 1748, na qual escreve:

Remember, fime is money. He that can earn tem schillings a day by his labor, and
goes abroad, or sits idle, one half of that day, though he spends but sixpence
during his diversion or idleness, ought not to reckon #4af the only spence; he has
really spent, or rather thrown away, five shillings besides (FRANKLIN, 1856, p.87,

grifos do original).

Parece interessante acrescentar que a afirmacao feita por Franklin assemelha-se ao dito “o tempo ¢
muito caro”, por Teofrasto (372-287 a.C.), que o teria inspirado (DANEMANN, 2008). Mesmo distinguindo,
necessariamente, as situacdes em que foram expressas, tanto pelo cientista norteamericano, como pelo fildésofo
grego, em periodos historicos longinquos, ambas apontavam para o valor pecuniario atribuido ao tempo.
Weber (2004), em A éfica profestante e o espirito do capitalismo, delineia o tal “espirito” recorrendo a essas
duas obras mencionadas de Franklin.

Ademais, tal expressdo continua a ser firmada com pretensdes de usar o tempo para adquirir riquezas.
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ANEXO III — Apontamentos das dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que serviram de
fonte de dados para a pesquisa

Este anexo contém um quadro-sindptico com os apontamentos das dissertagoes de mestrado
e teses de doutorado que serviram de base de dados para a presente pesquisa, sobretudo, para a

elaboracdo das categorias de analise.

Para uma melhor apreciacdo do quadro-sindptico sdo feitos esclarecimentos sobre a

organizacdo dos registros a fim de orientar a leitura, quais sejam.

e “Pm, registro na parte superior a esquerda, significa a referéncia numérica para

identificacdo da pesquisa;

e Ao lado dessa referéncia encontram-se registrados os dados basicos de localizacao

bibliografica por sobrenome do autor/data da pesquisa;

e Abaixo dessa primeira linha, identificada por “Etapa de ensino/ Disciplina/ Segmento/
Meétodo”, sdo feitos apontamentos das delimitacdes basicas da pesquisa como a etapa de
ensino investigada pelo pesquisador, a disciplina especifica investigada, se foi uma
investigacdo sobre a rede publica, ou, privada de ensino (quando houver essa especificacao)

e o método de pesquisa utilizado. Sobre a “Etapa de ensino”, registra-se:

i) “Ensino Fundamental”, significa que todas as etapas e séries/anos foram
considerados pelo investigador, isto é, tanto o Ensino Fundamental I composto pelos 1°
ano, 1% série/2° ano, 2?2 série/3° ano, 3% série/4° ano, 4% série/5° ano, como o Ensino
Fundamental II, composto pelos 5% série/6° ano, 6* série/7° ano, 7* séric/8° ano, 8*

série/9° ano;

ii) “Ensino Fundamental I, ou, “Ensino Fundamental II’ significa que todas as

séries/anos dessas respectivas etapas foram investigadas pelo pesquisador;
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iii) Quando se tratar de uma pesquisa em que o investigador analisa uma série/ano

especifica deixa-se explicitado entre parénteses.

A respeito da “disciplina” indica-se pelo nome da disciplina utilizada pelo pesquisador e
sobre a “natureza administrativa” indica-se a rede estadual, municipal, ou, privada de ensino,

bem como complementa-se com o nome da cidade em que foi realizada a pesquisa.

Sobre o “tipo de pesquisa” foram consideradas pesquisas produzidas por trés tipos de

técnicas, a saber:

i) “Pesquisa tedrica” € o termo utilizado para registrar pesquisas realizadas por meio

de estudo estritamente tedrico;

ii) “Pesquisa de campo” significa uma investigacdo in loco na escola, junto aos

professores por meio de entrevistas, formularios e observacoes;

iii) “Pesquisa de intervencao” refere-se a pesquisas cujo objetivo do pesquisador foi o de
propor inovacdes para a pratica de ensino, seja por meio tedrico, seja por meio de

pesquisa-acao.

e Na linha discriminada por “objetivos da pesquisa”, sdo feitos registros pontuais sobre o que

os pesquisadores apontam sobre os objetivos que nortearam seus estudos;

e As “principais referéncias” referem-se aos principais referenciais tedricos que serviram de
base para as investigacdes. Destaca-se que foram considerados os autores que receberam
maior énfase e serviram para explicitar os conceitos de fempo, sociedade e educacdo, de
modo que nem todas as referéncias sdo mencionadas, apenas os tedricos mais citados pelos

pesquisadores quanto a esses entendimentos. Cabe, ainda, mencionar que:

i) sobre o conceito de fempo foram consideradas as mencdes explicitas dos
pesquisadores, bem como as que ndo se referem imediatamente ao tempo, cabendo

interpretacdes para registrar os apontamentos;
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ii) sobre o conceito de sociedade, considerou-se as referéncias a economia, a politica
efou a organizacdo social, privilegiando o que foi utilizado pelo pesquisador para

produzir sua analise, ou, proposta;

iii) sobre o conceito de educacdo, foram consideradas referéncias utilizadas para
definir as atividades do professor, ou, sobre a funcdo da escola no que se refere ao

trabalho docente;

iv) Ainda, cabe explicitar que, quando o pesquisador faz uso de muitos autores para
explicitar seus entendimentos conceituais, € feito o registro pelo termo “miscelanea”

seguido de uma transcricdo que deixe explicita essa situacao.

Na linha “resultados” sdo discriminados registros sobre as consideracdes dos pesquisadores
frente as suas constatacdes tanto ao longo da analise que produzem, como nas consideracdes

finais, ou, conclusdes a respeito de entendimentos caros a presente analise, quais sejam:

i) da “formacdo do professor” destaca-se mencdes sobre a formacdo inicial e a

formacao continuada;

ii) do “trabalho docente” registra-se os instrumentos de trabalho e as condicdes
objetivas do trabalho, considerando as fecnologias de informacdo e as avaliacoes
infernas e exfernas, as praticas docentes no que se refere a diddtica e ao programa

curriculare apontando a incidéncia do controle do tempo da jornada de trabalho,

iii) das “atitudes do professor” aponta-se acerca do comportamento, acdes e reacdes dos
professores quanto ao seu trabalho, especialmente, o que os pesquisadores constatam,
bem como consideram de atitudes contestadoras de resisténcia, ou, alienadas dos

professores;

iv) das “sugestdes do pesquisador” sdo registradas tanto as propostas explicitas dos
estudiosos (no caso das pesquisas de intervencao), ou, propostas que deixam lancadas

tanto ao longo do texto como nas consideragdes finais acerca do que analisam;
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Na ultima linha em destaque, identificada sob o termo “sobre o tempo”, sdo feitos
apontamentos especificos a respeito do conceito de tempo adotado pelos pesquisadores,
principalmente, sobre o que pontuam acerca do “tempo contemporaneo” e do que sugerem

sobre “como deveria ser o tempo”, isto €, como ele deveria ser compreendido, ou, organizado;

Explicita-se, também, que os trechos sublinhados entre aspas destacam citagdes literais
extraidas dos textos, seguidas das paginas em que estdo situadas nas respectivas pesquisas
apreciadas. Além disso, cabe frisar que registra-se com o termo “ndo menciona” quando o
pesquisador néo sao faz mengdes sobre qualquer um desses assuntos destacados no quadro-

sinodptico.
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Quadro-sinoptico: Apontamentos das dissertacdes de mestrado e teses de doutorado (1998-2011) que compdem a amostra
coletada do Banco de Teses da CAPES (2010-2012), utilizada como fonte de coleta de dados

AGUIAR, Mara Rocha. (2003) Nogdes de tempo no ensino de Historia e na formagao de professores. Dissertacdo
de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de

P1

Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Historia
- Rede publica municipal de ensino de Santos/SP

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

Discutir e propor um entendimento sobre o tempo, da perspectiva da Historia, a “diversidade cultural e temporal” entre

diferentes culturas, constituindo-se, também, particularmente em cada sujeito (p.6).

“Propomos para a formacdo inicial dos professores, no lugar das periodizacdes, segundo o modelo unico, que ¢

eurocéntrico, as varias abordagens do conceito de tempo, segundo cada cultura especifica” (p.12-13).

Principais referéncias
Tempo: Walter Benjamin
Sociedade. Karl Marx
Educacdo. Gimeno Sacristan

Resultados
Formacdo do professor: A formacao do professor é “marcada pelo ensino positivista e pela presenca nos curriculos de

periodizacdes estanques, (€) ndo contempla nogdes diversas de tempo historico” (p.9).

Trabalho docente
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informacio. a pesquisadora caracteriza os instrumentos € mecanismos de relagdes que medeiam a

escola como delimitadores de um “tempo vivido. o tempo do computador e o tempo fragmentado”, relacionado a

cultura da “informacao” que condicionam os alunos e professores na tendéncia a uma realidade determinada por “um

conhecimento sem reflexdo, sem poder de compreensdo sobre as coisas observadas e sem participacdo real nos

acontecimentos, num duplo sentido, ilusao da consciéncia de seres que se tornam objetos” (p.54).

a.b) Avaliagbes internas. Nao menciona.

a.c) Avaliagdes externas. Nao menciona.

b) Controle do fempo de jornada de trabalho. Nao menciona.

¢) Diditica e contetido curricular. Professores trabalham com temas e projetos, de modo que “possibilitam um trabalho que

nao se prende a rigidez das periodizacdes. Permite o ir e voltar na histéria, comparando e relacionando tempos e

espacos diferentes” (p.73),

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo: “tempo fragmentado (...) tempo do conhecimento virtual” (p.54).

Como deveria ser o tempo: “a construcao da nocdo de tempo so6 ¢é possivel através de uma metodologia dialética” (p.49).




BARATZ, Jaime. (2008) O fempo historico e sua apresentacio pelos professores do Ensino Fundamental I
Dissertacdo de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em £Educacido, da Universidade
P2 )
Federal da Bahia.
Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental I (5° ano)
- Historia
- Rede publica municipal de ensino de Jacobina/BA

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

“Discutir como a idéia e concepcao de tempo histérico é apresentada, representada, compreendida, apropriada e

ensinada na disciplina Historia” (p.11).

Principais referéncias
Tempo: Miscelanea (finaliza com Agambem e Bachelard)
Sociedade: Nao menciona
Escola. Karl Marx

“Em concordancia com o escritor italiano, Giorgio Agambém, podemos afirmar que - antes de mudar positivamente o

ensino/aprendizagem de Histéria e o ensino em geral - ¢ necessario que se mude a concepcdo de tempo. Recorrendo,

ainda, a Marx, diria que antes dos docentes, em geral, educarem os seus alunos a transformarem a realidade, faz-se

necessario que eles também se eduquem. E por fim, seguindo, mais uma vez, os passos de Bachelard, reafirmo que o

tempo historico, assim como o tempo em si, devem ser ensinados, porque o tempo € o que se sabe dele” (p.95).

Resultados
Formagéo do professor: “formacdes académicas e a lugares formativos diversos” (p.81).

“Em meio a outras dificuldades enfrentadas pelas docentes e apontadas por elas, situam-se a falta de uma formagao

pedagogica continuada na disciplina em questao, e uma maior/melhor orientacdo por parte da coordenadora” (p.81)
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informaggo. “Além do livro didatico, a professora Beatriz situou outra dificuldade no ensino de
historia” (p.81).

a.b) Avaliacbes internas: Nas avaliacdes de historia, as professoras ddo pouca importancia ao tempo historico, suas

permanéncias e rupturas; destaca-se o conceito de “preconceito contra os negros” (p.86-87).
a.c) Avaliagbes externas. Nao menciona.
b) Controle do tempo de jornada de trabalho: “Além do livro didatico, a professora Beatriz situou outra dificuldade no

ensino de histéria. a escassez de tempo dedicado as aulas de Historia, por ser apenas uma aula de 45 minutos por

semana; de acordo com o depoimento, também, da coordenadora entrevistada” (p.81).

¢) Didética e contetido curricular. “Na compreensdo das professoras, o processo historico apresenta-se diferente do

ensinado na sala de aula aos alunos, pois ora elas entendem como rizomatico ou em forma de espiral, quando nao estao

lecionando, mas, na sala de aula, apresentam-no como um processo linear ¢ continuo” (p.92-93).

Atitudes do professor
) Resisténcia. Professoras sdo criativas aos trabalharem com Historia, produzindo materiais diversificados.

b) Alienaggo. “(...) grande resisténcia por parte das professoras em trabalharem com a longa duracio, ou seja, com as

estruturas das épocas (p.94). “Desse modo, ficou evidente que as professoras entrevistadas e observadas ainda estdo
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embasadas no tempo cronologico, linear e continuo” (p.94).

"(...) uma verdadeira omissao das professoras com relagdo a dualidade permanéncia/mudanca no processo historico

brasileiro” (p.94).

Sugestdes do pesquisador: “E necessario, portanto, que as docentes pesquisadas voltem a construir a linha de tempo, com

o objetivo de apresentar a duracdo de certos fatos e/ou estruturas historicas. Que seja feita uma aula baseada nao

somente no tempo cronologico (data); o qual deve ser utilizado apenas como referencial casual na analise e explanacao”

(p-94).
“Assim, evidenciou-se a necessidade urgente de uma formacdo continuada para essas professoras e os profissionais de

Educacado, especialmente no Ensino Fundamental, além do que ¢ imprescindivel chamar a atencdo dos orgaos e

instituicdes ligados ao Ensino Fundamental, no sentido de atualizarem os professores a respeito das novas nocoes de

tempo historico, disponiveis tanto nos PCN do Ensino Fundamental, como nas obras historiograficas contemporaneas.

Somente, dessa maneira, estaremos ajudando os nossos alunos a se perceberem como seres historicos e verdadeiros
cidadaos.” (p.95)

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo. “Segundo Braudel (Apud REIS, 2003, p.113), na vida moderna, as oscilacdes tornam-se mais

rapidas, mas ndo sio tdo ameacadoras, pois ha uma classe que tem os meios para controlar os eventos. Essa classe até

provoca eventos, impde mudancas [...]. Uma classe que domina esta mais interessada em mudar do que permanecer. Na

realidade, ela realiza as mudangas para permanecer” (p.77).

Como deveria ser o tempo:

Deve-se considerar a “multiplicidade de tempos historicos” (p.82) do significado do tempo, isto ¢: dos “tempo objetivo e

subjetivo” (p.28); “flecha e circulo” do tempo” (p.34); Tempo “continuo e descontinuo (p.36); Tempo “ progressivo e

regressivo” (p.38). (...) o tempo € que se sabe dele” (p.95).
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BARBOSA, Sandra Jacqueline. (2009) A intensificacio do trabalho docente na escola piiblica. Dissertacao de
P3 Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, da Universidade de Brasilia.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental I
- Todas
- Rede publica municipal de ensino do Distrito Federal (Escola Candanga)

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

“Prioriza o trabalho dos professores que atuam na rede publica do Distrito Federal ha mais de dez anos quanto as suas

percepgdes e significados em relagdo ao aumento e intensificacao de suas atribuicdes profissionais, considerando que

esses sujeitos acompanham as mudancas no processo educacional derivadas de outras demandas sociais, politicas e

econdmicas” (p.12).

Principais referéncias
Tempo: Edward Palmer Thompson
Sociedade. Karl Marx, Sadi Dal Rosso
Educacédo: Michael Apple, Ricardo Antunes, Dalila Andrade Oliveira.

Resultados
Formacéo: A proposta diferenciadora da escola é que reduz a jornada de trabalho em sala de aula “para que se dedique

ao planejamento, participacdo no projeto politico-pedagodgico da escola, coordenacido e formacao no horario oposto ao

atendimento” (p.72); 30% das horas de jornada de trabalho sao destinadas a atividades fora da sala de aula.
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. “No Distrito Federal, nas séries iniciais — 1° a0 5° ano — sdo 5 horas diarias seguidas, de

trabalho com criancas em idade entre seis e dez anos, em sala de aula, sem aporte de materiais pedagogicos,

audiovisuais e espacos adequados a pratica de esportes, artes, entre outras atividades ludicas” (p.96).

“(.--) a subutilizacdo dos computadores e infernet [pelos professores ¢ utilizado] principalmente, para a confeccio do

relatorio individual dos alunos a cada bimestre e da turma do inicio do ano, como processo avaliativo. (...) [e, também,]

para a pesquisa € confeccdo de materiais para os alunos (..)” (p.125, grifos do original).

A respeito das tecnologias de informacao, constata a pesquisadora que: “A habilidade para o uso de novas tecnologias

também cobrada dos professores, assim como a aquisicao de seu instrumento pessoal, sdo exigéncias naturalizadas nas

praticas cotidianas e se juntam aquelas essenciais no ato pedagégico” (p.159).

ab) Avaliacbes internas. “As horas extras em que os professores se dedicam ao preparo de materiais pedagdgicos,

planejamento e avaliacdo nem sempre sdo consideradas como horas trabalhadas” (p.12).

“(...) a avaliacdo dos alunos passou a ser feita por meio de relatorios feitos pelos professores com a participacao da

comunidade. (.. [e] constata a pesquisadora que o tempo destinado as avaliacdes ¢ insuficiente (p.72 e p.125).

a.c) Avaliagoes externas: A respeito da avaliacdo escolar, constata a pesquisadora. “As professoras demonstram

resisténcia e contrariedade as regras de avaliacdo e classificacdo dos alunos elaboradas pela Secretaria de Educagdo”

(p-151).
b) Controle do tempo de jornada de trabalho. “O estudo aponta que a intensificacdo deriva de demandas institucionais,

entre elas, transformacdes sociais na cultura e na familia; participacdo na gestdo da escola; novos arranjos pedagogicos

criados na escola publica; desdobramentos na politica de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais

(-); tempo insuficiente para a realizacdo das tarefas; exigéncias burocraticas e cobrancas da Secretaria de Educacio;
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atendimento diferenciado e individualizado aos alunos em suas especificidades de aprendizagem. Pode-se destacar,

além disso, situagdes de intensificacdo individual: formacdo continuada decorrente das novas demandas da profissao;

cuidados voltados para a seguranca dos estudantes; niveis de afetividade com os alunos; planejamento prescrito pela

Secretaria de Educacdo; divergéncias em relacdo as concepcdes de avaliacdo dos alunos; a busca de novos

conhecimentos sobre a aprendizagem, de novas metodologias e¢ de novas habilidades para realizar o trabalho

pedagogico” (p.6).
A respeito do trabalho dos professores realizado por atividades além da sala de aula, da seguinte afirmacdo de uma das

professoras entrevistadas: “[P7] (...) Entdo se vocé nao tiver sempre em dia, sempre correndo atras, sempre agilizando... E

vocé ndo pode deixar o tempo passar nao. Vocé tem que ser agil”, a pesquisadora constata. “A imagem da escola

dinamica, ativa, participativa que permeia o ideario propagado em horario nobre pelos telejornais e pela imprensa em

geral como sindnimo de escola de qualidade, implica, necessariamente, em esfor¢co sobre-humano de toda comunidade

escolar, especialmente dos professores € da equipe pedagogica” (p.86).

¢) Didtica e confetido curricular: Nao menciona.
Atitudes do professor

a) Resisténcia. “Apple (1995) denomina ‘diversificacio de habilidades’ no trabalho docente o que os socidlogos chamam

de multifuncao ou polivaléncia no trabalho fabril” (p.100).[...] “O fato de ter de planejar e executar diferentes atividades

ao mesmo tempo € apontado pela professora como elemento de fadiga e exaustdo”. (p.120).

Apods perceberem que os alunos e professores haviam sido convidados para participar de um evento “para fins de

promogdo politica, e elas se sentiram ‘usadas’ para a propagando do Governo do Distrito Federal”, do que foram gerados

desentendimentos entre a “equipe pedagdgica” e os professores, a pesquisadora constatou que: “esse desentendimento

entre os sujeitos da comunidade [escolar], provocado por agentes da administracio exteriores a escola, gerou conflitos e

desconfiancas entre os membros da comunidade e evidencia como sdo dispares as nogdes e os sentidos atribuidos a

participacdo” (p.91).
b) Alienagao:
A respeito de professores que trabalham com contrario temporario, constata: “Portanto, pode-se afirmar que as

professoras com contrato temporario, por se sentirem inseguras no emprego, sentem-se mais pressionadas para

participar das inumeras atividades da escola e, por isso, sdo vistas pela direcdo como mais ativas, criativas, cooperativas

no trabalho em equipe” (p.84).

A respeito da Jornada Ampliada, uma ampliacdo da jornada de trabalho para o preparo das atividades pedagdgicas, a

pesquisadora constata que, na visao de uma das professoras [um das sete entrevistadas]. “a intensificacdo do trabalho

ocorre por responsabilidade das proprias professoras,que sentem-se insatisfeitas com o trabalho desenvolvido e

procuram ‘mais coisas’ para complementar os afazeres. (...) Ela enxerga a jornada [ampliada] de forma positiva, como

um beneficio alcancado pela categorias, mas a0 mesmo tempo, percebe que o tempo continuou insuficiente para a

realizacado de seu trabalho” (p.96).

“As professoras vivem a contradicdo imposta pelo trabalho, pois reconhecem os resultados na aprendizagem das

criangas, principalmente aquelas que necessitam de atencdo especial, como também consideram como momento

oportuno e singular a avaliacdo dos alunos. Ao mesmo tempo, sdo sujeitas a uma organizacado racional, produtivista, que

lhes exige um envolvimento mais consensual, mais participativo, que além de seu tempo e energia, alcanca também sua

consciéncia, sua subjetividade” (p.121).

Ao questionar as professoras acerca da suficiéncia do tempo de jornada de trabalho, a pesquisadora constata que todas
as professoras observam que esse tempo ndo ¢ suficiente. Registra a resposta de uma das professoras entrevistadas nos

seguintes termos. “la professora ¢ contraditdria, pois,| ela afirma e reafirma varias vezes que ¢ capaz de fazer seu

trabalho, e explica que precisaria de mais fempo apenas para elaborar e executar outras atividades com seus alunos. No

entanto, em seguida ela reconhece que o tempo de trabalho ¢ insuficiente para pensar, planejar o seu trabalho, assim

como para conhecer melhor os alunos em suas individualidades” (p.144, grifos do original).
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Sugestdes do pesquisador: “O trabalho docente, por sua relativa autonomia, por suas relacdes pessoais possibilitarem a

(re)construcado e transformacdo do conhecimento € da criacdo e recriacdo dos sujeitos envolvidos pode alcangar o

sentido do trabalho como elemento humanizador. No entanto (..) [ha] um fator impeditivo para que esse processo de

criacdo e humanizacao se estabeleca por meio do trabalho docente: a intensificacao” (p.154).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:. “Poder-se-ia dizer que a forma de conclusdo privilegiada pelos gestores e o poder publico

instituem um valor ao tempo, o valor do capital (Thompson, 1991). Na escola publica estdo presentes ritmos, ciclos,

fases e tempos incompativeis com a jornada e, desse modo, esse trabalho [docente] tornou-se avultado, doloroso, produz

desgaste fisico e mental. Ndo que o tempo seja curto. os afazeres abundam. Todas as professoras entrevistadas

demonstram dificuldades em relacdo ao tempo.”(p.142)

Tomando por referéncia Edward Palmer Thompson, a respeito do que o autor indica sobre o controle das atividades de

trabalho por meio do reldgio e ndo mais por tarefas constata que: “Nas atividades laborais recentes, percebe-se, em certa

medida, a volta da regulagdo do trabalho tendo por referéncia as tarefas a serem executadas. (...) As professoras

apontam, em suas falas, elementos que fazem referéncia a essa percepcdo de que o sentido do tempo de trabalho

extrapola o horario estabelecido pelas jornadas constituidas na legislacdo trabalhista e na carreira do magistério”
(p.147).
Como deveria ser o tempo: Nao sugere.
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CONFORTO, Débora. (2006) Dz escola do hardware para a escola do software. o processo educativo sob a
logica da compressdo do tempo e do espaco. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos Pos-Graduados

P4

em Educacéao, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental
- Todas
- Rede publica municipal de ensino de Porto Alegre/RS (Escola Cidada)

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

A pesquisa tem por objetivo problematizar “a relacdo escolarizacdo-tecnologia no contexto de um cenario social que

emerge na hegemonia tecnoldgica digital das redes de informacdo e comunicacao, para que se tornem evidentes as

configuracdes de tempo e espaco forjadas no palco de uma proposta de organizacao da escola publica municipal [de

Porto Alegre/RS] que, ao reorganizar tempo e espacos escolares, marca a saida do modelo da escola seriada e a entrada

da escola por ciclos de formagao e autoriza uma forma de escolarizacdo que coloca de forma oficial a materialidade e os

saberes da informatica educativa. (...) A partir dessa faceta condicionante e ndo-determinista da relagdo escolarizagao-

tecnologia, fempos e espacos para colonizar sao problematizados a fim de fazer emergir, na mesma intensidade, ferpo e

espacos para fruir, para deixar espraiar a sensibilidade e a interacdao humanas, para potencializar o aprendizado e a

aquisicao dos saberes” (p.6, grifos do original).

Principais referéncias
Tempo: Norbert Elias, Alberto Melucci
Sociedade. Margaret Wertheim, David Harvey, Zygmunt Bauman, Michel Foucault, Pierre Lévy
Educacéo: Alfredo Veiga-Neto, Julia Varela

Resultados
Formagéo do professor: “Com a pratica de formacao continuada dos professores da rede municipal de ensino de Porto

Alegre, no jogo do presencial e ndo-presencial, a qualificacdo docente era potencializada pela flexibilidade do tempo e

do espaco” (p.259).
Da formacao continuada do professor promovida a distancia, a pesquisadora observa. “O professor capacitava-se para o

pensar e o agir no cenario da sociedade do controle, pois, mesmo distante do olhar do professor presencial, aprendia a se

€Xpor, a cumprir prazos, a seguir agendas e cronogramas, auto-organizar-se € a autoavaliar-se. (...) essa autodisciplina

que necessita ser contruida para corresponder ao perfil online’ (p.267, grifo do original).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. “(...) as tecnologias de informacio e comunicacio tém sido apresentadas como o reino

perfeito, um quase paraiso reconstruido num formato secular e tecnologicamente sancionado nos portais

eletronicos .com, .nete .edu. O espetaculo da Informatica Educativa, na quase idolatria ao computador, explora o enredo

salvacionista e a narrativa magica para a crise na Educacao. (...) Discutindo sobre a preméncia de reformar a escola [no

X Seminario Nacional de Educacdo promovido pela Secretaria de Educacdo de Porto Alegre] — pela utopia da eliminacéo

dos curriculos, dos horarios, do ensino presencial -, o espetaculo apresenta seu enredo e faz lembrar a fala quase

profética de Deleuze: ‘[...] tentam nos fazer acreditar numa reforma da escola, quando se trata de sua liquidacao” (p.16,

grifo do original).

“Mas, para o fazer pedagogico, a pilula magica chamada computador nao se apresentava em dose suficiente, uma vez

que todos ndo podem estar a0 mesmo tempo no ambiente informatizado. (..) Contudo, ndo ha como negar, com a
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chegada de novas tecnologias de informacdo e comunicacao na escola, abrem-se novas possibilidades para tecer lacos

sociais e instituem novos espacos para a construcdo de um coletivo cada vez mais inteligente” (p.25).

“A atividade cognitiva era remodelada pela mediacdo digital, pois a escrita deixava de depender da motricidade

altamente refinada da mao para a construcao laboriosa de cada letra, frase, paragrafo. (...) [passa-se, segundo a autora

referendada por Lévy, paral a superacdao da primazia da interacdo sensdrio-motora para deixar lugar a sensério-

simbolica. (..) Escrever e reescrever pela interface computacional possibilitaram que seus autores realizassem, de forma

mais tranquila, at¢ mesmo mais prazerosa, uma fundamental acdo em processo de escrita” (p.287).

a.b) Avaliagdes internas. “A avaliacdo ao colocar o aluno como parametro de si mesmo, dispensava o boletim € a nota, a

medida quantificavel e impessoal, para colocar em seu lugar o Dossié, o diario de bordo para o registro do percurso de

aprendizagem, ndo para comparar o aluno com uma medida arbitraria, mas, para registrar seus avancos, suas

dificuldades, de forma global, nas dimensdes cognitivas, afetivas e comportamentais (p.194). (...) Avaliar era o verbo

conjugado de forma coletiva na Escola Cidada por Ciclos de Formagao. A avaliacao participativa, flexivel e reflexiva,

operava em diferentes temporalidades — continua, permanente, em todas as faixas etdrias — e sob diferentes

espacialidades — na sala de aula, no Laboratorio de Aprendizagem, no Ambiente Informatizado, na Sala de Integracio e

Recurso, na familia, no conselho participativo, com todo e por todo coletivo escolar” (p.195).

A pesquisadora, ao analisar os principios da Escola Cidada de trabalhar “a” diferenca “pela” diferenca, identifica: “A

dificuldade em trabalhar com a diferenca tem fortalecido uma discursividade que defende ambientes educacionais

organizados em torno de grupos relativamente mais homogéneos. Da seriacao, por perfil cognitivo, para os ciclos de

formacao, por idade, muda-se o critério central, mas a ldgica de organizacao de grupos ainda segue o desejo de uma

homogeneidade explicita ou, quando muito, de um pluralismo tolerante” (p.259).

a.c) Avaliagdes externas. Nao menciona.
b) Confrole do tempo da jornada de trabalho: “A participacdo nas redes e nos fluxos forjados pelas redes digitais de

informacéo e de comunicacao potencializa a vigilancia continua” (p.99).

“Os saberes psicologicos e pedagogicos deslocaram as praticas pedagogicas coercitivas e instituiram uma refinada

organizacao para flexibilizar o tempo e o espaco escolares e adapta-los a normatizacao dos estagios do desenvolvimento

humano. (p.159) (..) O sistema de regulacdo espago-temporal no edificio escolar passava a operar com maxima

flexibilizacdo do tempo e do espaco. A sala de aula passava ser configurada pela mesma 16gica produtiva da empresa.

grupos e equipes de trabalho, lideres, transitoriedade e alternancia de papeis” (p.161).

¢) Didética e contetido curricular. “Por meio de praticas pedagogicas centradas no principio do aprender a aprender,

passava-se, progressivamente, a colocar na mao do aluno o controle de sua aprendizagem, o saber autoavaliar-se,

autocorrigir-se, autodisciplinar-se [de modo que a realidade e seus verdadeiros interesses tornavam-se distantes deles]”
(p.159).

“Com a interdisciplinaridade, a flexibilidade imprimia sua marca na organizacao curricular sintonizando-a aos

discursos em prol da totalidade, a solucédo pela via pedagogica para buscar a unidade perdida. (...) Essa personalidade em

formacdo no espaco-tempo escolar inscreve-se (..) na logica de um exercicio de poder cada vez menos visivel, mais

capilar, mais microscopio, que se incorpora em formas de socializacdo e em modos de educacdo especificos, frente ao

corpo-segmento do poder disciplinar” (p.160). “O ato educativo na escola por Ciclo de Formagao, ao mesmo tempo em

que tornava publico o fazer pedagogico do professor regente pela acao do [professor] itinerante, projetava uma agao

para o processo ensino-aprendizagem essencialmente individualizada” (p.183).

“Conhecimentos, anteriormente validos — Tabela Periddica, Formula de Baskara, Teorema de Pitdgoras, Regras

Gramaticais, Classificacdo dos Seres Vivos, entre tantos outros — tornaram-se estranhos saberes, conhecimentos que

muito pouco t€m a dizer sobre fendomenos que passavam a estruturar o curriculo na periferia de Porto Alegre. (..). A

organizacao do curriculo e do conhecimento pelo Complexo Tematico [temas abordados de acordo com as necessidades

da comunidade em torno da escola] provocou a evaporacao de um fazer pedagogico que tradicionalmente tinha

dominado o tempo e o espaco escolares. (..) € passam a ser interpelados por ‘uma pluralidade de reivindicacdes

heterogéneas do conhecimento, na qual a ciéncia nao tem um lugar privilegiado™ (p.192).
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Atitudes do professor
a) Resisténcia. Nao menciona

b) Alienadas. “Quando a escolarizacdo impde ao professor uma pratica distante da tradicional missdo de transmitir

saberes historicamente construidos pela humanidade, a acdo pedagédgica no ambiente informatizado constrdi inusitados

tempo € espaco para domesticacao” (p.243).

“Os apelos excessivos do mundo imagético tém potencializado a formacédo de sujeitos com curta concentragio, moldados

pela utopia da aprendizagem ludica e do pouco esfor¢o, impulsionando seu ingresso na cultura da impaciéncia e a
volatilidade” (p.282).

“O deslocamento da escola do hardware para a escola do software revela a proximidade dos atuais processos de

escolarizacdo com praticas desenvolvidas na esfera produtiva da espetacular sociedade do controle” (p.309).

Sugestdes do pesquisador: “O surgimento de tecnologias intelectuais digitais aponta para condicdes de possibilidades

que podem ser interpretadas, desviadas ou negligenciadas. Os diferentes autores sociais podem ditar diferentes

significados para a mesma tecnologia a fim de modificar ou inventar um sentido, estabelecendo novos usos e

significados sociais, para possibilitar a vivéncia de novos tempos sociais e individuais” (p.47)

Sobre o tempo

Tempo contemporaneo: “Os sistemas aperfeicoados de comunicacdo e de fluxo de informacdo, associados as

racionalizacdes e a velocidade das redes de distribuicdo de mercadorias e o rompimento das barreiras espaciais pela

densidade das redes de comunicacdo e de transporte sdo os acontecimentos que forjam a sensacao do encolhimento do

mundo e da perda do sentido de passado e futuro, imprimindo no homem contemporaneo a percepgdo da compressao

espaco-temporal” (p.20).
“Q tempo que a que a cultura moderna imprime ¢ o tempo medido pela maquina, e o reldgio, como aponta Melucci, sua

maquina por exceléncia. (..) [Ha uma ‘orientacao finalista do tempo’ que] organiza um modelo de representacdo da

experiéncia da temporalidade a qual todo o planeta se submeteu. A figura linear do tempo assume seu sentido final pra

em termos religiosos, ora em termos de progresso. [Deposita-se os desafios e incertezas ora para a religiosidade, ora para

a racionalidade, mas,] em ambas as respostas, colocamos no futuro o sentido do presente” (p.43-45).

“A modernidade imprimiria como sua marca o efémero, o fragmentario, o contingente e, em meio a um processo de

destruigdo criativa, seguiria sua trajetoria guiada pelos ideais de razdo, civilizacdo e de direitos universais, instituindo

novas temporalidades e espacialidades, forjando outras experiéncias para o corpo individual e coletivo, inventando

novas possibilidades e perigos para a humanidade” (p.87, grifo do original).

Como deveria ser o tempo:

“O fempo e o espaco para fruir foram projetados com a valorizacdo da técnica, ndo pela fascinacdo cega e pela

supremacia das ferramentas tecnologicas, mas na possibilidade de abertura de um campo de acao em potencial para o

processo da inteligéncia coletiva (Pierre Levy) € de confeccdo do laco social” (p.224, grifo do original).

“(...) Ao historicizar as diferentes percepedes espago-temporais, promovi uma importante articulacdo com o objeto da

pesquisa: tempo e espaco nao podem ser compreendidos como sendo independentes da acéo social” (p.302).
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GARCIA, Joe. (2000) Interdisciplinaridade, tempo e curriculo. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos
P5 Pés-Graduados em Educacdo. Curriculo, da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Todas, o que inclui o Ensino Fundamental
- Todas
- Ndo menciona

- Pesquisa tedrica

Objetivos da pesquisa

“(..) compreender o conceito de interdisciplinaridade, , utilizando um modo de investigacdo interpretativa,

hermenéutica; (...) além de investigar interpretativamente o conceito de interdisciplinaridade segundo a perspectiva de

seus proprios textos, recorro a alguns modos de compreensao que tem permeado minha linguagem e histéria pessoal ao

longo de muitos anos de formagdo académica, pesquisa e pratica pedagogica. (..) Entre os principais avancos obtidos

por esta investigagdo, destaca-se o desdobramento de uma temporalidade para a dinamica da interdisciplinaridade.”

(p-1)
“Pretendo explorar as possibilidades da Hermenéutica para oferecer um modo de investigacdo, através de seu modo de

compreensao ¢ atitude” (p.41).

Principais referéncias
Tempo: Edmund Husserl, Hans-Georg Gadamer, Martin Heidegger, Guilles Deleuze
Sociedade: Michel Foucault
Educagdo: Ivani Fazenda, Ivor Goodson

Resultados
Formagéo do professor. Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo: Nao menciona.
a.b) Avaliagdes internas. Ndo menciona.
a.c) Avaliagoes externas. Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Nao menciona.

¢) Diddtica e conterido curricular: A disciplina implica em contradigdes; na escola “as disciplinas apresentam-se como

matérias padronizadas” (p.58); todavia o curriculo “engendra o tipo de disciplinaridade e fragmentacdo que ali se

observa [na escola]” (p.73).

Atitudes do professor:

a) Resisténcia Nao menciona.

b) Alienadas: Nao menciona.

Sugestdes do pesquisador: Propde a interdisciplinaridade como "a passagem da subjetividade para a intersubjetividade”
(p-18).

Para isso é preciso orientar a linguagem, pelo “principio do distanciamento. o que ¢é interpretado precisa ser objetificado,

isto ¢, visto como algo em si mesmo (..) 0 que inclui a transcendéncia do significado” (...) propiciando a “articulacio
entre o passado e o presente” (p.34-36).
A interdisciplinaridade propicia a integracdo entre conteudo e conhecimento, de modo que um curriculo integrado

propicia a concomitancia da “vida cotidiana e das experiéncias vividas” (p.69); “a interdisciplinaridade também se

relaciona as questdes da divisdo do conhecimento, pois representa um esforgo para superar o estado de fragmentacao
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produzido por aquela divisdo. (..) No entanto, ndo visa acabar com a disciplinaridade”, de modo que a

interdisciplinaridade efetiva um “paradoxo conceitual” (p.73-74) (...) “a.interdisciplinaridade tem (...) a funcéo de criar

perspectivas de paradoxos”.

“E incompativel, portanto, com uma atitude interdisciplinar, uma consciéncia alienada de si mesma, um conhecimento

desconectado de um todo, uma pratica pedagogica ‘descontetualizada’, e um entendimento das finalidades da educacdo

desprovido de um sentido mais amplo de desenvolvimento humano, por exemplo” (p.83).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:

O “tempo” vem dos termos gregos fémmno que “significa uma divisdo e medida”, chronos um “tempo que se reveste de

todas as coisas” e kairdsentendido como os “fios de uma ‘borda desfiada’ de um pedaco de tecido” (p.99-100).

Como deveria ser o tempo:

Basecado em um “desdobramento de uma nova temporalidade [a do tempo “kairdtico”] para a dinamica da

interdisciplinaridade” (p.1), de modo que € sugere a necessidade de “rever a propria nogdo de temporalidade que

informa processos de conhecimento e interdisciplinaridade” (p.99).
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MARINHO, Claudio. (2005) O uso das tecnologias digitais na educacio e as implicagoes para o trabalho
docente. Dissertacdo de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, da

P6

Universidade Federal do Minas Gerais.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Redes publica municipal e privada de Belo Horizonte/MG

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

Visa “possibilitar uma analise que contribua para os educadores entenderem a maneira como estao sendo “integrados” a

uma organizacao sociocultural, designada por alguns como “sociedade da informacao” (LEVY, 1999) e por outros como

reestruturacdo produtiva do sistema capitalista (APPLE, 1995)” (p.11).

Principais referéncias
Tempo: Pierre Lévy, Michael Apple
Sociedade: Karl Marx
Educacédo: Michael Apple, Mariano Enguita

Resultados
Formacao do professor: “a partir da disseminacao de escolas sob a responsabilidade do Estado, retira-se a educacao do

ambito do privado, sendo alcada a questdo publico-estatal. Isso foi acompanhado pela expressiva demanda por ensino

publico e por necessidade de se formar professores. (...) [e] esta relacionado diretamente as questoes de classe social e

relacdes de género” (p.25). Atualmente os professores se apresentam “com pouca qualificacdo

€ pouco controle sobre o seu trabalho” (p.28).

“Os professores tém uma jornada de trabalho que, as vezes, o impossibilita de continuar seus estudos” (p.47).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagio. “Essas tecnologias tanto podem ser usadas para controlar o trabalho docente, tornando

mais fortes os sinais de proletarizacao dos docentes, contribuindo para a sua precarizacdo e perda de autonomia, como

para tornar o trabalho docente mais facil, criativo e eficiente” (p.11-12). “Tal intensificagdo do uso de TDs nas escolas

esta ligada a um processo de reestruturagdo econdmica capitalista que usa a informatica e outras tecnologias como

suporte de controle de suas atividades em varios ramos da economia. A internet € a expressao clara dessa reestruturacao

capitalista que vem crescendo num ritmo mais acelerado do que as midias anteriores, como o radio ¢ a televisdao. Na

escola, o uso da TV e do radio com finalidades educativas nao despertou tanto interesse quanto atualmente os

computadores o fazem”(p.13).

“Nessa perspectiva, o uso das TDs na escola pode ser analisado sob dois pontos de vista. O primeiro refere-se a

incorporagdo pela escola de algo que ja foi assimilado pela sociedade para aperfeicoar o processo de transformacao da

natureza e os fluxos de informacdo e conhecimento. Dessa forma, a escola deve também se apropriar das TDs, a fim de

melhorar o resultado do seu trabalho, ou seja, o processo de ensino-aprendizagem para a formacdo de um cidaddo

critico e consciente. O segundo ponto de vista, embora ligado ao primeiro, diz respeito a escola como lugar de

preparacdo do cidaddo para o uso dessas tecnologias. Nesse caso, a instituicdo escolar assume o papel de garantir ao

cidaddo o direito a alfabetizacdo digital, condicdo indispensavel para a conquista de um posto de trabalho numa

sociedade carente de postos de trabalho” (p.155).

“A utilizacdo das TDs pode ser vista como instrumento de valorizacao do trabalho docente, visto que pode render
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melhores resultados” (p.154).

a.b) Avaliagdes infernas. Nao menciona.

a.c) AvaliagGes externas. Nao menciona.

b) Controle do tempo da jornada de trabalho:

Os professores tém uma jornada de trabalho que, as vezes, o impossibilita de continuar seus estudos.” (p. 47).

*Verificamos que a questdo da autonomia e do controle é vista de forma diferenciada entre os professores da rede

publica e os da rede privada” (p.121). Sobre isso, registra-se duas citacdes que representam as falas dos professores

entrevistados pelo pesquisador: “Ndo. Até hoje ndo houve nenhuma relacdo de cerceamento, de limitacdo. O uinico

problema ¢ a disponibilidade de tempo e de equipamentos, o ideal seria cada aluno ter o seu e o professor ter mais

tempo pra trabalhar, todos os recursos que a maquina oferece, mas perda de autonomia, até hoje nao (Professor da rede

publica). (..) Acho que o professor perde autonomia na medida em que a gente vai sendo exigido cada vez mais

trabalhar com a informatica A autonomia nossa vai sendo limitada pelas proprias ferramentas, porque tem gente que

esta achando que o computador é a panacéia do ensino e ndo ¢ meleca nenhuma. Ela vai sendo corrompida, diminuida

na medida em que voceé vai ficando dependente desse negocio (Professor da rede privada) (p.121-122).

¢) Diddtica e confeido curricylar: “identificamos trés dimensdes do uso das TDs no processo de trabalho docente: no

planejamento das aulas pelo professor, como mediadoras do processo de aprendizagem; no laboratorio de informatica e

na relacdo institucional entre professor, escola, pais € alunos” (p.151)

Atitudes do professor:
a) Resisténcia. O pesquisador constata resisténcia por parte dos professores para o uso de tecnologias de informagao e

supde que seja devido: “a resisténcia pode estar associada a inseguranca; ao medo de danificar equipamentos de custo

elevado; a dualidade entre as condicdes da escola e dos alunos e as condigdes socioecondmicas do professor; ao

preconceito contra o uso do computador por associd-lo a sociedade de consumo e ao carater excludente da

globalizacdo; ao potencial das tecnologias como geradoras de subversdo das estruturas escolares rigidas e estaveis; ao

receio da multidisciplinaridade, que, literalmente, invade a sala de aula e a acomodagao pessoal e profissional” (p.49).

“Q professor é um ser historico, um pesquisador, um investigador que detém o conhecimento. Isso o torna um

profissional reflexivo, que altera constantemente tanto sua forma de trabalhar como as ferramentas utilizadas. Por isso,

ainda que haja, por parte das escolas privadas, intencionalidade de limitar sua autonomia, ha um continuo processo de

resisténcia” (p.125).
b) Alienadas: Nao menciona.
Sugestdes do pesquisador: “Entretanto, como tudo ¢ contraditorio no capitalismo, ndo podemos enxergar a introducao de

novas Tecnologias Digitais apenas como uma imposicao desse sistema , mas também como um direito a cidadania e a

todo tipo de linguagem e, ainda, como forma de aprimoramento docente” (p.34).

“Por fim, a inclusdo dos professores no mundo digital ¢, ao mesmo tempo, uma das condigdes gerais de producao do

sistema capitalista, mas também um direito dos trabalhadores em educacdo, como forma de apropriacdo de um

conhecimento produzido socialmente” (p.42).

“Para Ramal (2002, p. 191), o professor na cibercultura atua como arquiteto cognitivo e como dinamizador da

infeligéncia coletiva, que executa suas atividades profissionais de maneira nova e cria outras situacdes de aprendizagem

com o uso da Tecnologia Digital” (p.45).

“Para a melhoria do trabalho escolar, devem ser reservados espaco e tempo para a formacao continuada dos professores,

mediante a participacdo em semindrios e congressos, a aquisicdo de novo material pedagogico e a realizacdo de

encontros regulares. Esse processo de formacdo continuada ja esta acontecendo em algumas escolas brasileiras, nas

quais o papel do professor vai muito além de ministrar aulas, como na Rede Municipal de Belo Horizonte.

Os professores tém uma jornada de trabalho que, as vezes, o impossibilita de continuar seus estudos. Por isso, no

processo de formacado, deve ser assegurado a todos os professores o direito a formacdo em servigo, referindo-se a

participacdo em palestras, seminarios, cursos de graduacdo, especializacio, mestrado e doutorado” (p.47).

“A mobilizacdo dos professores em torno da sua formacdo profissional para lidar com as Tecnologias Digitais pode
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resultar em redes integradas de conhecimento, que se multiplicam baseando-se na formacao dos proprios professores”

(p-48).
“Nesse processo, pode ocorrer a resisténcia para o uso de novas tecnologias que impliquem uma mudanga no processo

de trabalho. A estratégia viavel para vencer a resisténcia ¢ apresentar ao professor formas de utilizacao do computador

e da internet que potencializam o processo de ensino-aprendizagem. Somente o discurso que valoriza o computador

como recurso didatico-pedagodgico, como algo que representa o moderno, ndo ¢ suficiente para que o professor se

aproprie dessa nova tecnologia” (p.49).

Sobre o tempo
Tempo contemporéneo:

“a uma organizacao sociocultural, designada por alguns como “sociedade da informacdo” (LEVY, 1999) e por outros

como reestruturacdo produtiva do sistema capitalista (APPLE, 1995)” (p.11).

“Ja Nascimento (2002, p. 45) acrescenta que: [...] ao possibilitar a conexdo com varios mercados financeiros mundiais, os

computadores estdo desenvolvendo mais do que uma fungdo de calcular, eles alteram o préoprio entendimento do

homem do que seja espaco e tempo. O tempo passa a ser instantaneo entre as acdes compreendidas, mas o espaco nao

tem mais importancia” (p.35).

Como deveria ser o tempo:

“Portanto, refletir sobre o uso das TDs na educacdo nos remete a varias possibilidades de analise, leva-nos a pensar sobre

direitos dos cidaddos ao acesso de informagdes, sobre o papel da tecnologia na sociedade atual e os interesses do capital

internacional, sobre as mudancas na forma de pensar e de agir das pessoas e o surgimento de novas relacdes sociais,

econdmicas e politicas, entre outras” (p.35).
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MARTINS, André Ferrer Pinto. (1998) O ensino do conceifo de tempo: contribuicdes historicas e
P7 epistemolodgicas. Dissertacdo de Mestrado em Ensino de Ciéncias, da Universidade de Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Redes publica municipal e privada de Belo Horizonte/MG

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

“Delinear uma concepcao de ciéncia (...) [por meio de um] ‘exercicio epistemoldgico’ [que] visa também ‘problematizar’

certas visOes de ciéncia, explicita ou implicitamente presentes em textos didaticos e, portanto, nas salas de aula (p.13)

() emergindo disso nossa opcdo por uma educacdo dialdgica e libertadora, da qual se depreende, entre outras coisas, a

relevancia da histéria da ciéncia sob diversos aspectos. Fundamentando nossa perspectiva, aborda-se o conceito de

fempo, de extrema importancia no ambito da fisica, resultando na construgdo de um texto, destinado preferencialmente

a professores de ciéncias, a partir da re-leitura de uma pesquisa historica sobre esse tema” (p.3).

Principais referéncias
Tempo: Historia da Ciéncia
Sociedade: Thomas Kuhn, Gaston Bachelard, Paul Feyerabend
Educacéo: Paulo Freire

Resultados
Formacio do professor: Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo. Ndo menciona.
a.b) Avaliagies infernas. Nao menciona.
a.c) Avaliagbes externas. Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Observa que o trabalho docente ¢ condicionado “por uma série de

motivos: 08 baixos salarios dos professores, que 0s obrigam a uma jornada excessivamente longa de trabalho; a corrida

para os exames vestibulares; a politica editorial de livros didaticos, entre muitos outros” (p.56).

¢) Diddtica e contelido curricular: O autor identifica uma maneira “tradicional” e “dogmatica” de ensinar ciéncias,

evidenciando o ‘livro didatico”, que propagam uma “educacdo a-historica, excessivamente formal, onde o conhecimento

cientifico € apresentado como algo monolitico” (p.54).

“Esse dogmatismo, entretanto, acentua e ¢ acentuado por uma pratica pedagdgica caracterizada pela fragmentacio’

(p.70, grifos do original). Contudo, destaca a importancia da “disciplinaridade” para estabelecer os limites do
conhecimento.

Atitudes do professor:

a) Resisténcia Nao menciona.

b) Alienadas: O conhecimento das ciéncias nas escolas é baseado em uma “concepcio metatisica do conhecimento [sob a

qual, tendo por referéncia Paulo Freire, afirma o pesquisador| resulta uma tradicdo pedagodgica fundada na ideia de

transmissdo de contetidos, na qual o ‘saber acumulado’ ¢ transmitido da fonte do saber (professor) até a fonte da

ignorancia (o aluno)” (p.57, grifos do original).

Sugestdes do pesquisador:
Tendo por referéncias as considera¢des de Thomas Kuhn acerca do rompimento paradigmas, afirma o pesquisador: “A
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‘adesdao’ a um paradigma, assim como a propria pratica da ciéncia normal que dele decorre, embora sejam por um lado

processos individuais, por outro sdo também coletivos, pois ocorrem no seio de uma ‘comunidade cientifica™. (p.19,

grifos do original).
O autor de destaca a respeito das distintas correntes filosoficas e cientificas, tendo por referéncia Bachelard, de que

“cada uma [esclarece] apenas uma parte do conceito” (p.28).

Tracando contingéncias entre as teorias de Kuhn e Bachelard, sugere o autor: “Chamamos a atencdo, nos paragrafos

anteriores, para a continuidade existente apesar das rupturas, para a sutil continuidade entre paradigmas

incomensuraveis, que pode variar de intensidade e natureza (conceitual, ontoldgica, forma-matematica etc). Haveria

ainda espago para falarmos em outro tipo de continuidade, presente nos periodos de ‘calmaria’ representados pela

prética da ciéncia normal. Essa seria um tipo explicito de continuidade, ¢ a propria articulacdo do paradigma. E, mais

apropriadamente, um confinuismo. ¥, essa continuidade que Kuhn caracteriza como um aspecto cumulativo da ciéncia

normal” (p.32-33, grifos do original).
“Propde-nos o autor (Feyerabend) uma epistemologia andrquica, em contraposicao as ‘metodologias que se prendem as

regras € a ordem’. (...) Consequentemente, ndo ha uma maneira racional de criticar um cientista que se apega a teorias

‘velhas’. Tampouco podemos descartar, por meio de qualquer padrao, novas teorias que surgem. Somente a proliteracio

de feoriasé benéfica a ciéncia” (p.40, grifos do original).

O pesquisador destaca algumas consideracdes cientificas que fundamentam sua proposta, quais sejam:

“1°) A importancia da Aisforia da ciéncia para a epistemologia, em geral e para o ensino de ciéncias, em particular

(p47) () 2°) A importancia do esfudo epistemoldgico para a formacdo dos professores, sejam eles cientistas,

pesquisadores em ensino de ciéncias, ou educadores atuantes nos diversos niveis de ensino” (p.48, grifos do original).

“O conhecimento, portanto, nao ¢ algo acabado, estitico, mas em constante fransformagdo. Sua principal caracteristica

do movimento, o devir. A dialética ira pressupor a acdo do ser humano transformando o meio em que vive. 0 homem

como agente da culfura, como sujeito da realidade em que investiga. Mas a acdo do homem modifica a realidade,

fransforma o objeto dessa agdo, que por sua vez retorna a ele, homem, transformando-o. Nesse contexto, relativiza-se a

nogao de ‘verdade’, atribuindo-se a ela o movimento caracteristico do pensar dialético” (p.59, grifos do original).

Tomando por referéncia Paulo Freire, afirma. “O ‘ato de conhecer’ exige, para Freire, uma acio transformadora do

sujeito sobre a realidade. Conhecer ¢ uma busca que envolve invengao e reinvencao, ¢ uma reflexdo critica sobre o

proprio ato de conhecer. Tudo isso afasta a ideia de sujeito como ‘espectador’, como receptor passivo do conhecimento

que lhe € ‘transmitido’; da concepcdo metafisica do conhecimento” (p.59, grifos do original).

“Nessa perspectiva, a inferdisciplinaridade e a historia da ciéncia passam a ser nao apenas relevantes, mas essenciais”

(p-61, grifos do original).

“Q proprio professor de fisica, no ambito da problematizacdo a que se propde, deve explorar as possiveis interfaces do

conceito, tema ou assunto que pretenda trabalhar com seus alunos. Tal exploracdo evidenciara semelhangas e diferencas

que podem e devem propiciar atividades novas, que re-criem os significados do objeto cognoscivel, pluralizem-no, para

que a compreensao do mesmo dé-se plenamente, de forma re-elaborada, e fruto de uma reflexao profunda. (...) A sala

de aula € um grande tear” (p.73, grifos do original).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:

“Para o cidaddo comum talvez o tempo ‘sgja aquilo que o relogio marca’, ou ainda o ‘clima’™ (p.142, grifos do original).

Como deveria ser o tempo:

“No entanto, o ensino de fisica pode amplificar esse conceito, re-defini-lo a partir dos ‘universos conceituais’ nos quais

se insere, de suas relacdes e interfaces com outras nogdes” (p.142, grifos do original).
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MARTINS, Marcio André Rodrigues. (2009) Projeto Civitas. (mulfi)(pli)cidades e as interveRsoes do tempo
nas praticas pedagogicas — Ensino Fundamental. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos Pos-

P8

Graduados em Fducacgio, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental 1(4° ano)
- Geografia
- Rede publica municipal de ensino de Mato Leao/RS

- Pesquisa-acao de intervencao

Objetivos da pesquisa
Produzir uma proposta pedagdgica com professores em servico que visa explorar as possibilidades de invencdes

conceituais coletivas; trata-se do “ ‘Projeto civitas: cidades virtuais, tecnologias para aprendizagem e simulacao’ [que

visa a] construcdo de um ambiente virtual de ‘simulacdo’ de cidades, [bem como| a formacdo de professores para

trabalhar com uma metodologia pedagdgica que privilegiasse a invencéo € a criagao pelas criancas” (p.20). Esse projeto

¢ um dos desdobramentos de um outro projeto promovido pelo Laboratério de Estudos de Linguagem, Interacio e
Cognigdo (LELIC), da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, denominado LELIC-Civitas-
professores.

Principais referéncias
Tempo: Henri Bergson, Guilles Deleuze, Félix Guattari e Ilya Prigogine
Sociedade: Nao menciona.

Educagédo: Nao menciona.

Resultados
Formacéo do professor: Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo. “Sendo o numero muito reduzido, se comparado com o ntimero de alunos por turma

()" (0-64).

a.b) Avaliagdes internas. Nao menciona.

ac) Avaliagoes externas, Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trapalho. “Escola, professores, alunos sdo, de algum modo, instituicdes erigidas

também por rotinas desse nosso cotidiano” (p.29).

“Dadas as exigéncias que, por ora, sdo impostas para que a escola se transforme o mais rapido possivel para atender as

demandas, tanto de mercado como de conhecimentos — em constante transformacdo numa sociedade acossada pelo

excesso de informacao -, acabamos, via de regra, operando na logica transmitida pela primeira perspectiva [realista] (a

dos programas globalizantes...)” (p.118).

¢) Diddtica e confeiido curricular. “(...) ndo interessa 0 modo de ensinar e de aprender, toma-se ‘a passagem’. Pensa-se

em propostas desviantes, antes de serem iniciantes” (p.51) [importal “pensar nesses coletivos como devires” (p.54).

Atitudes do professor:
a) Resisténcia. Nao menciona.

b) Alienadas.’Sem contar que esta perspectiva ¢ passivel de todo tipo de ilusdo, como, por exemplo, a crenca num

professor autdnomo, no dominio completo de suas acdes/percepcdes (p.116) (...) Ao tentar escapar destas perspectivas

centradas num professor autonomo e soberano de si, - que supostamente seria capaz de modificar o espaco e o tempo

dos contextos de aprendizagem por si s, através de um esforco envolvendo estas percepgdes —, muitas das propostas de

formagao de professores acabam produzindo uma logica determinista, pautada num ‘planejamento estratégico™ (p.117)
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Sugestdes do pesquisador: “Ndo queremos opor, nessa discussdo, as crises e degradacdes do mundo da vida com as

possibilidades inventivas. Crises e possibilidades inventivas estardo de um lado sé: sdo devires da vida em tentativas de

fuga de um adequar-se a uma ordem geometrizante. £ a0 modelo dessa ordem, quando expandido para tentar englobar

elementos de natureza distinta a sua, que se situara um principio de oposi¢ao” (p.136).

Das observacdes acerca de sua proposta, constata o pesquisador: “Alguns professores comecavam a descobrir

possibilidades de atividades, mesmo ‘aplicadas’ num curto intervalo de tempo (um turno), mas ‘abrindo’ para a

invencao: inventar ‘geringongas’, construir brinquedos, ou simplesmente ‘inventos™ (p.58). E, também que, “ao forgar o

pensamento para pensar o que tudo pode tornar-se essa caixa [caixa de sucatas para as primeiras atividades do projetol,

a0s poucos, os professores encontram-se com a poténcia virtual da caixa, com seu poder transformador, com o devir-

caixa. Uma experimentacdo com transi¢ao da caixa-imagem ou caixa-ideia para caixa-conceito” (p.59).

Da “metodologia para a formacao de professores” proposta, o autor afirma: “como a que estd ‘em invengdo’ com/pelo

projeto civitas, diferenciam-se ndo apenas por entender que o passado particular e singular, assim como o passado em

geral, participam deste presente, coexistindo com ele através de lembrancas, mas, diferenciam-se, também (...) [quando

procura] entender como nos desdobramos continuamente com essas passagens [do “entre-tempo do inusitado], como

nos implicamos, como nos se produzem as inversdes nos intervalos entre instantes/nstantaneos” (p.118)

A proposta visa efetivacdo em 50 minutos de aula, precisando de um “fempo cronoldgico (...) caracterizando-a como

‘atividade’ no sentido ativo,sensorio-motor. Uma atividade para ser executada, concluida, finalizada. H4 um final

antecipado pelo plano de aula, ja se sabe antes que sera concluida com o ‘salvar’ no computador. Todas as criancas terdo

que concluir juntas, nao ha como uma delas continuar na proxima semana porque a atividade sera outra” (p.223).

“Tecnologias lentas e rapidas no sentido da poténcia da virtualidade. (...) Alinha-se nessa perspectiva ‘o principio de toda

tecnologia [seja a argila, seja o computador] ¢ mostrar como um elemento técnico continua abstrato, inteiramente

indeterminado, enquanto néo for reportado a um agenciamento que a maquina supde™ (Deleuze, Guattari)

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:

“O tempo, em sua capacidade bifurcativa, capaz de manter uma curvatura irreversivel com a entropia e a0 mesmo

tempo em que tensiona com sua face cronoldgica, linear, na direcdo da matéria, produz um entretempo, a duracao.

Pensar a duracao nos espagos pedagodgicos seria pensar este entre-tempo, a duragio como o que emerge, no meio; logo,

ndo seria possivel um “fazer’ durar” (p.143).

Como deveria ser o tempo:

“Na crenca também temos um encontro de tempos: um passado contraindo-se ao fornarhabito, com um presente que se

distende tornando-se espaco e possibilitando semelhancas” (p.40-41).

“£ nas escolhas e nas possibilidades que chegamos a uma nova racionalidade e na inversdo de algumas escolhas que

ultrapassamos a racionalidade, tangenciando a duracdo. A proposta ¢ produzir desvios, produzindo um conhecimento

intelectual de permanente (des)construcdo, como um conhecimento de outra natureza, intuitivo, que produz ‘micro-

interveRsoes’, ou ‘curvaturas™
(p-134-135).

“Segundo o pesquisador € preciso considerar: “o tempo subjetivo (das multiplas duracdes do passado), para encontrar o

tempo impessoal (a duracio na multiplicidade)” (p.183).
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MENDES, Célia Maria Lopes. (2009) Magisterio: vocagio ou sofrimento? Percepgdes de professores acerca
do cotidiano escolar num contexto de precarizacao e intensificacdo do trabalho docente. Dissertacdo de
P9 Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, do Centro Universitario Moura

Lacerda de Ribeirao Preto — Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental 1(4° ano)
- Geografia
- Rede publica municipal de ensino de Mato Ledao/RS

- Pesquisa-acdo de intervencao

Objetivos da pesquisa
- Ensino Fundamental
- Todas
- Rede publica municipal de Batatais/SP
- Pesquisa de campo

Principais referéncias
Tempo: Michael Apple, Andy Hargreaves
Sociedade: Demerval Saviani
Educacdo: Acacia Kuenzer, Alvaro Hypdlito, Henry Giroux, Miguel Arroyo, Gimeno Sacristan, Wanderley Codo

Resultados

Formacdo do professor. A formacdo dos professores tem sido apregoada de modo que: “as instituicdes de treinamento

nao tém desenvolvido atividades de formacdo continuada pautadas numa perspectiva de situar os professores como

trabalhadores intelectuais” (p.22). O professores entrevistados “valorizam a formacao continuada”, mas, destacam que os

cursos oferecidos pela Secretaria de Educagdo ndo correspondem as expectativas, ademais, “nas duas escolas

pesquisadas nenhum dos professores questionados reconhecem o HTPC ( Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo)

como espaco de formacio continuada” (p.58).

“Q professor nao tem tido a capacidade de entender a diversidade na escola, e acaba também por praticar a violéncia no

ambiente escolar. Nao porque ndo quer entender esta diversidade, mas muitas vezes pelo fato de ndo ter tido em sua

formacao inicial uma carga horaria destinada a reflexdo sdcio-antropoldgica-politica, pois notamos que muitas vezes

desconhecem a alteridade, gerando tensdo e violéncia” (p.63).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagio: “Os espacos escolares tém sido invadidos pela violéncia, drogas, roubos, prostituicdo,

fazendo com que as escolas lancem mao da tecnologia para controlar os alunos, tais como cameras, detectores de metais,

vigias, revistas freqiientes nos alunos, fazendo com que a escola busque parcerias com outras instituicdes publicas para

completarem as atividades

escolares oferecidas aos alunos” (p.49).

a.b) Avaliagbes internas. Nao menciona.

a.c) AvaliagGes externas. “(..) a tecnologia desempenha um papel fundamental na educacdo como uma das formas de

controle do trabalho do professor, tanto por meio de avaliacdes externas como de reformas educacionais e aparatos

juridico-legais cada vez mais elaborados em relacdo a observancia da atuacao profissional dos professores” (p.42).

b) Controle do tempo da jornada de trabalho. “A quantidade excessiva de alunos nas salas de aula, jornadas de trabalho

que levam a exaustdo e a cobranca acirrada por resultados tém sido alguns dos fatores que levam ao absenteismo dos
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professores nas escolas” (p.61).

¢) Didltica e contetido curricular: “Os docentes sdo tidos

como objetos € técnicos executores de tarefas, e reduzidos a implementadores de reformas” (p.7).

Atitudes do professor:

a) Resisténcia. “Quando ocorrem momentos de conversa, trocas, e de experiéncias e atividades coletivas, os professores e

suas acdes ficam mais fortalecidas, as informagdes tornam-se prioridade, surgindo um sentimento de que as reflexoes

sdo uteis para a producdo social, e o didlogo e as reflexdes aliviam as pressdes e as cobrancas do cotidiano escolar.

Momentos estes que sdo raros no interior das escolas” (p.63).

b) Alienadas. “A escola encontra-se atrasada nas necessidades que os jovens precisam na atualidade” (p.61).

“Outra questdo que chamou a atencdo na pesquisa é que a maioria dos professores tem vida sedentaria, ndo possuem

opcdes amplas e freqiientes de lazer, ndao frequentam o cinema, nem tampouco o teatro; a maioria ndo possui acesso

direto a internet, enfim, estdo desprovidos de uma maneira geral do acesso aos bens culturais. Com salarios baixos estes

itens constituir-se-iam em “artigos de luxo” (p.62).

“Q professor ndo tem tido a capacidade de entender a diversidade na escola, e acaba também por praticar a violéncia no

ambiente escolar. Nao porque nao quer entender esta diversidade, mas muitas vezes pelo fato de nao ter tido em sua

formacao inicial uma carga horaria destinada a reflexdo sdcio-antropoldgica-politica, pois notamos que muitas vezes

desconhecem a alteridade, gerando tensdo e violéncia” (p.63).

Sugestdes do pesquisador:
A formagdo dos professores deveria ser pensada “em acdes de formacao para docentes sincronizadas que envolvessem a

formacao identitaria, politica, cultural, técnica, humana e trabalho coletivo” (p.22).

“Precisamos de politicas de governanca publica, interacao entre as instituicdes

publicas, novo modelo de gestao escolar, multi-setorial e multi-dimensional, de forma a produzir uma acao articulada

comprometida com a comunidade e com o projeto de desenvolvimento da nacao. Para o professor tomar decisdes com

maior seguranca em relacdo a aprendizagem, faz-se necessario que haja metas a serem seguidas. Para isto, o curriculo

precisa ser elaborado com a participacdo coletiva de todos os envolvidos no processo educativo. Neste contexto, cabem

as escolas a instituicao do Projeto Politico-Pedagdgico que nao fique sé no papel, dentro de gavetas, mas sim que defina

as prioridades, acdes, a fundamentacao teodrica, os objetivos de aprendizagem de cada segmento de ensino, os conteudos

a serem desenvolvidos, as avaliacdes e as orientacdes didaticas.” (p.64).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:

“Podemos tentar relacionar a profissdo docente a situacao vivida atualmente pelos professores, fruto da globalizacao, de

um avango extremamente rapido da tecnologia e das politicas neoliberais, influenciando fortemente o panorama geral

brasileiro e a educagao no pais” (p.20).

“(...) certa complexidade tecnologica criando-se um mundo visual de aparéncias artificiais, compreensao do tempo e do

espaco sobrecarregado de inovacdes e mudancas” (p.48).

Como deveria ser o tempo:

Planejado por metas. “Embora seja uma categoria de trabalhadores numerosa, de funcao social imprescindivel, ndo tem

sido tratada com o cuidado que merece. Além das novas exigéncias do ensino, revalorizar a imagem social do professor

requer esforcos a médio e a longo prazo” (p.66).
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MOURA, Rosana Silva. (2007) A experiéncia do ‘tempo do agora’ educacio e reconhecimento social. Tese de
Doutorado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em FEducacdo, da Universidade Federal do Rio
P10 Grande do Sul.
Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Todas, o que inclui o Ensino Fundamental
- Historia
- Nao menciona

- Pesquisa tedrica

Objetivos da pesquisa

“Perscrutar o acontecimento da experiéncia do ‘tempo do agora’, tomado como experiéncia ontoldgica (...) trazer a luz

os elementos de uma hermenéutica filosdfica pertencentes aos escritos de Benjamin, especialmente no que concerne a
historia, a partir dos quais o autor apresenta sua concepcao de tempo e critica do progresso como forma de provocar
uma interpretacdo a contrapelo do tempo, através de experiéncias de intervalos no confinuum na histéria (...)

vinculando passado e presente como modo de acontecéncia do ser como linguagem e histoéria” (p.6).

Principais referéncias
Tempo: Walter Benjamin, Aristoteles, Martin Heidegger
Sociedade: Walter Benjamin, Jiirgen Habermas
Educacéo. Hans-Georg Gadamer

Resultados
Formacio do professor: Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo: Ndo menciona.
a.b) Avaliagdes infernas. Nao menciona.
a.c) Avaliagbes externas. Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Nao menciona.

¢) Diddtica e contetido curricular. A educacio, na “interlocucdo” com a filosofia “¢ uma imersio no intramundano, se

traduzindo na formacao cultural de cada um de noés. Sendo assim, pensamos a educacdo como uma rede de

cruzamentos que nos constitui. (...) A educacdo provoca, de modo relacional, uma aventura no desconhecido” (p.16).

“O campo de educagdo possui o devir e, a0 mesmo tempo, ja ¢ per si, uma experiéncia humana prépria. Enquanto tal, a

educacao parece circular por campos e contextos e se constitui, por forca desse tramsito intramundano, de modo

interdisciplinar, no sentido de que se deixa atingir pelos elementos contextuais, dispares e semelhantes, e, também,

produz um movimento de resisténcia a eles. (..) O campo da educagdo ¢ compreendido a partir de uma formacao

humana que projeta uma universalidade como linguagem” (p.17).

“Assim, uma ‘aula de historia’, constituida no vinculo social é, desde sempre, um acontecimento, seja de encaixes e

repeticdes do que vem se perpetuando no tempo, seja de desencaixes € intervalos nesse tempo” (p.18).

“Por muito tempo, o ensino da historia se submeteu a megalomania e idealizacdo do mundo, através de metodologias

que promoviam a particularizacdo de interesses em desfavorecimento da pluralidade dos contextos, acentuando e se

mantendo como metarrelato da historia universal. (...) O recente século XX revirou, através da filosofia, o horizonte

conceitual da historia, e podemos inferir que a um discurso historiografico se atravessou uma filosofia da historia

marcada ndo apenas pela construgdo da ideia do tempo historico, mas, também, pela destruicdo (Destruktion) dessa

ideia, a partir da vinculagao de um ser historico em perspectivas, possibilidades e finitudes (p.123-124)
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Atitudes do professor:

a) Resisténcia. Nao menciona.

b) Alienadas: Nao menciona.

Sugestdes do pesquisador:

“A educacdo enquanto processo de formacdo de consciéncias historicas pode promover o fendmeno de reconhecimento

no ‘tempo do agora’ e, com isso, ressignificar-se nessa experiéncia” (p.6).

“Em outras palavras, o estudo do “empo do agora’ benjaminiano quer sinalizar para a importancia de uma formacao de

uma consciéncia historica intersubjetiva, logo solidaria, como urgéncia de interpretacao do mundo” (p.20).

“No ambito da racionalidade, as caracteristicas de distincao — explicacao/compreensdo -, dizem respeito a uma ideia de

superacdo nos moldes da dialética hegeliana, a qual estaria aprisionada a razao filosofica do sujeito na sua tradicao de

nomear o objeto” (p.127).

“Entao, o processo de formacao da consciéncia historica para o reconhecimento se faz na mediagdo entre as experiéncias

temporais que se apresentam nesse encontro (...) [entre] “as vozes presentes na sala de aula, interagindo na interpretacao

a partir do jogo entre explicacdo — que concerne a propria formacao do professor -, € compreensao (...) Dizendo isso,

inferimos que a funcdo da aula se refere a problematizacao de conceitos em tematicas e nao se restringiria a uma

prelecao e/ou ideologia do conceito. Se trata de, a partir da problematizacdo de elementos de informagao historica,

produzir-se a formacgado para o reconhecimento do perspectivismo historico, como modo de reconhecer a existéncia do

outro que emerge no acontecimento de uma conversacao. Passa existir correspondéncias entre a formagdo para uma

participacdo em comunidade, que ensaia na insercdo da conversa, e a constituicdo da aula como coisa historica,

ampliando a formacao para o reconhecimento do outro” (p.133-134).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo.

“Como se diz comumente, ‘nao ha como voltar ao passado, mas aprender com ele” (p.20).

“O tempo como experiéncia € o coestarcom o outro” (p.21, grifos do original).

“Transformando a relacdo entre producao e técnica, acrescentou, com o plusda velocidade, um desencaixe na nogao de

tempo a tal ponto que, no imaginario social, o tempo passou a ser quantificavel de acordo com o estatuto da produgao”

(p-33).
“Faz-se importante destacar que ‘o tempo’ ndo ¢ um conceito estavel e fechado no entendimento ocidental” (p.105).

Como deveria ser o tempo:

“Faz-se necessario, entao, o debate em torno da tarefa da historia inscrita no horizonte de uma educacao hermenéutica

que se ocupe do problema do reconhecimento do outro na ressignificacdo do tempo, matéria fundante do ser histérico”

(p-6)-
“Por isso, na interpretacdo do passado, o presente poderia estar se libertando do circulo mera repeticio como um

continuum (Benjamin) ou um circulo vitiosum (Heidegger)” (p.20).

“A interpretacdo do tempo s6 pode ser compreendida pelas aberturas no conceito de histéria (...). O movimento da

mediagdo profana a cronologia do tempo, quando coloca um tempo dentro do outro através da abertura entre passado e
presente (...)” (p.142).
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PARENTE, Claudia da Mota Daros. (2006) A construcio dos fempos escolares: possibilidades e alternativas
plurais. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos Pés-Graduados em Educagdo, da Universidade

P11

Estadual de Campinas.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Rede publica municipal de ensino de Belo Horizonte/MG (Escola Plural)

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

O estudo visa analisar “as diferentes interfaces dos tempos escolares, buscando

desvendar algumas possibilidades e alternativas que emergem no seu processo de construcdo. A analise das categorias

temporais considerou, dentre os principais elementos, sua construcdao socio-historica e cultural, defendendo que os

tempos escolares sdo construgdes realizadas, historicamente, por sujeitos e contextos especificos. Com base nisso, o

estudo recorreu a analise das organizacdes temporais efetivadas no ambito da politica educacional formulada e

implementada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte e consolidada na Proposta Escola Plural,

identificando as possibilidades e alternativas temporais construidas pelas escolas municipais. A partir disso, o estudo

demonstra a viabilidade da disseminacao de experiéncias plurais de organizacdo dos tempos escolares, que tenham

como foco os sujeitos da educacio e seus tempos de vida” (p.6).

Principais referéncias
Tempo: Norbert Elias, Edward Thompson,
Sociedade. Nao menciona.

Educacéo: Gilberto Luiz Alves, Philippe Perrenoud

Resultados
Formagéio do professor: “As licenciaturas que habilitam os professores para atuarem no Ensino Fundamental e Ensino

Médio nem sempre contemplam as especificidades dos sujeitos educativos. Em face dessa realidade, os conhecimentos

relativos as areas especificas de atuacdo do professor ganham centralidade, deixando a margem os sujeitos com os quais
se trabalha” (p.119).

“De modo geral, porque os profissionais ndo tém formacdo que os impulsione a um processo de discussdo mais

produtivo e ampliado de curriculo e a opcdo da Secretaria, em termos politicos, foi de nao centralizar a discussdao”
(p-121).

Trabalho

a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo.”Os apontamentos de Alves (2001) levam a reflexdo de que a manutengao do uso do

livro didatico nas escolas atuais consubstancia uma organizacao do trabalho escolar rigida e desconexa

das concepgoes e exigéncias do mundo contemporaneo” (p.53).

a.b) Avaliagdes infernas. “Por outro lado, porque ha uma cobranga social muito grande, principalmente, sobre o Ensino

Meédio, no que se refere a preparacdo para o vestibular. Dai a manutencdo de praticas curriculares mais tradicionais e

conteudistas” (p.121).
ac) Avaliagoes externas, Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho: “Certamente, poderiamos langar questionamentos acerca da restricao que

o calculo apresenta em termos de ampliacdo do tempo pedagogico, até porque ele padroniza para a rede um formato de

tempo pedagogico, ainda que ndo seja de todo rigido. Ha que ressaltar, no entanto, que a sua formatacdo produziu
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efeitos bastante positivos, na medida em que possibilitou a construcdo das alternativas e possibilidades descritas neste

estudo. Apesar disso, ndo ¢ facil criar tempos de formacao e trabalho coletivo. Constantemente esbarra-se nos tempos de

trabalho efetivo com o aluno, na dupla jornada de alguns professores que trabalham em varias escolas e mesmo em

varias redes de ensino.” (p.140).

“Muitas redes de ensino ndo contabilizam no trabalho docente as atividades e acdes que decorrem do planejamento e da

avaliacdo de seus alunos (...) ” (p.133).

¢) Diddtica e contetdo curricular. “Nesta escola, os tempos dos alunos compreendem agdes para a construcdo das bases

alfabética e matematica, momentos de brincadeiras, jogos, literatura, artes, trabalho com o corpo, entre outros” (p.116).

Atitudes do professor:
a) Resisténcia: A implementacdo da escola, adotando a formacdo em tempo integral dos alunos e por ciclos, segundo

constatou a pesquisadora: “A proposta de ressignificacdo curricular, de incorporacao de processos formativos e culturais

ao curriculo, sofreu intimeras resisténcias” (p.120).
b) Alienadas: Nao menciona.
Sugestdes do pesquisador:

"No entanto, ndo ha como ter projetos pedagogicos consistentes sem envolvimento e compromisso da equipe escolar. Isso

somente ¢ possivel quando existem possibilidades de trabalho coletivo efetivo. Por isso a defesa de que o trabalho

docente, aos poucos, deve deixar de carregar o adjetivo “coletivo”, para que haja o entendimento implicito de que esta ¢

uma profissdo necessariamente coletiva” (p.122).

“Quando uma rede assume uma concep¢do mais ampliada de tempo pedagodgico é porque acredita que o

desenvolvimento do educando ndo ocorre apenas em decorréncia da acdo direta do professor, mas sobretudo, advém de

estudos, planejamentos, reflexdes, formacdes, trabalhos coletivos, eventos que exigem tempo, tempo esse que deve ser

tratado como parte de uma profissao que assim o exige” (p.133).

“Conforme relatos dos envolvidos com essas culturasjuvenis na referida rede, ¢ preciso tornar essa organizacao flexivel

para dar conta da propria flexibilidade da cultura juvenil” (p.121).

“Em Tempo, que possamos concretizar politicas educacionais que desenvolvam analises mais atentas dos tempos

escolares e dos fatores que condicionam a sua organizacio, levando-os em consideracdo na montagem de programas e

projetos educacionais. Em outros tempos, no futuro, talvez o exercicio de escrever sobre os tempos escolares nao seja tao

relevante. Talvez ndo seja mais preciso compartimenta-lo, regula-lo, defini-lo, nem mesmo escrever sobre ele; talvez

porque os sujeitos tenham sido percebidos como seus condutores e ndo mais como conduzidos; talvez porque as

associagdes entre tempos de escola e tempos de vida, tenham se tornado redundantes. Enquanto esse tempo nao chega,

que possamos viver 0 nosso proprio tempo” (p.168, grifos do original).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo: “O tempo pedagodgico compreendido como elemento da profissdo docente ndo pode ser visto

apenas como tempo individual. E um tempo da escola em funcio do projeto politico pedagogico construido de forma

coletiva, até porque, os proprios tempos pedagogicos, além dos aspectos legais e politicos de cada rede de ensino, serdo

norteados pelo projeto de cada escola. (..). O que define esse tempo, sua necessidade e utilizagdo, nao € o fato de as

pessoas se encontrarem, mas de se encontrarem em funcédo de uma proposta pedagogica coletiva” (p.122)

Como deveria ser o tempo: “Valores e interesses que produzem mudancas; valores e interesses que resistem a mudancas;

valores e interesses que defendem a impossibilidade de mudancas. Sdo esses mesmos valores e interesses que,

escancarados, permitem desvendar o tempo. O ato de “desconstrui-lo” é o esforco de provar a sua construgédo. Ao fazer

isso, ¢ inevitavel defender a possibilidade de sua reconstrugao” (p.16).
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PAULA, Flavia Anastacio de. (2008) Astiicias de uma professora altabetizadora: um estudo de caso sobre a
alfabetizacdo e os usos dos tempos em uma sala de aula. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos

P12

P6s-Graduados em Educacdo, da Universidade Estadual de Campinas.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental T (2° ano)
- Alfabetizacao
- Rede publica municipal de ensino de Cascavel/PR

- Pesquisa de campo (estudo de caso)

Objetivos da pesquisa

“Trata-se de uma pesquisa de doutorado (FE/UNICAMP) que buscou compreender como uma alfabetizadora experiente,

aos 62 anos de idade e 47 e profissdo, trabalha as relacdes de ensino e organiza os usos dos tempos escolares para tal.

(---) buscou documentar a longo de dois anos, em setenta encontros, rotinas corriqueiras, cotidianas, singelas, plancjadas

ou improvisadas, mas efetivamente realizadas com o compromisso de alfabetizar” (p.150-151).

Principais referéncias
Tempo: Norbert Elias
Sociedade. Edward Thompson. Agner Heller, Lev Vygotsky, Michel de Certeau

Educaggo. Diversos autores que fazem “reflexdes sobre o professor alfabetizador”

Resultados

Formagao do professor: ”A idéia de formacao profissional, seja inicial ou em atuacgdo, caminhou para concebermos como

de crucial importancia a valorizacdo das singularidades e dos processos particulares que integram a experiéncia
individual” (p.125).

Ao fazer registros sobre a formacdo da professora investigada, a pesquisadora aponta os seguintes comentarios: “Eu ndo

devo nada a Secretaria de Educagdo, embora eles pensem o contrario, eles nunca me liberaram ou ajudaram. Fiz tudo,

toda a minha formacao [normal ginasial, magistério, cursos da Assoeste e Pedagogial fora do meu horario de trabalho.

Nos ultimos anos a equipe da secretaria é boa, mas ¢ um monte de menina recém formada... Deu muito trabalho e luta

conseguir a concretizacao da hora atividade 4 horas por semana para podermos estudar e planejar e avaliar o

andamento dos trabalhos... E triste ver que algumas colegas preferem ficar recortando figurinhas no lugar de participar

de um curso. E também triste ver que tanto curso pode nao resultar em nenhuma alteracdo positiva... Alguns cursos sao

errados porque quem ministra estd em outro mundo, outros sdo 0s proprios professores que pedem, mas... ndo tem

contrapartida de trabalhar melhor pela capacitacdo isto €, educacdo continuada (Caderno de campo, dez/2006)"
(p.151).

Trabalho

a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo: [A professora observada utilizava os livros didaticos, mas, também, produzia seus

proprios “materiais e artefatos”, como panfletos publicitarios. Os livros eram utilizados pelos temas e nao pelas unidades.

Disso, a pesquisadora constata: “Entende-se, portanto, que os sujeitos, aos agirem com os objetos, consumindo-os e se

apropriando deles, fazem-no atribuindo-lhes novos sentidos e lhes imprimindo usos distintos daqueles inicialmente

planejados, ou seja, transformando sua natureza. O que significa dizer que os objetos (aqui os cadernos, os livros

didaticos para alfabetizacdo, os panfletos publicitarios que viram texto de leitura orientada, os métodos de alfabetizacao)

nao sdo dotados de sentido em si mesmos, mas o adquirem pela sua descoberta e reapropriacao feitas pelos sujeitos”
(p-195).
a.b) Avaliacoes internas: Nao menciona.
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ac) Avaliacdes externas, Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho:

“Embora a nocdo mais visivel do tempo escolar seja regida pela logica da submissdao a horarios impostos, atividades

sequenciadas prescritas, normas e regimentos internos, pela utilizacdo constante do tempo, pela cronologia dos

calendarios, pelas agendas, pela carga horaria, pela hierarquizacdo das disciplinas por entre o tempo esquadrinhado,

quantitativo, existem singularidade, sujeitos anoénimos movendo-se entre a nocdo visivel. (...) [A maior angustia

apresentada pela professora observadal referia-se a qualquer acdo da coordenacdo pedagogica, da direcdo ou da

secretaria municipal, que provocasse uma subtracdo da sua autonomia na sala de aula, tirando-lhe tempo (ou limitando

seus métodos) para que as criancas aprendessem a ler e escrever” (p.157).

“Mostra que o tempo cotidiano do trabalho na alfabetizacdo nao é o mesmo tempo do trabalho na producao capitalista.

E um tempo de construcio de relacdes entre pessoas. £ um tempo que envolve os aspectos do limite, da irreversibilidade,

do tempo vivido. Assim como da distribuicao, do ritmo e do momento oportuno (...)” (p.154).

“Isso mostra que nossos conhecimentos sobre a docéncia sao construidos nos

tantos anos que somos profissionais, nos diferentes espagos que somos professoras. Pois, somos professoras em diferentes

espagos e momentos da vida. Ja que o tempo da escola entranha-se nos outros tempos da nossa vida. Levamos para casa

provas, cadernos, materiais didaticos para ler ou para confeccionar, preparamos aula, lemos etc. Carregamos alegrias e

mal estar, angustias € sonhos da casa para escola € da escola para casa. As vezes, sonhamos com a escola” (p.156).

“Atender aos alunos no seu horario doméstico mostrava-me o quanto para nos, professoras, a divisao do tempo publico e

privado ¢ ténue, que, muitas vezes, ndo damos conta de separa-los, simplesmente porque ser professor faz parte da

nossa vida pessoal” (p.175).
¢) Diddtica e contetido curricylar. “O tempo cotidiano do trabalho na alfabetizacdo ndo ¢ o mesmo do trabalho na

producio capitalista. £ um tempo de construcio de relacdo entre pessoas. £ um tempo que envolve os aspectos do limite,

da irreversibilidade, do tempo vivido. Assim como da distribuicdo, do ritmo e do momento oportuno [kairds, p.271]”
(p-145).
A professora analisada diferencia-se pela “visao de totalidade com que compreende o seu trabalho [, isto ¢, por| saber

qual € o seu trabalho, o objeto de seu ensino e pela busca de finalizar seus objetivos” (p.155). [O tempo curricular

estabelecido para cada disciplina nao é cumprido pela professora observada, uma vez quel] "o tempo cronoldgico nao

leva em consideracdo os tempos das criancas ou da necessaria cadéncia e decadéncia das atividades docentes. [Com a

professora observada, nao havia um limite entre o ensino das disciplinas:| enquanto trabalhava ciéncias, ensinava-se ao

mesmo tempo a ler, enquanto trabalhava matematica aprendia-se também histéria, enquanto trabalhava portugués

também aprendia geografia (...)” (p.164). [Essas atividades ocorriam entre a realizacao das tarefas pelos alunos, por meio

de um caderno individual de registros de modo que a professora deixava explicito o encadeamento das tarefas

executadas.] “O encadeamento e o cadenciar foram o movimento inicial para dar significado (emocional, efetivo ¢

cognitivo) aquelas tarefas. E, consequentemente, uma relacdo temporal de intensidade e memoria com aquele caderno

de desenhos das historias lidas ou contadas. A beleza do encadeamento nao esta no extraordinario, no inusitado, mas na

sua repeticdo, ou melhor, na repeticao modificada” (p.181).

Atitudes do professor:.
) Resisténcia. “A professora nao admitia a possibilidade que algum dos alunos nao aprenda” (p.235).

b) Alienadas: Nio menciona.
Sugestdes do pesquisador: "Orientacdo pelas tarefas (Thompson): ¢ mais humanamente compreensivel, ndo ha separacao

entre trabalho € vida, ndo ha urgéncia“ (p.47)

“Assim, na busca de compreender o trabalho de alfabetizadoras experientes destaco que a adesdo a uma “nova”

metodologia de alfabetizacdo (ou a adesdo a um novo discurso sobre alfabetizacdo e leitura e escrita) ndo significa, na

pratica, abrir mao de outra aprendida em outras décadas, elas convivem como nao excludentes dentro de uma mesma

historia de formacgdo e emergem, repentinamente, como repentes. De-repente, um repuxo na trama. Uma nova

compreensdo das relacoes de ensino e do papel do professor nos processos de mediagdo dos conhecimentos sobre a
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lingua escrita exige um exercicio que implica no reconhecimento da multiplicidade de formas de apropriacdo do lugar

docente; que essas apropriacdes expressam-se em praticas sociais” (p.240).

Sobre o tempo
Tempo contempordneo. A pesquisadora destaca que os aspectos temporais da vida cotidiana sdo: “irreversibilidade,

duracdo interna, ritmo do tempo, divisao e distribuicdo do tempo, momento oportuno como instante de eleigéo [e que o]

tempo moderno ¢ social e € fragmentado: tempo para tudo” (p.151).

Como deveria ser o tempo: “A organizacao do tempo, e até a quantificacdo do mesmo pode ser diferente quando se

relaciona com distintas prioridades, com o planejamento, o conhecimento do objeto e as peculiaridades e especificidades

de cada uma” (p.164).
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SILVA, Flavio Januzzi da. (2007) A infensificacdo do trabalho docente na Rede Municipal de
Betim. Dissertacdao de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Fducacdo, da

P13

Universidade Federal de Minas Gerais.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Rede publica municipal de ensino de Betim/MG

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa
“Este estudo busca analisar o trabalho docente realizado na Rede Municipal de Betim no contexto das reformas

educacionais dos ultimos anos. Assim, ao considerar a realidade escolar sob essa otica, buscou-se identificar situacoes de

intensificacdo do trabalho docente. Investigou-se se as mudancas que tém ocorrido nos sistemas de ensino tém levado a

intensificacdo do trabalho docente e/ou ao aumento das formas de controle do trabalho. Buscou-se também analisar as

estratégias de aceitacdo e enfrentamento de tais situacdes por parte dos professores” (p.7).

Principais referéncias
Tempo: Andy Hargreaves
Sociedade: Joao Bernardo
Educacdo. Michael Apple, Dalila Oliveira

Resultados
Formacéo do professor: “Apesar da importancia dos momentos de estudo e planejamento pedagdgico dos professores,

que inclusive constam nas orientacdes para o trabalho nas escolas (cujo titulo do texto ¢ Orientacoes para os momentos

de estudo do coletivo de educadores), nao ha garantia de que tais momentos acontecam, haja vista que houve a redugéo

compulsoria da carga horaria semanal dos professores” (p.68)

“Considere-se que, ndo raro, sdo tais administracdes e contratantes que tém transferido para o professor a

responsabilidade pelo sucesso da educacao, transferindo também o 6nus da formacao continuada e até papéis que nao

sdo tradicionalmente da escola” (p.94).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informaggo. “Nessa situacdo, o unico elemento de ajuste ¢ o trabalhador, a custa de seu sobresforco

vocal, de investimentos pessoais para auxiliar o aluno carente a comprar material escolar, de restricdo de seu tempo

supostamente livre para criar estratégias pedagdgicas que compensem a auséncia de laboratorios, salas de informatica e

bibliotecas minimamente estruturadas” (p.155).

“Ha aumento de desqualificacdo profissional e elevacao do grau de dependéncia dos docentes a tecnologia educacional e

determinacdes externas, bem como cisdo entre trabalho e meios de trabalho” (p.106).

ab) Avaliacbes infernas: “Nota-se, diante de tudo isso, que o uso do tempo de trabalho do professor e as praticas

adotadas sdo alvo constante de reformulacdo na rede de ensino de Betim, inclusive aquelas relativas a possivel retencao

de alunos ao final de cada ciclo de formacao” (p.77).

a.c) Avaliagoes exfernas. “Ha também maior exigéncia de tempo para execucdo de tarefas, formas de avaliar e aplicar as

atividades predeterminadas” (p.92).

b) Controle do tempo da jornada de trabalho: “Sio novas exigéncias de tempo e dedicacdo, escassez de recursos, negagio

de direitos e necessidades, como plano de carreira e jornada de trabalho que incluam os varios momentos que
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extrapolam a presenca na sala de aula” (p.33-34).

“Fica evidente nos excertos acima a intencdo de controle do uso do tempo de trabalho efetivo e de planejamento dos

professores por meio da SEMED [Secretaria Municipal de Educacdo de Betim/BA]” (p.72).

“Sob esse ponto de vista, ndo ha contradicdo em enxergar a docéncia no modelo de mais-valia, como atividade

assalariada e controlada, onde se cumpre um tempo de trabalho em troca de salario” (p.108).

“O fendmeno do sobretrabalho relaciona-se com tais situacdes descritas e, aliado as condigdes salariais inadequadas,

acaba por levar os professores a uma ampliacdo da jornada de trabalho. Entre outros fatores que influenciam no

trabalho, esta o pequeno envolvimento dos alunos e dos pais com a escola, contribuindo para posicao de desvalorizacdo

do ensino na atualidade. Os relatos dos entrevistados mostraram como eles se ressentem da auséncia dos pais na escola.

Isso, somado a indisciplina e a violéncia que chega ao ambiente escolar, contribui para a insatisfacdo e a angustia dos
docentes” (p.193).

¢) Diditica e conteuido curricular: “Tais processos sdo mais visiveis onde ha maior direcionamento das praticas, métodos

curriculares, metas a cumprir, textos, preenchimento de fichas, modelos de respostas, tudo integrado” (p.92).

Atitudes do professor:
4) Resisténcia. Diante da implementacio da escola por ciclos de formagio, o pesquisador constatou acerca das atitudes

dos professores: “Diante de tais noticias, os professores ficaram indignados. Joelma afirmou que se a SEMED quiser

aprovar de forma irresponsavel, eles que o facam , lembrando que ndo mais corrigiria provas, que ndo perderia mais

tempo, atitude apoiada por outra colega de trabalho. Nos estamos desqualificados, pois nem como avaliar decidimos

mais, completou ela” (p.121).

“Entre as estratégias de resisténcia dos professores, objetivas ou subjetivas, as condicdes e situacdes de trabalho, além das

apontadas faltas, adoecimento e envolvimento sindical, esta a verbalizagdo das discordancias em relacao aquilo que eles

ndo consideram pertinentes a suas funcdes. (..) A demora para ir para sala de aula apos os sinais de inicio do turno e

término do recreio, a liberacdo dos alunos antes dos sinais de término das aulas, os pedidos para alunos se retirarem da

sala de aula sem encaminhamento posterior a coordenacio pedagogica e a auséncia da sala de aula por algum tempo

enquanto os alunos fazem atividades sdo também atitudes de resisténcia” (p.166-168).

b) Alienadas. “Nenhum deles afirmou perceber o controle sobre seu tempo de trabalho, apesar do direcionamento ficar

explicito quando parte de sua carga horaria, que deveria destinar-se a atividades de planejamento, ¢, freqiientemente,

utilizada para atividades de substituicdo de professores faltosos. (...) Eles relataram a falta de autonomia para tanto [para

avaliar os alunos com vistas a aprovacaol, porém sem relaciona-la diretamente como uma forma de controle do
trabalho” (p.117).
Sugestoes do pesquisador: Nao menciona.

Sobre o tempo
Tempo contemporéneo:

“Ha, nesse processo, a sensacdo cronica de sobrecarga de trabalho, que tem aumentado com o tempo, falta de tempo

para manter contato com o proprio campo profissional e reducdo da qualidade do trabalho” (p.92).

Como deveria ser o tempo. Nao menciona.
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SILVA, Heitor Pereira. (2009) Tempo e educacdo um estudo acerca das dimensoes do tempo em confrontacio
com alguns desafios da educacdo escolar. Dissertacdo de Mestrado, do Programa de Estudos-Pos

P14
Graduados em Educacao, da Universidade Catoélica de Brasilia.
Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Todas
- Todas
- Todas

- Pesquisa tedrica

Objetivos da pesquisa

“Esta pesquisa tem o propoésito de investigar filosoficamente o conceito de tempo, numa relagao direta com a educacéo e

a aprendizagem. (...) de modo a culminar em uma reflexdo acerca da escola e de alguns de seus desafios quanto a

aprendizagem” (p.7).

O pesquisador delimita que ha ”duas perspectivas temporais: a cronologica é tratada de perspectivas historicas,

filosoficas, psicoldgicas e pedagogicas; o kairologico ¢ tratado tendo por referéncia Bergson” (p.17).

Principais referéncias
Tempo: Agostinho de Hipona (Santo Agostinho), Henri Bérgson e Martin Heidegger
Sociedade: Nao menciona.
Educagéo. Thomas Tadeu da Silva, Louis Althusser

Resultados
Formagdo do professor: “O professor aprende, também, quando ensina. (...) O que parece ¢ que cada estudante tem um

tempo proprio, um instante, seu momento individual de produgao de sentidos, de saberes, seu kairds’ (p.32).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo:”As novas tecnologias possibilitam maior informacdo por parte dos alunos, “colocando

em xeque a ideia de novidade”, que deveria vir do professor” (p.89).

a.b) Avaliagdes infernas. Nao menciona.

a.c) AvaliagGes externas. Nao menciona.

b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Nao menciona.

¢) Diddtica e contetido curricular. O autor parte do pressuposto de que “o horario de cada um dos professores, de cada

uma das disciplinas é cronometrado, marcado, e é naquele tempo que determinados assuntos podem e devem ser

tratados. Nem sempre esta rigidez funciona permitindo aprendizagens significativas quanto ao que ¢ proposto em aula”

(p-15).
“Talvez o real problema nao seja a desconexdo do estudante e sua vinculagdo a outras demandas idearias, mas a didatica

do professor que ¢ inapropriada, ndo alcanga a maioria, nem mesmo a minoria” (p.30).

Atitudes do professor:

a) Resisténcia: Nao menciona.
b) Alienadas: Nao menciona.
Sugestdes do pesquisador:

“(...) a forma e a intensidade com a qual tais aprendizagens ocorrem (fora da sala de aula e nem sempre com o professor)

podem despertar o interesse da escola que procura métodos mais eficazes para realizar sua tarefa” (p.13).

“Assim a experiéncia do tempo cronoldgico torna-se pedagdgica, isto porque diante da infinitude da linha aberta a

frente, e da finitude propria de cada um, o individuo ¢é levado a selecionar praticas e saberes, oportunos e necessarios
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para a organizacdo da vida. Ele pensa sua finitude num tempo que nao cessa, ¢ um ser diante da morte, tdo certa quanto

imprevisivel (Heidegger). (...) Seres de angustia, conforme Heidegger” (p.41).

O autor afirma, tendo por referéncia Deleuze que: “pode-se afirmar que existem multiplos presentes subjetivamente

organizados, explorados, criados”. (..) dimensdes como a ludica, artistica, intuitiva, emocional e outras ainda, carecem

ser vistas”, de modo que o tempo na escola ndo pode receber uma abordagem estritamente cronologica” (p.46).

O pesquisador afirma a importancia de se entender a relacdo entre a educagio e o cuidado, sendo que o cuidado “nao é

apenas uma ocupacdo, mas um modo de ser no mundo” (p.59).

“De outra forma, pode-se afirmar que o conhecimento, realmente util e necessario ao estudante, ¢ aquele que faz dele

uma pessoa livre, um cidadao participante da democracia numa sociedade que equaliza a distribuigdo de bens e direitos,

dificultando a acumulacao de ambos por parte de uma unica classe” (p.84-85)

“O tempo da educagio ¢ a duracdo, duracio € existir, existir ¢ mudanca” (p.73).

“A melhor utilizacdo do tempo na sala de aula € responsabilidade do professor” (p.88).

Segundo o pesquisador, a sala de aula pode ser um “freio para a alta velocidade com a qual a informacao circula sem

formar”, e isso € responsabilidade do professor(p.90).

Sobre o tempo

Tempo contemporaneo: O pesquisador aponta para “confrontos multiplos entre duas temporalidades”. “a organizacao

linear da escola, divisdo em séries, anos, etapas; € a aprendizagem dos estudantes, diversa, descontinua, plural” (14).

O pesquisador indica que “a educacao escolar € linear e cronologica (..) [sendo quel] “as horas para o professor

representam trabalho e remuneragao” (p.15).

“Nao ¢ fora de nos que se encontra o sentido do que ¢ o tempo, mas, se somente no sujeito encontra-se o sentido e a

origem do tempo, entdo o tempo ¢ mais um ‘quem’ que um ‘o que’, isto significa que a prépria questdo deve ser
mudada” (p.58).

Como deveria ser o tempo:. “Na realidade, quem comega e quem termina com o sinal ¢ a aula. (..) O inicio da

aprendizagem ndo pode ser precisado por um relégio. De uma maneira geral, ela comeca quando ha construcédo de

sentido, pelo estudante, daquilo que esta sendo apresentado, quando ele estabelece relagdes, imagina, cria, produz”
(p.14-15).
“A posicao da qual se parte ¢ que existe uma possibilidade de apropriacdo do tempo cronoldgico, em quatro diferentes

aspectos: filosofico, psicoldgico, historico e pedagdgico. Da mesma maneira, o tempo como kairds e como aion, pode ser

apropriado conforme esses quatro aspectos. O cruzamento de perspectivas e aspectos pode sugerir muito acerca da

utilizagdo de algum conceito de tempo na escola” (p.39).

“Quanto mais aprofundarmos a natureza do tempo, melhor compreenderemos que duracgdo significa invencao, criacdao

de formas, elaboracao continua do absolutamente novo” (Bergson) (p.73).
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ANEXO 1V — Especificacdes das categorias, subcategorias e énfases

Quadro-sinéptico. Especificacdes das categorias, subcategorias e énfases elaboradas para a analise dos dados — Tempo do
trabalho docente — Ensino Fundamental — CAPES 1997-2011

Categoria. CARACTERIZACAO

Objetivo: Identificar como a relagao entre o tempo e o trabalho docente tem sido investigada pelos pesquisadores da educacao.

Subcategoria: Etapa de Ensino

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
> Ensino - Pesquisas que consideram o 1° ano, 1* Identificar as etapas de ensino p3. p4. pb. p7. p9, p10, p14
Fundamental série/2° ano, 2° série/3° ano, 3 série/4° ano,  investigadas pelos pesquisadores.

4% série/5° ano, 5% série/6° ano, 6% série/7°
ano, 7% série/8° ano, 8* série/9° ano do
Ensino Fundamental.
2°ano (p12)
> Ensino - Pesquisas que consideram o 1? série/2° 4° ano (p8)
Fundamental ano, 3% série/4° ano, 4* série/5° ano do 5° ano (p2)

Ensino Fundamental.

> Ensino - Pesquisas que consideram o 5% série/6° pl, p6, pll, pl3
Fundamental I  ano, 6* série/7° ano, 7% série/8° ano, 8*

série/9° ano do Ensino Fundamental.

Subcategoria. Disciplina

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECFICOS OCORRENCIAS
> Historia, Identificar as disciplinas analisadas Historia (p1, p2, p10)
Geografia, pelos pesquisadores. Alfabetizacao (p12)
Lingua escrita Geografia (p8)
> Ciéncias Ciéncias p7
> Todas p3. p4. p5. p6, p9, p11,
p13.pl4

Subcategoria. Regioes Pesquisadas / Natureza Administrativa

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
Batatais/SP (p9)
> Publica >> Regido Sudeste Identificar as etapas de ensino Belo Horizonte/MG (p6)
municipal investigadas pelos pesquisadores. Belo Horizonte/MG — Escola

Plural (p11)
Betim/MG (p13)

>> Regido Nordeste Jacobina/BA (p2)

>> Regido Centro-Oeste Distrito Federal — Escola

Candanga (p3)



> Privada

>> Regido Sul

>> Regido Sudeste

Porto Alegre/RS — Escola
Cidada (p4)

Mato Leao/RS (p8)
Cascavel/PR (p12)

Belo Horizonte/MG (p6)

pS. p7.pl10, pl4

ENFASES

> Campo

> Intervencgao

> Tebdrica

Subcategoria. Tipo de Pesquisa

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigacao in locona escola, junto aos Identificar os tipos de pesquisa
professores por meio de entrevistas, utilizados pelos pesquisadores.

formularios e observagoes.

- Pesquisa cujo objetivo foi propor
inovagdes para a pratica de ensino, seja por
meio tedrico, seja por meio de pesquisa-

acao

- Pesquisa realizada por meio de estudo

estritamente tedrico.

OCORRENCIAS
pl. p2, p3, p4, p6, P9, p11,

pl2,pl3

p8

pS, p7, p10, p14

Categoria. OBJETIVOS

Objetivo. Analisar os objetivos dos estudiosos da area educacional ao investigar a relagao entre o tempo e o trabalho docente.

ENFASES

> Formagio de
professores

> Pratica de

ensino

Subcategoria. Proposta Metodologica

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreende a pesquisa que propds uma Analisar as delimitacdes a respeito

pesquisa de intervencado para a formacao dos instrumentos materiais que sdo
de professores, tendo por base mudancas propostos para a expressao da
necessarias quanto a acepe¢ao do tempo. experiéncia, sobretudo, pela

utilizacao das tecnologias de

informacao e comunicacao.

- Identifica as pesquisas cujo objetivo foi Analisar a acepcao temporal
propor nova pratica de ensino docente, tanto propugnada pelos pesquisadores da
no que se refere ao conteudo curricular, bem educagao acerca do tempo e da
como a metodologia de transmissao de experiéncia do trabalho docente.
conteudo, destacando mudangas necessarias,

ou, identificadas em relacao a acepgao do

tempo.

OCORRENCIAS

Propor uma metodologia de
formacao de professores
que privilegie a invencao e
criagdo pelas criancgas por
meio de construcao de
ambientes virtuais de

simulacdo (p8)

- Propor uma perspectiva
de tempo multiplo de
acordo com diferencas
culturais (p1)

- Perscrutar o “tempo do
agora” benjaminiano como
experiéncia relacionada a
linguagem e a historia
(p10)

- Propor acepgao do tempo

considerando a Historia
(v7)

248



ENFASES

> Pratica de

ensino

>Intensificagdo

>Tecnologias

> Tempo

escolar

Subcategoria: Analise do Trabalho

ESPECIFICACOES

- Identifica as pesquisas cujo objetivo foi
analisar a pratica de ensino docente, tanto
no que se refere ao contetdo curricular,
bem como a metodologia de transmissao de

conteudo.

- Compreende as pesquisas cujo objetivo
foi analisar o trabalho docente a respeito
da sobrecarga de tarefas dos professores e
da extensao da jornada de trabalho,
sobretudo, derivadas dos baixos salarios
que os professores recebem.

- Discrimina as pesquisas que visam
identificar e analisar o uso do computador
¢ da Internet pelos professores, destacando

suas suficiéncias e insuficiéncias.

- Identifica as pesquisas cujo objetivo foi
analisar a disposicdo e o controle do tempo
do trabalho docente no que se refere a

estrutura do ensino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar a acepcao temporal
identificada pelos pesquisadores da
educacao acerca do tempo e da
experiéncia do trabalho docente
relacionada a pratica de ensino, tanto
1o que se refere aos conteudos
curriculares, como no que se refere a
didatica.

Analisar como o tempo ¢ objetivado
no trabalho docente, principalmente,
o controle do tempo de trabalho,
destacando-se o tempo cronometrado

que regula as atividades do professor.

Identificar os padroes de linguagem
que estabelecem as relacdes sociais
dos professores, uma vez que a
maquinaria impde uma linguagem
para decodificar o sistema pelo qual é
operada e os instrumentos
administrativos determinam a
organizacao social, sendo necessario
aos sujeitos adaptagdes para nele
manterem-se.

Analisar a acepcao do tempo que
sustenta a organizacao da estrutura
do Ensino Fundamental e como isso é

objetivado no trabalho do professor.

OCORRENCIAS

- Verificar como os
professores ensinam
historia (p2)

- Identificar o que propicia
o ensino efetivo da
alfabetizacao (p12)

- Compreender o conceito
de interdisciplinaridade
relacionado a

temporalidade (p5)

- Verificar como os
professores interpretam a
intensificagcao de seu
trabalho (p3, p9, p13)

- Verificar as contradigdes
do uso das tecnologias de
informacao na escola,
especificamente, o uso de
computadores e da Internet
(b4, P6)

- Analisar o tempo
relacionado a educacgao

escolar (p11, p14)

Categoria. ACEPCAO DO TEMPO

Objetivo, Identificar a acepcao do tempo dos estudiosos da area educacional acerca do tempo e da experiéncia do trabalho docente.

>

>

ENFASES

Continuo.
totalidade

Dinamico:
subjetivid

Subcategoria. Regulador social

ESPECIFICACOES

Discrimina a acepgao do tempo
caracterizada pelos pesquisadores como a
totalidade que envolve a natureza humana
e extra-humana em que o trabalho
docente, assim, como tudo, esta inserido,

ou, é constituido.

Identifica o tempo como o amalgama da

subjetividade coletiva, perceptivel pelo

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar as caracteristicas de
continuidade que os pesquisadores
atribuem a acepg¢ao do tempo como
um regulador do trabalho e da

experiéncia do professor.

Analisar as caracteristicas dinamicas

que os pesquisadores atribuem a

OCORRENCIAS

- Irreversivel (p10)
- Totalidade (khronos) (p5)

- Determinado socialmente
(p5. p11)

249



ade controle, objetivos e intengdes sociais e acepgdo do tempo como um - Determinado

coletiva individuais das atividades docentes. regulador do trabalho e da subjetivamente (p5, p8,
experiéncia do professor. p14)
- Imaginado como

cronometrado (p10)

> Sintético.  Registra o entendimento dos pesquisadores ~ Analisar as caracteristicas sintéticas - Oportunidade (kairos) (p5,
oportuno que compreendem o tempo como os que os pesquisadores atribuem a p3)
momentos oportunos da atividade acepcdo do tempo como um
educativa; o momento do 7usighttanto do regulador do trabalho e da
professor, como do aluno, no processo de experiéncia do professor.

ensino e aprendizagem.

Subcategoria. Instrumento de dominacéo

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
> Continuo:  Identifica o que os pesquisadores indicam Analisar as caracteristicas de - Ahistorico (p4)
linear do tempo como um mecanismo continuidade que os pesquisadores - Linear (p4)
racionalizado de dominio e controle social dao a acepgao do tempo como um - Virtual (p1)
e que se manifesta nas atividades do instrumento de controle social. - Racionalizado (p4)
professor. - Controlado (p12)

- Tempo ¢ dinheiro (p3)

>Dinémico: Discrimina o que os pesquisadores indicam  Analisar as caracteristicas dinamicas - Fragmentado (p1, p4, p12)
volatil sobre o tempo como instrumento de que os pesquisadores dao a acepcao - Encolhido (p4)
controle do trabalho docente no que se do tempo como um instrumento de - Instantaneo (p6)
refere as caracteristicas de volatilidade com  controle social. - Cronometrado (p7)
que as atividades docentes sao realizadas. - Comprimido (p9)

- Regulador de tarefas (p3)

> Sintético.  Identifica o carater efémero atribuido pelos  Analisar as caracteristicas sintéticas - Efémero (p2, p4)
efémero pesquisadores as atividades docentes, que os pesquisadores ddo a acepcao - Escatologico (p4)
manifestado como um tempo que nao do tempo como um instrumento de - Escasso (p13)
propicia satisfacao do professor pelo seu controle social. - Apresenta-se nas
trabalho. mudancas feitas pelos

dominadores (p2)

. __________________________________________________________________________________________________________________________|
Categoria: FORMAGCAO

Objetivo. Analisar o que os pesquisadores educacionais indicam acerca da objetivacao do tempo relacionada a formagao docente.

Subcategoria: Formacao Inicial

I:}'NPASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
> Suficiente - Experiéncia profissional: registra o que os Analisar a formacao inicial - Professores apreciam a
pesquisadores indicam sobre s formacao docente no que se refere aos formacao continuada
inicial ser suficiente como primeira aspectos suficientes analisados (p9)
experiéncia profissional do professor. pelos pesquisadores. - Formacao inicial como

processo de experiéncia
individual (p12)
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> Insuficiente

ENFASES

> Suficiente

- Disciplinar. identifica o que os Analisar as determinacoes

pesquisadores apontam sobre a formacao regressivas da formagcao inicial
inicial ser insuficiente, pois, disciplinadora docente, no que se referem as
do trabalho docente, impedindo a pratica do  caracteristicas estritamente

ensino ser meio de transformacao social. adaptativas e restritivas do

trabalho docente.

- Desigual. discrimina o que os
pesquisadores indicam sobre a formacao do
professor nao ser padronizada e como isso
repercute regressivamente sobre o trabalho
do professor, sobretudo, impedindo a coesao
dos profissionais do ensino para a

autonomia do exercicio docente.

- Desqualificada: identifica o que ¢
registrado nas pesquisas a respeito da
estrutura curricular e metodoldgica dos
cursos de formagao de professores ¢ como
isso impede o professor de acompanhar e

suprir as demandas sociais.

Subcategoria. Formacao Continuada

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Promovida pela escola. identifica o que nas  Analisar a formacao continuada

pesquisas ¢ sinalizado de suficiente da docente no que se refere aos

- Nao contempla nocdes
diversas de tempos
historicos (p1)

- Formacao ndo ¢ voltada
para transformacgdes
curriculares (p11)

- Apropriacao apressada
dos Parametros
Curriculares Nacionais
(Escola dos Annales) (p1)
- Professor desconhece os
principios de alteridade e
diferencas (p9)

- Educacgao dogmatica
(v7)

- Perda da nocao
historica da construgao
dos conhecimentos (p4)

- Perda do significado
politico da historia (p1)

- Professoras omitem as
permanéncias e
mudangas da historia
(v2)

- Diversos niveis de
formacao entre os
professores (p2)

- Esta associada a criagdo
do Estado-nacao ligada a
diferencas de classes

sociais e de género (p6)

- Formacao inicial
desqualificada (p6, p9)

- Formacao inicial nao é
voltada as especificidades
dos alunos (p11)

- Professores nao sao
qualificados para
operacionalizar as
tecnologias de

informagao (p13)

OCORRENCIAS

- A escola concede tempo

fora da sala de aula para
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> Insuficiente

formacao continuada garantida pelas

atividades promovidas dentro da escola.

- Disciplinar. identifica o que os
pesquisadores apontam sobre a formacao
continuada ser insuficiente, pois,
disciplinadora do trabalho docente,
impedindo a pratica do ensino ser meio de

transformacao social.

- Nao promovida pelo governo: identifica o
que nas pesquisas ¢ sinalizado de
insuficiente da formagao continuada ao nao

ser garantida pelo governo.

- Nao promovida pela escola. identifica o
que nas pesquisas ¢ sinalizado de
insuficiente da formacao continuada ao nao
ser garantida pelas atividades promovidas

dentro da escola.

aspectos suficientes analisados
pelos pesquisadores,
especialmente, no que se refere ao
uso e controle do tempo de
trabalho pelo professor.

Analisar as determinacdes
regressivas da formacao
continuada docente, no que se
referem as caracteristicas
estritamente adaptativas e
restritivas, especialmente, no que
se refere ao uso e controle do

tempo do trabalho do professor

formacao (p3, p4)
- O professor aprende
enquanto ensina, pelo

tempo kairotico (p14)

-Formacao docente para
a flexibilidade do tempo
(b4)

- Formacao para o
autocontrole na
sociedade do controle
(b4)

- Formacao continuada
nao condiz com as
necessidades dos
professores (p12)

- Formacao continuada
nao situa os professores

como intelectuais (p9)

- Falta formacgao
continuada promovida

pelo governo (p2, p13)

- Falta orientacao
pedagogica (p2)

- Intensificacdo impede a
formacgao continuada
(p6)

- A escola ¢ atrasada
frente as atualizacdes do

conhecimento (p9)

Categoria:. TEMPO DO TRABALHO DOCENTE

Objetivo: Identificar como sdo caracterizados e interpretados, pelos pesquisadores educacionais, os instrumentos de trabalho e

praticas pedagogicas que promovem a objetivacdo do tempo do trabalho docente considerando, especialmente, expressdes que

manifestam os destinos das pulsdes vitais e a apreensao da linguagem para a experiéncia formativa pelo professor.

ENFASES

> Suficiéncias do
uso do computador
e da Internet

Subcategoria. Tecnologia

ESPECIFICACOES

- Planejamento do ensino: registra o que os
pesquisadores indicam sobre o uso do
computador e da Internet como meios que

auxiliam no planejamento da aula.

- Mediacao social: registra o que os

estudiosos indicam sobre as tecnologias de

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir o uso de tecnologias pelo
professor para o preparo das

atividades de ensino.

Analisar o uso de tecnologias pelo

professor como mediadoras das

OCORRENCIAS

- Utilizada para preparo
de aulas (p3, p6)

- Tecnologias como meios
que possibilitam a

criatividade (p6)

- Tecnologias abrem

novas possibilidades para
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> Insuficiéncias do
uso do computador
e da Internet

comunicacao e informacdo permitirem

novas formas de comunicagao.

- Mediacao pedagogica. identifica as
constatacdes dos pesquisadores sobre o
computador e a Internet serem meios que
facilitam o processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo, pelo estimulo 4

criatividade.

- Controle social: registra o que os
pesquisadores indicam de aspectos
regressivos do uso do computador e da
Internet pelo professor tanto para o trabalho
dentro da sala de aula, como fora dela,
durante o preparo de atividades

pedagogicas, inclusive, de avaliacdes.

- Impede a experiéncia formativa. identifica

relacdes sociais por meio de
inovagdes da linguagem e da

comunicagao.

Analisar o uso de tecnologias como
facilitadores da atividade de

ensino.

Analisar os aspectos regressivos do
uso das tecnologias para o
trabalho docente ¢ para os

objetivos da educagdo escolar.

as relacdes sociais (p4,
pl4)

-Tecnologias otimizam o
fluxo de informacao e
conhecimento (p6)

- O acesso ¢ a apreensao
das tecnologias ¢ um
direito do cidadao (p6)

- Nas escolas publicas as
tecnologias nao sao vistas
como meio de controle do
trabalho pelos professores
(p6)

- Uso das tecnologias
para planejamento,
mediadoras do processo
de ensino-aprendizagem
(06, P8)

- Tecnologias como meios
que possibilitam a

criatividade (p6)

- Tecnologias utilizadas
como a salvacao da
educacio (p4)

- Tecnologias nao sao
suficientes para melhorar
a educacio (p4)

- Utilizados, sobretudo,
para a burocracia (p3,
p6)

-Tecnologias como meios
de controle social (p6,
)

- Tecnologias sao
derivadas do capitalismo
(v6)

- Aumento da
dependéncia dos
professores pelas
tecnologias de
informagcao (p13)

- Nas escolas privadas as
tecnologias sdo vistas
como meio de controle do

trabalho pelos professores
(b6)

- Tempo do computador
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>Insuficiéncias da
avaliacdo interna

>Insuficiéncias da
avaliagdo externa

o que o8 pesquisadores apontam sobre o
impedimento da consciéncia reflexiva
devido ao recorrente uso do computador e

da Internet na sociedade contemporanea.

- Mecanismo de controle do trabalho
docente: registra o que os pesquisadores
indicam sobre a interferéncia negativa das
avaliacdes internas, especificamente, sobre o

controle das atividades de ensino.

- Mecanismo de controle social: identifica os
que os pesquisadores assinalam sobre as
avaliacdes internas da escola como
mecanismo de controle social, sendo o
professor o principal mediador e

responsavel pelo uso dessa tecnologia.

- Mecanismo de controle do trabalho
docente: registra o que os pesquisadores
indicam sobre a interferéncia negativa das
avaliacdes externas, especificamente, sobre o

controle das atividades de ensino.

- Mecanismo de controle social: identifica os
que os pesquisadores assinalam sobre as
avaliacOes externas da escola como
mecanismo de controle social da ordem
governamental, sendo o professor o
principal mediador e responsavel pelo uso

dessa tecnologia.

Discutir as avaliagdes internas

como mecanismos que medeiam

regressivamente o processo de

ensino.

Discutir as avaliacdes externas

como mecanismos que medeiam

regressivamente o processo de

ensino.

¢ um tempo fragmentado
(1)

- Gera um conhecimento
sem reflexdo (p1)

- Sem participacao
coletiva efetiva (p1)

- Promovem a ilusdo de
consciéncia (p1)
-Tecnologias tendem a
primazia do sensorio-
simbolico (p4)

- Naturalizacao para o
uso de computadores e
aquisicao de computador
(v3)

- As horas para corre¢ao
de avaliacdo nao sao
remuneradas (p3)

- As horas para as
avaliacdes coletivas nao

sao suficientes (p3)

- As autoavaliagdes sao
voltadas ao controle
cognitivo, afetivo e
comportamental (p4)

- Professores nao tém
autonomia para as
avaliacOes internas
devido a formagao por
ciclos que dispensa a

retencdo (p13)

- As avaliacoes externas
atrapalham o andamento
das aulas (p3, p13)

- Avaliacdes para a
homegeneidade do
comportamento por meio
do pluralismo tolerante
(b4)

- Avaliagdes externas
como meio de controle
social (p9)

- Avaliagdes externas
voltadas a
competitividade (p11)

- Determinado por
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“planejamentos

estratégicos” (p8)

Categoria. EXPERIENCIA FORMATIVA

Objetivo. Analisar as possibilidades indicadas pelos estudiosos da educacao a respeito da experiéncia formativa pelo professor tanto no

que se refere as determinacdes objetivas da escola sobre o trabalho docente, como as atitudes do professor em relagao as suas atividades.

ENFASES

>Questionamentos

> Estratégias sociais

ENFASES

> Auséncia de
consciéncia histérica

> Apatia

Subcategoria. Resisténcia Efetiva

ESPECIFICACOES

Identifica os questionamentos dos
professores em relacao as imposicdes de
ordem governamental, ou, da hierarquia

escolar sobre suas atividades pedagogicas.

Discrimina o que os pesquisadores indicam
sobre as estratégias de cooperacao entre os
professores a respeito de suas condicdes
insuficientes de trabalho.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar quais condicdes 0s
professores resistem e questionam
suas condicdes insuficientes de
trabalho.

Analisar as relagdes de cooperagio
entre os professores que
promovem a experiéncia

formativa.

Subcategoria. Falta de Resisténcia

ESPECIFICACOES

Identifica as constatagdes dos pesquisadores
sobre como os professores nao situam-se
historicamente a respeito de suas atividades
¢, embora, constatem que as condicdes de
trabalho poderiam ser outras, nao se
questionam sobre os fatores que impedem a

efetivacdo dessa possibilidade.

Registra os apontamentos feitos pelos

investigadores sobre as atitudes dos

professores de, além da jornada de trabalho,

tenderem a assumir responsabilidades e
colocarem-se a trabalhar muitas horas
mesmo sem receberem remuneragao para

isso, tornando-se apaticos em relacao ao

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir o uso da memoéria do
professor para a efetivacao do
trabalho docente, mecanismo
psiquico fundamental que
estrutura a consciéncia e a

experiéncia formativa.

Analisar as atitudes irrefletidas
pelos professores em relacao ao

trabalho ¢ a vida.

OCORRENCIAS

- Questionam as
imposicdes
governamentais (p3)

- Professores tendem a
resistir a formacao por
ciclos, a nao retengao
(p11, p13)

- Professor nega-se a nao
ensinar (p12)

- Professores resistem a

utilizarem as tecnologias
(p6)

- O dialogo entre os
professores ¢ meio de
reflexdo e fortalece a
resistencia (p9)

- Apatia pelo trabalho
(p13)

OCORRENCIAS

- Sugerem o tempo
historico como “estatico”
(p1. p2)

- Professor vé o aluno
como ignorante (p7)

- Professores nao sao
criticos em relagdo as
politicas que controlam o
seu trabalho (p9)

- Professor, mesmo
exausto, reivindica maior
tempo de trabalho (p3)

- Professores nao
participam de atividades
culturais quando nao
estdo trabalhando (p9)
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trabalho. - Professor nao é

autonomo (p8)

ENFASES

> Consciéncia
histérica

> Mediagio social

Categoria: SUGESTOES

Objetivo: Analisar a tendéncia dos pesquisadores da educacao

ao concluirem suas consideracdes acerca da relacao entre o tempo e o trabalho docente.

Subcategoria. Formacao

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
Identifica o que os pesquisadores que Analisar a reivindicacao da - Incentivo a formacao
mencionam a necessidade de incentivo a consciéncia historica como parte continuada dos
formacao continuada para a propiciar a dos objetivos da formacao docente. professores (p2)
consciéncia historica dos professores. - Atualizacao dos

professores pelos 6rgaos
governamentais
educativos (p2)
-Ruptura com o tempo
historico como um
processo evolutivo e

cronologico (p1, p2, p7)

Identifica o que os pesquisadores propde Analisar o entendimento da - Professores devem ser
sobre a necessidade de incentivo a formacdo  necessidade da atividade docente levados a utilizarem as
continuada para a autonomia docente para como mediadora das relagdes tecnologias (p6)
trabalhar como mediador social. sociais. - Professores devem ser

continuamente formados
para serem “arquitetos
cognitivos” (p6)

- Formacao continuada
para a politica e para
atividades coletivas (p9)
- O trabalho coletivo
pedagogico deve ser
efetivo e ndo imposto
(v11)

- Professor deve
reconhecer a
multiplicidade das
necessidades no processo
de ensino (p12)

- O professor deve saber
o tempo oportuno para a
aprendizagem (p14)

- As estratégias
inovadoras devem ser
criadas pelos proprios

professores (p8)
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ENFASES

> Uso do
computador e da
Internet

>
Interdisciplinaridade

> Tempo de acordo
comas necessidades

Subcategoria. Pratica de Ensino

ESPECIFICACOES

Discrimina o que os pesquisadores aludem
sobre a necessidade do incentivo ao de

computador ¢ Internet pelos professores.

Registra o que os pesquisadores indicam
sobre a necessidade de incentivo aos
professores para realizarem seu trabalho
por meio de estratégias de ensino

interdisciplinares.

Indica o que os pesquisadores assinalam
sobre a importancia do incentivo do

controle do tempo pelo professor para que

ele possa suprir as necessidades dos alunos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar o fomento ao uso das
tecnologias de informacio e
comunicacao, especialmente, o uso
dos computadores e da Internet
como instrumentos do trabalho

docente.

Analisar a necessidade propugnada
por meio do incentivo das
estratégias de ensino

interdisciplinares.

Analisar o incentivo do professor
ter autonomia sobre o tempo de sua
jornada de trabalho a fim de
atingir os objetivos propostos pela

instrugao escolar.

OCORRENCIAS

- As tecnologias podem
promover novas formas
de relacdes sociais (p4,
p8)

- Interdisciplinaridade
para a passagem da
subjetividade para a
intersubjetividade (p5)
- Interdisciplinaridade
para superar a
fragmentacao das
disciplinas (p5, p7)

- Interdisciplinaridade
para criar perspectivas
de paradoxos (p5)

- Crises sdo tomadas
como possibilidades de
criagdo (p8)

- Privilegiar um ensino
sensorio-motor (p8)

- A apreensao do
conhecimento deve
compreender o coletivo
(b7)

- Disciplina de Historia
como formacao para o
reconhecimento do
“tempo do agora”,
intersubjetivo, solidario,
interpretacdo do mundo
(p10)

- O tempo pedagogico
deve dar conta das
necessidades de cada um
dos sujeitos (p11)

- Orientacao pelas
tarefas possibilita a
efetivacao da
aprendizagem (p12)

- O tempo deve ser
regulado de acordo com
as necessidades dos

sujeitos (p12)
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ENFASES

> Regulamentacio
da jornada de
trabalho

Subcategoria: Jornada de Trabalho

ESPECIFICACOES

Discrimina o que os pesquisadores apontam
para a necessidade da escola ser estruturada
em relagdo ao trabalho docente como
articuladora das necessidades sociais

relativas a sujeitos particulares.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar as necessidades de
reestruturacao do trabalho docente
no que se refere a instituicao

escolar.

- A aula pode ser um
meio de refrear a alta
velocidade com que as
informacdes sao

propagadas (p14)

OCORRENCIAS

- Politicas de governanca
articuladas com as
necessidades sociais (p9)
- Projeto governamental
para o desenvolvimento
da nagao (p9)

- Curriculo elaborado
com a participacao
coletiva (p9)

- Definicdo ¢ execugdo
de prioridades e metas da
educacao articulada com
as necessidades sociais
(v9)

- A escola nao deve ser
reduzida a transmissao
de conhecimentos de

modo cronologico (p14)
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ANEXO V - Ficha para coleta de dados por categoria

Ficha para coleta de dados — teses de doutorado e dissertacdes de mestrado — Tempo do trabalho docente — Ensino
Fundamental — CAPES 1997-2011

CARACTERISTICAS
1.Identificacdo da pesquisa 2. Identificagdo por autor 3.Ano de defesa  4.Quinquénio
| | 1P1 |__| 1.P1AGUIAR MaraR. || 1.1997 |__| 1.1997-2001
| | 2.p2 | | 2.P2BARATZ Jaime || 2.1998 | __| 2.2002-2006
|| 3.P3 | | 3.P3BARBOSA, Sandra J. | | 3.1999 |_| 3.2007-2011
|| 4.P4 |__| 4.P4 CONFORTO, Débora |__| 4.2000
| | 5.P5 | | 5.P5GARCIAJoe | | 5.2001
|| 6.P6 |__| 6.P6 MARINHO, Claudio || 6.2002 5. Instituicao de formagao
|| 7.P7 |__ | 7.P7 MARTINS, Andr¢ Ferrer P. |__| 7.2008 |___| 1.CUMLacerda
| | 8P8 | | 8 P8MARTINS, Mario A. R. | | 82004 |__| 2.PUC/SP
|| 9.P9 | | 9.P9 MENDES, Célia M. L | ] 9.2005 |__| 3.UCB
|__| 10.P10 || 10.P10 MOURA, Rosana S. A. || 10.2006 |__| 4. UFBA
| | 11.PI1 | | 11.P11PARENTE ClaudiaMD. |__ | 11.2007 |__| 5.UFEMG
| | 12.P12 | | 12.P12 PAULA, Flavia de A. | | 12.2008 |__| 6.UFRS
|__| 13.P13 |__| 13.P13SILVAFlavio]. da |__| 13.2009 |__| 7.UNB
| | 14.P14 | | 14.P14 SILVA, Heitor P. | | 14.2010 |__| 8 UNICAMP

| | 15.2011 |__| 9.USP
6.Titulo da pesquisa 11.Disciplina
|__| 1.Historia
|__| 2.Geografia

7.Nivel de formagao | | 3. Alfabetizacao
|__| 1. Mestrado |__| 4. Ciéncias (Fisica)
|__| 2.Doutorado |__| 5.Todas

8.Etapa de ensino investigada 12.Natureza administrativa

|__| 1.Ensino Fundamental |__| 1.Pablica municipal

| | 2.Ensino Fundamental I

|__| 3.Ensino Fundamental II

9.Ano/série investigado
|__| 1.20ano
| | 2.40ano

|__] 3.50ano

10.Area do conhecimento investigada
|__| 1.Ciéncias da Natureza

| | 2.Ciéncias Sociais

|__| 3.Todas

|__| 2.Privada de ensino

|__| 3.Nao especifica

13.Regido investigada
|__| 1.Sudeste

|__| 2.Nordeste

| | 3.Centro-Oeste
|__| 4.Sul

14.Tipo de pesquisa
|__| 1.Campo
|__| 3.Intervencao

|__| 4.Tedrica
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OBJETIVOS

ACEPCAO DO TEMPO

15.0bjetivos
|__| 1.Proposta metodologica

|__| 2. Analise do trabalho docente

16.Proposta metodologica
|__| 1.Formacao

|__| 2.Pratica de ensino

17.Analise do trabalho docente
| 1. Pratica de ensino

| 2. Intensificagdo

| 3. Tecnologias

| 4. Tempo escolar

18.0bjetivacdo do tempo
|__| 1.Regulacdo social

|__| 2.Instrumento de dominacao

19.Regulacdo social
|__| 1.Totalidade
|__| 2.Subjetividade coletiva

|__| 3.Oportuno

20.Instrumento de dominagao
|__| 1.Linear

|__| 2.Volatil

|__| 3.Efémero

FORMAGCAO DOCENTE

21.Formacao inicial docente
|__| 1.Insuficiente

| | 2.Suficiente

22 Formacao inicial docente suficiente

| | 1.Experiéncia profissional

24 Formacao docente continuada
|__| 1.Suficiente

| | 2.Insuficiente

25.Formacao continuada suficiente

|__| 1.Promovida pela escola

23.Formacao inicial insuficiente 26.Formacao continuada insuficiente
|__| 1.Disciplinar |__| 1.Disciplinar
|__| 2.Desigual |__| 2.Negligenciada pelo governo

|__| 3.Desqualificada |__| 3.Negligenciada pela escola

TEMPO DO TRABALHO DOCENTE

27.Uso eficiente de computador e Internet 30.Pratica interdisciplinar eficiente

|__| 1.Planejamento |__| 1.Inovagdo curricular
|__| 2.Mediacdo social |__| 2.Contempla a coletividade
|__| 3. Mediacao pedagdgica

31.Avaliacdo interna ineficiente
28.Uso ineficiente do computador e da Internet |__| 1.Controle do trabalho docente
|| 1. Impede a experiéncia formativa |__| 2.Controle social
|__| 2.Mecanismo de controle social

32.Avaliacdo externa ineficiente
29.Pratica interdisciplinar ineficiente |__| 1.Controle do trabalho docente

|| 1."Pseudoformagao” |__| 2.Controle social
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EXPERIENCIA FORMATIVA

SUGESTOES

33.Suficiéncia da jornada de trabalho

|__| 1.Regulacdo da jornada de trabalho

34.Insuficiéncias da jornada de trabalho
| __| 1.Baixo salario
|__| 2.Controle das atividades pedagogicas

|__| 3.Sobrecarga de tarefas

35.Resisténcia

|__| 1.Contra a falta de autonomia

37 Formacao
| | 1.Consciéncia historica
|__| 2.Mediador social

38.Pratica de ensino
|__| 1.Uso de computadores e Internet
|__| 2.Interdisciplinaridade

|__| 3. Tempo de acordo com necessidades

39 Jornada de trabalho
|__| 1.Politicas educacionais efetivas e bem planejadas

|| 2.Reflexdes socializadas

36.Falta de resisténcia

| | 1. Auséncia de consciéncia historica

|__| 2.Apatia

PRINCIPAIS AUTORES DE REFERENCIA

1. AGAMBEM, Giorgio
2. ALTHUSSER, Louis

3. ALVES, Gilberto Luiz
4. ANTUNES, Ricardo
5. APPLE, Michael

6. ARISTOTELES

7. ARROYO, Miguel

8. BACHELARD, Gaston
9. BAUMAN, Zygmunt
10. BENJAMIN, Walter
11. BERGSON, Henri
12. BERNARDO, Jodo
13. CERTEAU, Michel de
14. CODO, Wanderley
15. DAL ROSSO, Sadi
16. DELEUZE, Guilles
17. ELIAS, Norbert

|| 18.
[ | 19.
|__| 20.
|| 21.

|| 24.
|__| 25.

22.
[__| 23.

ENGUITA, Mariano
FAZENDA, Ivani
FEYEBAREND, Paul
FOUCAULT, Michel
FREIRE, Paulo
GADAMER, Hans-Georg
GIROUX, Henry
GOODSON, Ivor

. GUATTARI, Félix
|| 27.
|| 28
|| 29.
. HEIDEGGER, Martin
|| 3L
| | 32.
|| 33
.HYPOLITO, Alvaro

HABERMAS, Jiirgen
HARGREAVES, Andy
HARVEY, David

HELLER, Agner
HIPONA, Agostinho de
HUSSERL, Edmund

35. KUHN, Thomas
36. KUNZER, Acacia
37.LEVY, Pierre

38. MARX, Karl

39. MELUCCI, Alberto

40. OLIVEIRA, Dalila Andrade

41. PERRENOUD, Philippe
42. PRIGOGINE, Ilya

43. SACRISTAN, Gimeno
44. SAVIANI, Demerval
45. SILVA, Tomas Tadeu da
46. THOMPSON, Edward
47. VARELA, Julio

48. VEIGA-NETO, Alfredo
49. VYGOSTKY, Lev

50. WERTHEIM, Margaret
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In memorian

A Nicilia Silva

Pelas esmeralda e pérolas em forma de anel

Ao Arno Pesch e a Lilia Fogaca

Por Nietzsche e as Leis

Ao Elbio Martinez

Pelo desconhecido manifesto
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Tabela 1. Dissertacdes e teses sobre fempo do frabalho docente, em quinquénios entre 1992-2011 - CAPES

Quinquénios
1992-1996 1997-2001 2002-2006 2007-2011 Total
Nivel F pe F P F P F P F P
Mestrado 1 0.03 3 0.08 5 0.14 15 040 24 065
Doutorado 0 - 1 0.03 5 0.14 7 0.19 13 035
Total 1 0.03 4 0.11 10 028 22 059 37 1.00

Fonte. Elaborada com base nas informacdes do Banco de Teses CAPES. Disponivel em: www.capes.gov.

Acesso em Abr./2012)
Nota. *F significa frequéncia **P significa proporc¢ao

Tabela 2. Dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que tratam sobre o tempo do trabalho docente,
em quinquénios, entre 1997-2011 - Ensino Fundamental - CAPES

Quinquénios
1997-2001 2002-2006 2007-2011 Total
Niveis de formacéo F P F P F p F P
Mestrado 1 0.07 2 0.14 5 0.36 8 0.57
Doutorado 1 0.07 2 0.14 3 0.21 6 0.42
Total 2 0.14 4 0.28 8 0.57 14 1.00*

Fonte: Elaborada com base nas informacdes do Banco de Teses CAPES. Disponivel em: www.capes.gov.
Acesso entre Jan/ZOlofAbr./ZOIZ)
Nota. F significa frequéncia; P significa proporcdo. *Valor estimado em decorréncia de aproximacao

numérica.
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Quadro 1. Amostra de teses de doutorado e dissertacoes de mestrado que tratam sobre o tempo do trabalho do professor
do Ensino Fundamental, em niveis e locais de formacao, por quinquénios entre 1997-2011 - CAPES

Quinquénios
Niveis 1997-2001 2002-2006 2007-2011
BARATZ (UFBA, 2008)
AGUIAR (PUC/Campinas, 2003) BARBOSA (UNB, 2009)
MARTINS (USP, 1998)
Mestrado MARINHO (UFMG, 2005) MENDES (CUML, 2009)
SILVA (UEMG, 2007)
SILVA (UCB, 2009)
PARENTE (UNICAMP, 2006) MARTINS (UFRGS, 2009)
Doutorado GARCIA (PUC/SP, 2000) CONFORTO (UFRGS, 2006) MOURA (UFRGS, 2007)
PAULA (UNICAMP, 2008)

Fonte. Elaborada com base nas informagdes do Banco de Teses CAPES. Disponivel em: www.capes.gov. Acesso entre

Jan/2010-Abr./2012)
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Quadro 2. Categorias, subcategorias e énfases analisadas das pesquisas que tratam do tempo do trabalho docente, em relacao
aos objetivos de estudo - Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Categoria Subcategorias Enfases Objetivo
Caracterizagao - Etapa de ensino - Anos/séries do Ensino Fundamental Caracterizar os elementos e aspectos que sao
L . tomados como base pelos pesquisadores ao
- Disciplina curricular . . L ~
o produzirem investigacdes sobre a relacio
- Disciplina . o
- Regides brasileiras entre o tempo e o trabalho docente.
- Regides - . o
- Natureza administrativa publica, ou,
- Natureza administrativa privada
- Tipo de pesquisa - Pesquisa de campo, tedrica, ou, de
intervencao*
Objetivos - Proposta metodologica* - Formagao e Pratica de ensino* Identificar os objetivos, a acepcdo do tempo e
0 que os pesquisadores da area educacional
. . . L indicam acerca da objetivacdo do tempo
- Analise do trabalho* - Pratica de ensino, Intensificacao, . . ~
. relacionada a formacao e ao trabalho
Tecnologias e Tempo escolar*
docente.
Acepeio do - Regulador social* - Total, subjetivo coletivo e oportuno*
tempo
- Instrumento de - Linear, volatil e efémero*
dominacao*
Formagao - Inicial - Suficiente/ insuficiente
- Continuada
Tempo do - Tecnologias - Suficiéncias e insuficiéncias do uso do Identificar como sao caracterizados e
trabalho docente computador e da Internet e das avaliacoes interpretados, pelos pesquisadores
internas e externas educacionais, os instrumentos de trabalho e
praticas pedagogicas que promovem a
objetivacao do tempo do trabalho docente
- Interdisciplinaridade - Suficiéncias e insuficiéncias da considerando expressdes que manifestam os
interdisciplinaridade destinos das pulsdes vitais e a apreensao da
linguagem para a experiéncia pelo professor.
L - Suficiéncias e insuficiéncias da jornada
- Intensificacao
de trabalho
Experiéncia - Resisténcia efetiva - Questionamentos e estratégias sociais Analisar a tendéncia dos pesquisadores da
formativa area educacional ao concluirem suas
consideracdes acerca da relacao entre o
- Falta de resisténcia - Auséncia de consciéncia histérica e controle do tempo e o trabalho docente, no
apatia que se refere as possibilidades da experiéncia
pelo professor, considerando tanto as
Sugestoes - Formacao - Consciéncia historica e mediacao social

- Pratica de ensino

- Jornada de trabalho

- Uso de computadores e da Internet,
interdisciplinaridade e tempo de acordo

com as necessidades

- Regulamentacdo da jornada de trabalho

determinacdes objetivas da escola sobre o
trabalho docente, como as atitudes do

professor em relagao as suas atividades.

* Nota. o asterisco indica que a subcategoria e/ou a énfase sdo mutuamente exclusivas.
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Tabela 3. Objetivos das pesquisas educacionais que investigam sobre o tempo do trabalho docente, em

quinquénios entre 1997-2011 — Ensino Fundamental - CAPES

Quinquénios
1997-2001 2002-2006 2007-2011 Total
Objetivos F P F P F P F P
Propostas metodologicas 1 0.07 1 0.07 2 0.14 4 0.28
Analise do trabalho 1 0.07 3 0.21 6 0.43 10 0.71
Total 2 0.14 4 0.28 8 0.57 14 1.00*

Nota: F significa frequéncia; P significa proporcdo. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacio

numérica.

Quadro 3. Enfases dos objetivos das analises do tempo do trabalho docente e das propostas
metodologicas sobre o tempo do trabalho do professor apresentadas em pesquisas
educacionais que tratam acerca do tempo do trabalho docente — Ensino Fundamental -
CAPES/ 1997-2011

Enfase dos objetivos Pesquisas F P

Proposta metodoldgica

Formacao P8 1 0.07
Pratica de ensino P1, P7, P10 3 0.21
Andlise do trabalho

Pratica de ensino P2, P5, P12 3 0.21
Intensificacao P3, P9, P13 3 0.21
Tecnologias P4, P6 2 0.14
Tempo escolar P11,P14 2 0.14
Total 14 1.00*

Nota: F significa frequéncia; P significa proporcdo. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacio

numérica.
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Tabela 4. Objetivos das pesquisas que tratam do tempo do trabalho docente em relacdo as etapas de

ensino investigadas — Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Ensino Ensino Ensino Total
Fundamental Fundamental 1 Fundamental I
Objetivos F P F P F P F P
Proposta metodolodgica 2 0.14 1 0.07 1 0.07 4 0.28
Analise do trabalho 5 0.36 2 0.14 3 0.21 10 0.71
Total 7 0.50 3 0.21 4 0.28 14 1.00*

Nota. F significa frequéncia; P significa proporcao. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacao

numérica.

Tabela 5. Objetivos em relacao as disciplinas que foram investigadas pelas pesquisas educacionais que tratam do
tempo do trabalho docente - Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Historia Geografia Ciéncias Todas Total
materna
Objetivos F P F P F P F P F P F P
Proposta metodologica 2 0.14 1 0.07 0 - 1 0.07 0 - 4 0.28
Analise do trabalho 1 0.07 0 - 1 0.07 0 - 8 0.57 10 0.71
Total 3 0.21 1 0.07 1 0.07 1 0.07 8 0.67 14 1.00¢

Nota. F significa frequéncia P significa proporcdo (-) significa que nao houve observacdes na énfase da

subcategoria. *Valor corrigido em decorréncia de aproximagao numérica.
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Tabela 6. Enfases dos objetivos das analises e das propostas metodologicas em relagdo aos tipos de pesquisa,
presentes nas pesquisas educacionais que tratam acerca do tempo do trabalho docente — Ensino
Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Tedrica Campo Intervencdo Total

Enfases dos objetivos F P F P F P F P
Proposta metodologica
Formagao 0 - 0 - 1 0.07 1 0.07
Pratica de ensino 3 0.21 0 - 0 - 3 0.21
Andlise do trabalho
Pratica de ensino 0 - 3 0.21 0 - 3 0.21
Intensificacao 0 - 3 0.21 0 - 3 0.21
Tecnologias 0 - 2 0.14 0 - 2 0.14
Tempo escolar 1 0.07 1 0.07 0 - 2 0.14
Total 4 0.28 9 0.04 1 0.07 14 1.00*

Nota. F significa frequéncia P significa proporcdo (-) significa que ndo houve observacdes na énfase da

subcategoria. *Valor corrigido em decorréncia de aproximacgao numérica.

Tabela 7. Relacao entre a natureza administrativa e as regides brasileiras em que as pesquisas de campo e
pesquisa de intervengdo da area educacional que investigam sobre o tempo do trabalho docente
foram realizadas - Ensino Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Sudeste Nordeste Centro-Oeste Sul Total
Natureza
administrativa F P F P F P F P F P
Publica
. 0.40 1 0.10 1 0.10 3 0.30 10 0.90
Municipal
Privada 1 0.10 0 - 0 - 0 - 1 0.10
Total 5 0.50 1 0.10 1 0.10 2 0.30 10 1.00

Nota: F significa frequéncia P significa proporcdo (-) significa que ndo houve observacdes na énfase da

subcategoria.
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Tabela 8. Acepc¢ao do tempo presente nas pesquisas educacionais que tratam do tempo do trabalho docente

sobre a formacdo docente inicial e continuada, em relacdo aos objetivos - Ensino Fundamental -

CAPES/ 1997-2011

Objetivos
Proposta metodologica Analise do trabalho Total
Acepgio do tempo F P F P F P
Regulador social 2 0.14 3 0.21 5 0.35
Instrumento de dominacao 2 0.14 7 0.50 9 0.04
Total 4 0.28 10 0.71 14 1.00*

Nota. F significa frequéncia P significa propor¢do. *Valor corrigido em decorréncia de aproximagao

numérica.

Tabela 9. Indicacdes das determinacdes objetivas do tempo do
trabalho docente pelas pesquisas educacionais - Ensino
Fundamental - CAPES/ 1997-2011

Total
Tempo do trabalho docente F
Tecnologias 15 0.55
Interdisciplinaridade 10 0.30
Intensificacao 3 0.24
Total 33 1.00*

Nota. F significa frequéncia P significa proporcao *O numero de
observagdes ¢ maior do que o numero de pesquisas, pois, sdo
subcategorias ndo mutuamente exclusivas **Valor corrigido em

decorréncia de aproximacao numérica.
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Quadro-sinoptico. Apontamentos das dissertacoes de mestrado e teses de doutorado (1998-2011) que compdem a
amostra coletada do Banco de Teses da CAPES (2010-2012), utilizada como fonte de coleta de
dados

AGUIAR, Mara Rocha. (2003) Nogoes de tempo no ensino de Historia e na formagao de professores. Dissertacdo
de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de

Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Historia
- Rede publica municipal de ensino de Santos/SP

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

Discutir e propor um entendimento sobre o tempo, da perspectiva da Historia, a “diversidade cultural e temporal” entre

diferentes culturas, constituindo-se, também, particularmente em cada sujeito (p.6).

“Propomos para a formacdo inicial dos professores, no lugar das periodizacdes, segundo o modelo unico, que ¢

eurocéntrico, as varias abordagens do conceito de tempo, segundo cada cultura especifica” (p.12-13).

Principais referéncias
Tempo. Walter Benjamin
Sociedade: Karl Marx
Educagédo. Gimeno Sacristan

Resultados

Formagéo do professor: A formacao do professor ¢ “marcada pelo ensino positivista e pela presenca nos curriculos de

periodizacdes estanques, (€) ndo contempla nogdes diversas de tempo historico” (p.9).

Trabalho docente
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo. a pesquisadora caracteriza os instrumentos e mecanismos de relacdes que medeiam a

escola como delimitadores de um “tempo vivido: o tempo do computador e o tempo fragmentado”, relacionado a

cultura da “informacao” que condicionam os alunos e professores na tendéncia a uma realidade determinada por “um

conhecimento sem reflexdo, sem poder de compreensdo sobre as coisas observadas e sem participacdo real nos

acontecimentos, num duplo sentido, ilusdo da consciéncia de seres que se tornam objetos” (p.54).

a.b) Avaliagdes internas. Ndo menciona.

ac) Avaliacdes externas, Nao menciona.

b) Controle do fempo de jornada de trabalho. Nao menciona.

¢) Diditica e contetido curricular. Professores trabalham com temas e projetos, de modo que “possibilitam um trabalho que

nao se prende a rigidez das periodizacdes. Permite o ir e voltar na historia, comparando e relacionando tempos e

espacos diferentes” (p.73),

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo: “tempo fragmentado (...) tempo do conhecimento virtual” (p.54).

Como deveria ser o tempo. “a construcao da nocdo de tempo so6 ¢ possivel através de uma metodologia dialética” (p.49).




BARATZ, Jaime. (2008) O fempo historico e sua apresentacio pelos professores do Ensino Fundamental I
Dissertacdo de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em £Educacido, da Universidade
P2 )
Federal da Bahia.
Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental I (5° ano)
- Historia
- Rede publica municipal de ensino de Jacobina/BA

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

“Discutir como a idéia e concepgdo de tempo

historico ¢ apresentada, representada, compreendida, apropriada e ensinada na

disciplina Historia” (p.11).

Principais referéncias
Tempo: Miselanea (finaliza com Agambem e Bachelard)
Sociedade. Nao menciona
Escola. Karl Marx

“Em concordancia com o escritor italiano, Giorgio Agambém, podemos afirmar que - antes de mudar positivamente o

ensino/aprendizagem de Histdria e o ensino em geral - ¢ necessario que se mude a concepgdo de tempo. Recorrendo,

ainda, a Marx, diria que antes dos docentes, em geral, educarem os seus alunos a transformarem a realidade, faz-se

necessario que eles também se eduquem. E por fim, seguindo, mais uma vez, os passos de Bachelard, reafirmo que o

tempo historico, assim como o tempo em si, devem ser ensinados, porque o tempo € o que
se sabe dele” (p.95).

Resultados
Formacao do professor: “formacdes académicas e a lugares formativos diversos” (p.81).

“Em meio a outras dificuldades enfrentadas pelas docentes e apontadas por elas, situam-se a falta de uma formacao

pedagodgica continuada na disciplina em questao, e uma maior/melhor orientacao por parte da coordenadora” (p.81)
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. “Além do livro didatico, a professora Beatriz situou outra dificuldade no ensino de
historia” (p.81).

a.b) Avaliagbes infernas. Nas avaliagdes de historia, as professoras ddo pouca importancia ao tempo historico, suas
permaneéncias e rupturas; destaca-se o conceito de “preconceito contra os negros” (p.86-87).

a.c) Avaliagoes externas. Nao menciona.

b) Controle do tempo de jornada de trabalho. “Além do livro didatico, a professora Beatriz situou outra dificuldade no

ensino de historia. a escassez de tempo dedicado as aulas de Historia, por ser apenas uma aula de 45 minutos por

semana; de acordo com o depoimento, também, da coordenadora entrevistada” (p.81).

¢) Diddtica e contetido curricular. “Na compreensdo das professoras, o processo historico apresenta-se diferente do

ensinado na sala de aula aos alunos, pois ora elas entendem como rizomatico ou em forma de espiral, quando nao estao

lecionando, mas, na sala de aula, apresentam-no como um processo linear e continuo” (p.92-93).

Atitudes do professor

) Resisténcia. Professoras sio criativas aos trabalharem com Historia, produzindo materiais diversificados.
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b) Alienagio. “(...) grande resisténcia por parte das professoras em trabalharem com a longa duracdo, ou seja, com as

estruturas das €pocas (p.94). “Desse modo, ficou evidente que as professoras entrevistadas e observadas ainda estao

embasadas no tempo cronoldgico, linear e continuo” (p.94).

"(...) uma verdadeira omissao das professoras com relacdo a dualidade permanéncia/mudanca no processo historico

brasileiro” (p.94).
Sugestdes do pesquisador: “F, necessario, portanto, que as docentes pesquisadas

voltem a construir a linha de tempo, com o objetivo de apresentar a duracdo de certos fatos e/ou estruturas historicas.

Que seja feita uma aula baseada nio

somente no tempo cronologico (data); o qual deve ser utilizado apenas como

referencial casual na analise e explanacao” (p.94).

“Assim, evidenciou-se a necessidade urgente de uma formacao continuada

para essas professoras e os profissionais de Educacao, especialmente no Ensino

Fundamental, além do que ¢ imprescindivel chamar a atencdo dos 6rgaos e institui¢des ligados ao Ensino Fundamental,

no sentido de atualizarem os professores a respeito das novas nogdes de tempo historico, disponiveis tanto nos PCN do

Ensino Fundamental, como nas obras historiograficas contemporaneas. Somente, dessa maneira, estaremos ajudando os

nossos alunos a se perceberem como seres historicos e verdadeiros cidadaos.” (p.95)

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo: “Segundo Braudel (Apud REIS, 2003, p.113), na vida moderna, as oscilagdes tornam-se mais

rapidas, mas nao sao tdo ameagadoras, pois ha uma classe que tem os meios para controlar os eventos. Essa classe até

provoca eventos, impde mudancas [...]. Uma classe que domina esta mais interessada em mudar do que permanecer. Na

realidade, ela realiza as mudangas para permanecer” (p.77).

Como deveria ser o tempo:

Deve-se considerar a “multiplicidade de tempos historicos” (p.82) do significado do tempo, isto é: dos “tempo objetivo e

subjetivo” (p.28); “flecha e circulo” do tempo” (p.34); Tempo “continuo e descontinuo (p.36); Tempo “ progressivo e

regressivo” (p.38). (...) o tempo € que se sabe dele” (p.95).
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BARBOSA, Sandra Jacqueline. (2009) A intensificacio do trabalho docente na escola piiblica. Dissertacao de
P3 Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, da Universidade de Brasilia.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental I
- Todas
- Rede publica municipal de ensino do Distrito Federal (Escola Candanga)

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

“Prioriza o trabalho dos professores que atuam na rede publica do Distrito Federal ha mais de dez anos quanto as suas

percepgdes e significados em relaciao ao aumento e intensificacdo de suas atribuicdes profissionais, considerando que

esses sujeitos acompanham as mudangas no processo educacional derivadas de outras demandas sociais, politicas e

econdmicas” (p.12).

Principais referéncias
Tempo: Edward Palmer Thompson
Sociedade. Karl Marx, Sadi Dal Rosso
Educacédo: Michael Apple, Ricardo Antunes, Dalila Andrade Oliveira.

Resultados
Formacéo: A proposta diferenciadora da escola ¢ que reduz a jornada de trabalho em sala de aula “para que se dedique
ao planejamento, participacdo no projeto politico-pedagodgico da escola, coordenacao e formacgao no horario oposto ao

atendimento” (p.72); 30% das horas de jornada de trabalho sao destinadas a atividades fora da sala de aula.
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. “No Distrito Federal, nas séries iniciais — 1° a0 5° ano — sdo 5 horas diarias seguidas, de

trabalho com criancas em idade entre seis e dez anos, em sala de aula, sem aporte de materiais pedagdgicos,

audiovisuais e espacos adequados a pratica de esportes, artes, entre outras atividades ludicas” (p.96).

“(.-.) a subutilizacdo dos computadores e infernet [pelos professores € utilizado] principalmente, para a confeccao do

relatorio individual dos alunos a cada bimestre e da turma do inicio do ano, como processo avaliativo. () le, também,]

para a pesquisa € confeccdo de materiais para os alunos (..)” (p.125, grifos do original).

A respeito das tecnologias de informacgéo, constata a pesquisadora que: “A habilidade para o uso de novas tecnologias

também cobrada dos professores, assim como a aquisicdo de seu instrumento pessoal, sdo exigéncias naturalizadas nas

praticas cotidianas e se juntam aquelas essenciais no ato pedagégico” (p.159).

a.b) AvaliagGes internas. “As horas extras em que os professores se dedicam ao preparo de materiais pedagogicos,

planejamento e avaliacdo nem sempre sdo consideradas como horas trabalhadas” (p.12).

“(...) a avaliacdo dos alunos passou a ser feita por meio de relatorios feitos pelos professores com a participacao da

comunidade. (.. [e] constata a pesquisadora que o tempo destinado as avaliacdes ¢ insuficiente (p.72 e p.125).

a.c) Avaliagoes externas: A respeito da avaliagdo escolar, constata a pesquisadora. “As professoras demonstram

resisténcia e contrariedade as regras de avaliacdo e classificacdo dos alunos elaboradas pela Secretaria de Educacao”

(p-151).
b) Controle do fempo de jornada de trabalho. “O estudo aponta que a intensificacdo deriva de demandas institucionais,

entre elas, transformacdes sociais na cultura e na familia; participacdo na gestdo da escola; novos arranjos pedagogicos

criados na escola publica; desdobramentos na politica de inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais

(-); tempo insuficiente para a realizacdo das tarefas; exigéncias burocraticas e cobrancas da Secretaria de Educacao;
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atendimento diferenciado e individualizado aos alunos em suas especificidades de aprendizagem. Pode-se destacar,

além disso, situacdes de intensificacdo individual. formacdo continuada decorrente das novas demandas da profissao;

cuidados voltados para a seguranca dos estudantes; niveis de afetividade com os alunos; planejamento prescrito pela

Secretaria de Educacdo; divergéncias em relacao as concepcdes de avaliacao dos alunos; a busca de novos

conhecimentos sobre a aprendizagem, de novas metodologias e de novas habilidades para realizar o trabalho

pedagogico” (p.6).
A respeito do trabalho dos professores realizado por atividades além da sala de aula, da seguinte afirmacdo de uma das

professoras entrevistadas: “[P7] (...) Entdo se vocé ndo tiver sempre em dia, sempre correndo atras, sempre agilizando... E

vocé nao pode deixar o tempo passar nao. Vocé tem que ser 4gil”, a pesquisadora constata. “A imagem da escola

dinamica, ativa, participativa que permeia o ideario propagado em horario nobre pelos telejornais e pela imprensa em

geral como sindnimo de escola de qualidade, implica, necessariamente, em esforco sobre-humano de toda comunidade

escolar, especialmente dos professores € da equipe pedagogica” (p.86).

¢) Didtica e confetido curricular: Nao menciona.
Atitudes do professor

a) Resisténcia. “Apple (1995) denomina ‘diversificacdo de habilidades’ no trabalho docente o que os sociologos chamam

de multifuncéo ou polivaléncia no trabalho fabril” (p.100).[...] “O fato de ter de planejar e executar diferentes atividades

ao mesmo tempo € apontado pela professora como elemento de fadiga e exaustdo”. (p.120).

Apods perceberem que os alunos e professores haviam sido convidados para participar de um evento “para fins de

promocdo politica, e elas se sentiram ‘usadas’ para a propagando do Governo do Distrito Federal”, do que foram gerados

desentendimentos entre a “equipe pedagdgica” e os professores, a pesquisadora constatou que: “esse desentendimento

entre o8 sujeitos da comunidade [escolar], provocado por agentes da administracao exteriores a escola, gerou conflitos e

desconfiancgas entre os membros da comunidade e evidencia como sdo dispares as nogdes e os sentidos atribuidos a

participacdo” (p.91).
b) Alienagao:
A respeito de professores que trabalham com contrario temporario, constata: “Portanto, pode-se afirmar que as

professoras com contrato temporario, por se sentirem inseguras no emprego, sentem-se mais pressionadas para

participar das iniimeras atividades da escola e, por isso, sdo vistas pela direcdo como mais ativas, criativas, cooperativas

no trabalho em equipe” (p.84).

A respeito da Jornada Ampliada, uma ampliacdo da jornada de trabalho para o preparo das atividades pedagdgicas, a

pesquisadora constata que, na visao de uma das professoras [um das sete entrevistadas]. “a intensificacao do trabalho

ocorre por responsabilidade das proprias professoras,que sentem-se insatisfeitas com o trabalho desenvolvido e

procuram ‘mais coisas’ para complementar os afazeres. (...) Ela enxerga a jornada [ampliada] de forma positiva, como

um beneficio alcancado pela categorias, mas a0 mesmo tempo, percebe que o tempo continuou insuficiente para a

realizacado de seu trabalho” (p.96).

“As professoras vivem a contradi¢do imposta pelo trabalho, pois reconhecem os resultados na aprendizagem das

criangas, principalmente aquelas que necessitam de atencao especial, como também consideram como momento

oportuno e singular a avaliacdo dos alunos. Ao mesmo tempo, sdo sujeitas a uma organizacao racional, produtivista, que

lhes exige um envolvimento mais consensual, mais participativo, que além de seu tempo e energia, alcanca também sua

consciéncia, sua subjetividade” (p.121).

Ao questionar as professoras acerca da suficiéncia do tempo de jornada de trabalho, a pesquisadora constata que todas
as professoras observam que esse tempo nao ¢ suficiente. Registra a resposta de uma das professoras entrevistadas nos

seguintes termos: “[a professora ¢ contraditoria, pois,] ela afirma e reafirma varias vezes que ¢ capaz de fazer seu

trabalho, e explica que precisaria de mais fempo apenas para elaborar e executar outras atividades com seus alunos. No

entanto, em seguida ela reconhece que o tempo de trabalho ¢ insuficiente para pensar, planejar o seu trabalho, assim

como para conhecer melhor os alunos em suas individualidades” (p.144, grifos do original).
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Sugestdes do pesquisador: “O trabalho docente, por sua relativa autonomia, por suas relacdes pessoais possibilitarem a

(re)construcado e transformacdo do conhecimento € da criacdo e recriacdo dos sujeitos envolvidos pode alcangar o

sentido do trabalho como elemento humanizador. No entanto (..) [ha] um fator impeditivo para que esse processo de

criacdo e humanizacao se estabeleca por meio do trabalho docente: a intensificacao” (p.154).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo. “Poder-se-ia dizer que a forma de conclusdo privilegiada pelos gestores e o poder puiblico

instituem um valor ao tempo, o valor do capital (Thompson, 1991). Na escola publica estdo presentes ritmos, ciclos,

fases e tempos incompativeis com a jornada e, desse modo, esse trabalho [docente] tornou-se avultado, doloroso, produz

desgaste fisico e mental. Nao que o tempo seja curto. os afazeres abundam. Todas as professoras entrevistadas

demonstram dificuldades em relacdo ao tempo.”(p.142)

Tomando por referéncia Edward Palmer Thompson, a respeito do que o autor indica sobre o controle das atividades de

trabalho por meio do reldgio e ndo mais por tarefas constata que: “Nas atividades laborais recentes, percebe-se, em certa

medida, a volta da regulagdo do trabalho tendo por referéncia as tarefas a serem executadas. (...) As professoras

apontam, em suas falas, elementos que fazem referéncia a essa percepcao de que o sentido do tempo de trabalho

extrapola o horario estabelecido pelas jornadas constituidas na legislacdo trabalhista e na carreira do magistério”
(p.147).
Como deveria ser o tempo: Nao sugere.
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CONFORTO, Débora. (2006) Dz escola do hardware para a escola do software. o processo educativo sob a
logica da compressdo do tempo e do espaco. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos Pos-Graduados

P4

em Educacéao, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental
- Todas
- Rede publica municipal de ensino de Porto Alegre/RS (Escola Cidada)

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

A pesquisa tem por objetivo problematizar “a relagdo escolarizacao-tecnologia no contexto de um cenario social que

emerge na hegemonia tecnolégica digital das redes de informagao e comunicacéo, para que se tornem evidentes as

configuracdes de tempo e espaco forjadas no palco de uma proposta de organizacao da escola publica municipal [de

Porto Alegre/RS| que, ao reorganizar tempo e espagos escolares, marca a saida do modelo da escola seriada e a entrada

da escola por ciclos de formacao e autoriza uma forma de escolarizacao que coloca de forma oficial a materialidade e os

saberes da informatica educativa. (...) A partir dessa faceta condicionante e nao-determinista da relacéo escolarizacao-

tecnologia, fempos e espacos para colonizarsao problematizados a fim de fazer emergir, na mesma intensidade, fempo e

espagos para fruir, para deixar espraiar a sensibilidade e a interacao humanas, para potencializar o aprendizado e a

aquisicao dos saberes” (p.6, grifos do original).

Principais referéncias
Tempo: Norbert Elias, Alberto Melucci
Sociedade. Margaret Wertheim, David Harvey, Zygmunt Bauman, Michel Foucault, Pierre Lévy
Educacéo: Alfredo Veiga-Neto, Julia Varela

Resultados
Formagéo do professor. “Com a pratica de formagao continuada dos professores da rede municipal de ensino de Porto

Alegre, no jogo do presencial e ndo-presencial, a qualificacdo docente era potencializada pela flexibilidade do tempo e

do espaco” (p.259).
Da formacao continuada do professor promovida a distancia, a pesquisadora observa. “O professor capacitava-se para o

pensar e o agir no cenario da sociedade do controle, pois, mesmo distante do olhar do professor presencial, aprendia a se

€Xpor, a cumprir prazos, a seguir agendas e cronogramas, auto-organizar-se e a autoavaliar-se. (...) essa autodisciplina

que necessita ser contruida para corresponder ao perfil online’ (p.267, grifo do original).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. *(...) as tecnologias de informagao e comunicacio tém sido apresentadas como o reino

perfeito, um quase paraiso reconstruido num formato secular e tecnologicamente sancionado nos portais

eletronicos .com, .nete .edu. O espetaculo da Informatica Educativa, na quase idolatria ao computador, explora o enredo

salvacionista e a narrativa magica para a crise na Educacao. (...) Discutindo sobre a preméncia de reformar a escola [no

X Seminario Nacional de Educacao promovido pela Secretaria de Educacéo de Porto Alegre] — pela utopia da eliminacao

dos curriculos, dos horarios, do ensino presencial -, o espetaculo apresenta seu enredo e faz lembrar a fala quase

profética de Deleuze: ‘[...] tentam nos fazer acreditar numa reforma da escola, quando se trata de sua liquidacao” (p.16,

grifo do original).

“Mas, para o fazer pedagdgico, a pilula magica chamada computador ndo se apresentava em dose suficiente, uma vez

que todos nao podem estar ao mesmo tempo no ambiente informatizado. (...) Contudo, nao ha como negar, com a
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chegada de novas tecnologias de informacao e comunicacao na escola, abrem-se novas possibilidades para tecer lagos

sociais e instituem novos espacos para a construcdo de um coletivo cada vez mais inteligente” (p.25).

“A atividade cognitiva era remodelada pela mediacado digital, pois a escrita deixava de depender da motricidade

altamente refinada da mao para a construcao laboriosa de cada letra, frase, paragrafo. (...) [passa-se, segundo a autora

referendada por Lévy, paral a superacao da primazia da interacao sensério-motora para deixar lugar a sensorio-

simbolica. (...) Escrever e reescrever pela interface computacional possibilitaram que seus autores realizassem, de forma

mais tranquila, at¢ mesmo mais prazerosa, uma fundamental acdo em processo de escrita” (p.287).

a.b) Avaliagbes internas. “A avaliacio ao colocar o aluno como parametro de si mesmo, dispensava o boletim e a nota, a

medida quantificavel e impessoal, para colocar em seu lugar o Dossié, o diario de bordo para o registro do percurso de

aprendizagem, ndo para comparar o aluno com uma medida arbitraria, mas, para registrar seus avancos, suas

dificuldades, de forma global, nas dimensdes cognitivas, afetivas € comportamentais (p.194). (...) Avaliar era o verbo

conjugado de forma coletiva na Escola Cidada por Ciclos de Formacao. A avaliacdo participativa, flexivel e reflexiva,

operava em diferentes temporalidades — continua, permanente, em todas as faixas etarias — e sob diferentes

espacialidades — na sala de aula, no Laboratério de Aprendizagem, no Ambiente Informatizado, na Sala de Integracdo e

Recurso, na familia, no conselho participativo, com todo e por todo coletivo escolar” (p.195).

A pesquisadora, ao analisar os principios da Escola Cidada de trabalhar “a” diferenca “pela” diferencga, identifica. “A

dificuldade em trabalhar com a diferenca tem fortalecido uma discursividade que defende ambientes educacionais

organizados em torno de grupos relativamente mais homogéneos. Da seriacdo, por perfil cognitivo, para os ciclos de

formacao, por idade, muda-se o critério central, mas a 16gica de organizacao de grupos ainda segue o desejo de uma

homogeneidade explicita ou, quando muito, de um pluralismo tolerante” (p.259).

a.c) Avaliagdes externas. Nao menciona.
b) Controle do fempo da jornada de trabalho. “A participacio nas redes e nos fluxos forjados pelas redes digitais de

informacéo e de comunicacao potencializa a vigilancia continua” (p.99).

“Os saberes psicoldgicos e pedagogicos deslocaram as praticas pedagogicas coercitivas e instituiram uma refinada

organizacao para flexibilizar o tempo e o espago escolares e adapta-los a normatizagao dos estagios do desenvolvimento

humano. (p.159) (...) O sistema de regulacao espaco-temporal no edificio escolar passava a operar com maxima

flexibilizacdo do tempo e do espaco. A sala de aula passava ser configurada pela mesma logica produtiva da empresa.

grupos e equipes de trabalho, lideres, transitoriedade e alternancia de papeis” (p.161).

¢) Didtica e contetido curricular. “Por meio de praticas pedagogicas centradas no principio do aprender a aprender,

passava-se, progressivamente, a colocar na mao do aluno o controle de sua aprendizagem, o saber autoavaliar-se,

autocorrigir-se, autodisciplinar-se [de modo que a realidade e seus verdadeiros interesses tornavam-se distantes deles]”
(p-159).

“Com a interdisciplinaridade, a flexibilidade imprimia sua marca na organizacao curricular sintonizando-a aos

discursos em prol da totalidade, a solucao pela via pedagogica para buscar a unidade perdida. (...) Essa personalidade em

formacao no espaco-tempo escolar inscreve-se (...) na l6gica de um exercicio de poder cada vez menos visivel, mais

capilar, mais microscdpio, que se incorpora em formas de socializagcdo e em modos de educagdo especificos, frente ao

corpo-segmento do poder disciplinar” (p.160). “O ato educativo na escola por Ciclo de Formagao, ao mesmo tempo em

que tornava publico o fazer pedagdgico do professor regente pela acao do [professor] itinerante, projetava uma acao

para o processo ensino-aprendizagem essencialmente individualizada” (p.183).

“Conhecimentos, anteriormente validos — Tabela Periddica, Formula de Baskara, Teorema de Pitagoras, Regras

Gramaticais, Classificacdo dos Seres Vivos, entre tantos outros — tornaram-se estranhos saberes, conhecimentos que

muito pouco tém a dizer sobre fendmenos que passavam a estruturar o curriculo na periferia de Porto Alegre. (...). A

organizacao do curriculo e do conhecimento pelo Complexo Tematico [temas abordados de acordo com as necessidades

da comunidade em torno da escola] provocou a evaporacdo de um fazer pedagogico que tradicionalmente tinha

dominado o tempo € o espaco escolares. (...) € passam a ser interpelados por ‘uma pluralidade de reivindicacoes

heterogéneas do conhecimento, na qual a ciéncia nao tem um lugar privilegiado™ (p.192).
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Atitudes do professor
a) Resisténcia. Nao menciona

b) Alienadas: “Quando a escolarizacdo impde ao professor uma pratica distante da tradicional missao de transmitir

saberes historicamente construidos pela humanidade, a acdo pedagogica no ambiente informatizado constroi inusitados

tempo € espaco para domesticacao” (p.243).

“Os apelos excessivos do mundo imagético tém potencializado a formacao de sujeitos com curta concentracio, moldados

pela utopia da aprendizagem ludica e do pouco esforco, impulsionando seu ingresso na cultura da impaciéncia e a
volatilidade” (p.282).

“Q deslocamento da escola do hardware para a escola do software revela a proximidade dos atuais processos de

escolarizacdo com praticas desenvolvidas na esfera produtiva da espetacular sociedade do controle” (p.309).

Sugestoes do pesquisador: “O surgimento de tecnologias intelectuais digitais aponta para condi¢des de possibilidades

que podem ser interpretadas, desviadas ou negligenciadas. Os diferentes autores sociais podem ditar diferentes

significados para a mesma tecnologia a fim de modificar ou inventar um sentido, estabelecendo novos usos e

significados sociais, para possibilitar a vivéncia de novos tempos sociais e individuais” (p.47)

Sobre o tempo

Tempo contemporaneo: “Os sistemas aperfeicoados de comunicacao e de fluxo de informacao, associados as

racionalizagdes e a velocidade das redes de distribuicao de mercadorias e o rompimento das barreiras espaciais pela

densidade das redes de comunicacéo e de transporte sao os acontecimentos que forjam a sensacao do encolhimento do

mundo e da perda do sentido de passado e futuro, imprimindo no homem contemporaneo a percepcao da compressao

espaco-temporal” (p.20).

“Q tempo que a que a cultura moderna imprime é o tempo medido pela maquina, e o reldgio, como aponta Melucci, sua

maquina por exceléncia. (...) [H4 uma ‘orientacao finalista do tempo’ que] organiza um modelo de representacio da

experiéncia da temporalidade a qual todo o planeta se submeteu. A figura linear do tempo assume seu sentido final pra

em termos religiosos, ora em termos de progresso. [Deposita-se os desafios e incertezas ora para a religiosidade, ora para

a racionalidade, mas,] em ambas as respostas, colocamos no futuro o sentido do presente” (p.43-45).

“A modernidade imprimiria como sua marca o efémero, o fragmentario, o contingente e, em meio a um processo de

destruigdo criativa, seguiria sua trajetoria guiada pelos ideais de razao, civilizacao e de direitos universais, instituindo

novas temporalidades e espacialidades, forjando outras experiéncias para o corpo individual e coletivo, inventando

novas possibilidades e perigos para a humanidade” (p.87, grifo do original).

Como deveria ser o tempo:

“Q fempo e o espaco para fruir foram projetados com a valorizacgdo da técnica, ndo pela fascinacdo cega e pela

supremacia das ferramentas tecnologicas, mas na possibilidade de abertura de um campo de acdo em potencial para o

processo da inteligéncia coletiva (Pierre Levy) € de confeccdo do laco social” (p.224, grifo do original).

“(...) Ao historicizar as diferentes percepedes espaco-temporais, promovi uma importante articulacdo com o objeto da

pesquisa: tempo e espaco nao podem ser compreendidos como sendo independentes da acéo social” (p.302).
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GARCIA, Joe. (2000) Interdisciplinaridade, tempo e curriculo. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos
P5 Pés-Graduados em Educacdo. Curriculo, da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Todas, o que inclui o Ensino Fundamental
- Todas
- Ndo menciona

- Pesquisa tedrica

Objetivos da pesquisa

“(...) compreender o conceito de interdisciplinaridade, , utilizando um modo de investigacdo interpretativa,

hermenéutica; (...) além de investigar interpretativamente o conceito de interdisciplinaridade segundo a perspectiva de

seus proprios textos, recorro a alguns modos de compreensao que tem permeado minha linguagem e historia pessoal ao

longo de muitos anos de formacédo académica, pesquisa e pratica pedagogica. (..) Entre os principais avancos obtidos

por esta investigacao, destaca-se o desdobramento de uma temporalidade para a dinamica da interdisciplinaridade.”

(p-1)
“Pretendo explorar as possibilidades da Hermenéutica para oferecer um modo de investigacdo, através de seu modo de

compreensao ¢ atitude” (p.41).

Principais referéncias
Tempo: Edmund Husserl, Hans-Georg Gadamer, Martin Heidegger, Guilles Deleuze
Sociedade: Michel Foucault
Educagdo: Ivani Fazenda, Ivor Goodson

Resultados
Formagéo do professor. Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo. Nao menciona.
a.b) Avaliagdes internas. Ndo menciona.
a.c) Avaliagoes externas. Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Nao menciona.

¢) Didtica e contetido curricular. A disciplina implica em contradicdes; na escola “as disciplinas apresentam-se como

matérias padronizadas” (p.58); todavia o curriculo “engendra o tipo de disciplinaridade e fragmentacao que ali se

observa [na escola]” (p.73).

Atitudes do professor:

a) Resisténcia Nao menciona.

b) Alienadas: Nao menciona.

Sugestdes do pesquisador: Propde a interdisciplinaridade como "a passagem da subjetividade para a intersubjetividade”
(p-18).

Para isso é preciso orientar a linguagem, pelo “principio do distanciamento. o que ¢é interpretado precisa ser objetificado,

isto €, visto como algo em si mesmo (..) 0 que inclui a transcendéncia do significado” (...) propiciando a “articulacdo
entre o passado e o presente” (p.34-36).
A interdisciplinaridade propicia a integracdo entre conteudo e conhecimento, de modo que um curriculo integrado

propicia a concomitancia da “vida cotidiana e das experiéncias vividas” (p.69); “a interdisciplinaridade também se

relaciona as questdes da divisdo do conhecimento, pois representa um esforgo para superar o estado de fragmentacao
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produzido por aquela divisdo. (..) No entanto, ndo visa acabar com a disciplinaridade”, de modo que a

interdisciplinaridade efetiva um “paradoxo conceitual” (p.73-74) (...) “a.interdisciplinaridade tem (...) a funcéo de criar

perspectivas de paradoxos”.

“E incompativel, portanto, com uma atitude interdisciplinar, uma consciéncia alienada de si mesma, um conhecimento

desconectado de um todo, uma pratica pedagogica ‘descontetualizada’, e um entendimento das finalidades da educacdo

desprovido de um sentido mais amplo de desenvolvimento humano, por exemplo” (p.83).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:

O “tempo” vem dos termos gregos fémmno que “significa uma divisdo e medida”, chronos um “tempo que se reveste de

todas as coisas” e kairdsentendido como os “fios de uma ‘borda desfiada’ de um pedaco de tecido” (p.99-100).

Como deveria ser o tempo:

Basecado em um “desdobramento de uma nova temporalidade [a do tempo “kairdtico”] para a dinamica da

interdisciplinaridade” (p.1), de modo que € sugere a necessidade de “rever a propria nogdo de temporalidade que

informa processos de conhecimento e interdisciplinaridade” (p.99).
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MARINHO, Claudio. (2005) O uso das tecnologias digitais na educacio e as implicagoes para o trabalho
docente. Dissertacdo de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacio, da

P6

Universidade Federal do Minas Gerais.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Redes publica municipal e privada de Belo Horizonte/MG

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

Visa “possibilitar uma analise que contribua para os educadores entenderem a maneira como estao sendo “integrados” a

uma organizacao sociocultural, designada por alguns como “sociedade da informacao” (LEVY, 1999) e por outros como

reestruturacdo produtiva do sistema capitalista (APPLE, 1995)” (p.11).

Principais referéncias
Tempo: Pierre Lévy, Michael Apple
Sociedade: Karl Marx
Educacédo: Michael Apple, Mariano Enguita

Resultados
Formacéo do professor: “a partir da disseminacdo de escolas sob a responsabilidade do Estado, retira-se a educagdo do

ambito do privado, sendo alcada a questao publico-estatal. Isso foi acompanhado pela expressiva demanda por ensino

publico e por necessidade de se formar professores. (...) [e] esta relacionado diretamente as questdes de classe social e

relacdes de género” (p.25). Atualmente os professores se apresentam “com pouca qualificacdo

€ pouco controle sobre o seu trabalho” (p.28).

“Os professores tém uma jornada de trabalho que, as vezes, o impossibilita de continuar seus estudos” (p.47).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo, “Essas tecnologias tanto podem ser usadas para controlar o trabalho docente, tornando

mais fortes os sinais de proletarizacdo dos docentes, contribuindo para a sua precarizacdo e perda de autonomia, como

para tornar o trabalho docente mais facil, criativo e eficiente” (p.11-12). “Tal intensificacdo do uso de TDs nas escolas

esta ligada a um processo de

reestruturacdo econdmica capitalista que usa a informatica e outras tecnologias como suporte de controle de suas

atividades em varios ramos da economia. A internet é a expressdo clara dessa reestruturacao capitalista que vem

crescendo num ritmo mais acelerado do que as midias anteriores, como o radio e a televisdo. Na escola, o uso da TV e do

radio com finalidades educativas ndo despertou tanto interesse quanto atualmente os computadores o fazem”(p.13).

“Nessa perspectiva, o uso das TDs na escola pode ser analisado sob dois pontos de vista. O primeiro refere-se a

incorporagdo pela escola de algo que ja foi assimilado pela sociedade para aperfeicoar o processo de transformacao da

natureza e os fluxos de informacdo e conhecimento. Dessa forma, a escola deve também se apropriar das TDs, a fim de

melhorar o resultado do seu trabalho, ou seja, o processo de ensino-aprendizagem para a formacdo de um cidaddo

critico e consciente. O segundo ponto de vista, embora ligado ao primeiro, diz

respeito a escola como lugar de preparacao do cidaddo para o uso dessas tecnologias. Nesse caso, a instituicao escolar

assume o papel de garantir ao cidadao o direito a alfabetizacao digital, condicao indispensavel para a conquista de um

posto de trabalho numa sociedade carente de postos de trabalho” (p.155).

“A utilizacdo das TDs pode ser vista como instrumento de valorizacao do trabalho docente, visto que pode render
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melhores resultados” (p.154).

a.b) Avaliagdes infernas. Nao menciona.

a.c) AvaliagGes externas. Nao menciona.

b) Controle do tempo da jornada de trabalho:

Os professores tém uma jornada de trabalho que, as vezes, o impossibilita de continuar seus estudos.” (p. 47).

*Verificamos que a questao da autonomia e do controle ¢ vista de forma diferenciada entre os professores da rede

publica e os da rede privada” (p.121). Sobre isso, registra-se duas citacoes que representam as falas dos professores

entrevistados pelo pesquisador: “Ndo. Até hoje ndo houve nenhuma relacao de cerceamento, de limitacdo. O unico

problema ¢ a disponibilidade de tempo e de equipamentos, o ideal seria cada aluno ter o seu e o professor ter mais

tempo pra trabalhar, todos os recursos que a maquina oferece, mas perda de autonomia, até hoje nao (Professor da rede

publica). (...) Acho que o professor perde autonomia na medida em que a gente vai sendo exigido cada vez mais

trabalhar com a informatica A autonomia nossa vai sendo limitada pelas proprias ferramentas, porque tem gente que

esta achando que o computador ¢ a panacéia do ensino e nao ¢ meleca nenhuma. Ela vai sendo corrompida, diminuida

na medida em que voceé vai ficando dependente desse negocio (Professor da rede privada) (p.121-122).

¢) Didtica e contetido curricular: “identificamos trés dimensdes do uso das TDs no processo de trabalho docente: no

planejamento das aulas pelo professor, como mediadoras do processo de aprendizagem; no laboratorio de informatica e

na relacdo institucional entre professor, escola, pais € alunos” (p.151)

Atitudes do professor:
a) Resisténcia, O pesquisador constata resisténcia por parte dos professores para o uso de tecnologias de informacao e

supde que seja devido: “a resisténcia pode estar associada a inseguranca; ao medo de danificar equipamentos de custo

elevado; a dualidade entre as condi¢des da escola e dos alunos e as condicdes socioecondmicas do professor; ao

preconceito contra o uso do computador por associa-lo a sociedade de consumo e ao carater excludente da

globalizacdo; ao potencial das tecnologias como geradoras de subversdo das estruturas escolares rigidas e estaveis; ao

receio da multidisciplinaridade, que, literalmente, invade a sala de aula e a acomodagao pessoal e profissional” (p.49).

“Q professor ¢ um ser historico, um pesquisador, um investigador que detém o conhecimento. Isso o torna um

profissional reflexivo, que altera constantemente tanto sua forma de trabalhar como as ferramentas utilizadas. Por isso,

ainda que haja, por parte das escolas privadas, intencionalidade de limitar sua autonomia, ha um continuo processo de

resisténcia” (p.125).
b) Alienadas: Nao menciona.
Sugestdes do pesquisador: “Entretanto, como tudo ¢ contraditorio no capitalismo, ndo podemos enxergar a introducao de

novas Tecnologias Digitais apenas como uma imposicao desse sistema , mas também como um direito a cidadania e a

todo tipo de linguagem e, ainda, como forma de aprimoramento docente” (p.34).

“Por fim, a inclusdo dos professores no mundo digital ¢, ao mesmo tempo, uma das condigdes gerais de producao do

sistema capitalista, mas também um direito dos trabalhadores em educacdo, como forma de apropriacdo de um

conhecimento produzido socialmente” (p.42).

“Para Ramal (2002, p. 191), o professor na cibercultura atua como arquiteto cognitivo e como dinamizador da

infeligéncia coletiva, que executa suas atividades profissionais de maneira nova e cria outras situacdes de aprendizagem

com o uso da Tecnologia Digital” (p.45).

“Para a melhoria do trabalho escolar, devem ser reservados espaco e tempo para a formacao continuada dos professores,

mediante a participacdo em semindrios e congressos, a aquisicdo de novo material pedagogico e a realizacdo de

encontros regulares. Esse processo de formacdo continuada ja esta acontecendo em algumas escolas brasileiras, nas

quais o papel do professor vai muito além de ministrar aulas, como na Rede Municipal de Belo Horizonte.

Os professores tém uma jornada de trabalho que, as vezes, o impossibilita de continuar seus estudos. Por isso, no

processo de formacado, deve ser assegurado a todos os professores o direito a formacdo em servigo, referindo-se a

participacdo em palestras, seminarios, cursos de graduacdo, especializacio, mestrado e doutorado” (p.47).

“A mobilizacdo dos professores em torno da sua formacdo profissional para lidar com as Tecnologias Digitais pode

217



resultar em redes integradas de conhecimento, que se multiplicam baseando-se na formacao dos proprios professores”

(p-48).
“Nesse processo, pode ocorrer a resisténcia para o uso de novas tecnologias que

impliquem uma mudanca no processo de trabalho. A estratégia viavel para vencer a resisténcia ¢ apresentar ao

professor formas de utilizacdo do computador e da internet que potencializam o processo de ensino-aprendizagem.

Somente o discurso que valoriza o computador como recurso didatico-pedagdgico, como algo que representa o

moderno, nao ¢ suficiente para que o professor se aproprie dessa nova tecnologia” (p.49).

Sobre o tempo
Tempo contemporéneo:

“a uma organizacao sociocultural, designada por alguns como “sociedade

da informacao” (LEVY, 1999) e por outros como reestruturagdo produtiva do sistema

capitalista (APPLE, 1995)” (p.11). “Ja Nascimento (2002, p. 45) acrescenta que: [...] ao possibilitar a conexdo com varios

mercados financeiros mundiais, os computadores estao desenvolvendo mais do que uma funcao de calcular, eles alteram

o proprio entendimento do homem do que seja espaco e tempo. O tempo passa a ser instantaneo entre as agdes

compreendidas, mas o espaco ndo tem mais importancia” (p.35).

Como deveria ser o tempo:

“Portanto, refletir sobre o uso das TDs na educacdo nos remete a varias possibilidades de analise, leva-nos a pensar sobre

direitos dos cidadaos ao acesso de informagdes, sobre o papel da tecnologia na sociedade atual e os interesses do capital

internacional, sobre as

mudangas na forma de pensar e de agir das pessoas e o surgimento de novas relagdes sociais,

econdmicas e politicas, entre outras” (p.35).
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MARTINS, André Ferrer Pinto. (1998) O ensino do conceifo de tempo: contribuicdes historicas e
P7 epistemolodgicas. Dissertacdo de Mestrado em Ensino de Ciéncias, da Universidade de Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Redes publica municipal e privada de Belo Horizonte/MG

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

- “Delinear uma concepcao de ciéncia () [por meio de um] ‘exercicio epistemologico’ [que] visa também

‘problematizar’ certas visdes de ciéncia, explicita ou implicitamente presentes em textos didaticos e, portanto, nas salas

de aula (p.13) (...) emergindo disso nossa opcao por uma educacio dialogica e libertadora, da qual se depreende, entre

outras coisas, a relevancia da historia da ciéncia sob diversos aspectos. Fundamentando nossa perspectiva, aborda-se o

conceito de fempo, de extrema importancia no ambito da fisica, resultando na construcédo de um texto, destinado

preferencialmente a professores de ciéncias, a partir da re-leitura de uma pesquisa historica sobre esse tema” (p.3).

Principais referéncias
Tempo: Historia da Ciéncia
Sociedade: Thomas Kuhn, Gaston Bachelard, Paul Feyerabend
Educacéo: Paulo Freire

Resultados
Formagao do professor: Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informag4o, Nio menciona.
a.b) Avaliagles internas. Nio menciona.
a.c) Avaliagdes externas. Nio menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Observa que o trabalho docente ¢ condicionado “por uma série de motivos: os baixos

salarios dos professores, que os obrigam a uma jornada excessivamente longa de trabalho; a corrida para os exames vestibulares; a

politica editorial de livros didaticos, entre muitos outros” (p.56).

¢) Diddtica e confetido curricular. O autor identifica uma maneira “tradicional” e “dogmatica” de ensinar ciéncias, evidenciando o ‘livro

didatico”, que propagam uma “educac¢ao a-historica, excessivamente formal, onde o conhecimento cientifico ¢ apresentado como algo

monolitico” (p.54).

“Esse dogmatismo, entretanto, acentua e € acentuado por uma pratica pedagogica caracterizada pela fragmentacio (p.70, grifos do

original). Contudo, destaca a importancia da “disciplinaridade” para estabelecer os limites do conhecimento.
Atitudes do professor.
a) Resisténcia. Nao menciona.

b) Alienadas. O conhecimento das ciéncias nas escolas € baseado em uma “concepedo metafisica do conhecimento[sob a qual, tendo

por referéncia Paulo Freire, afirma o pesquisador] resulta uma tradicao pedagogica fundada na ideia de transmissao de conteudos, na

qual o ‘saber acumulado’ € transmitido da fonte do saber (professor) até a fonte da ignorancia (o aluno)” (p.57, grifos do original).

Sugestdes do pesquisador:
Tendo por referéncias as consideracdes de Thomas Kuhn acerca do rompimento paradigmas, afirma o pesquisador: “A ‘adesao’ a um

paradigma, assim como a propria pratica da ciéncia normal que dele decorre, embora sejam por um lado processos individuais, por

outro sdo também coletivos, pois ocorrem no seio de uma ‘comunidade cientifica™. (p.19, grifos do original).

O autor de destaca a respeito das distintas correntes filosdficas e cientificas, tendo por referéncia Bachelard, de que “cada uma

[esclarece] apenas uma parte do conceito” (p.28).

Tracando contingéncias entre as teorias de Kuhn e Bachelard, sugere o autor: “Chamamos a atencao, nos paragrafos anteriores, para a

219



continuidade existente apesardas rupturas, para a sutil continuidade entre paradigmas incomensuraveis, que pode variar de

intensidade e natureza (conceitual, ontologica, forma-matematica etc). Haveria ainda espaco para falarmos em outro tipo de

continuidade, presente nos periodos de ‘calmaria’ representados pela pratica da ciéncia normal. Essa seria um tipo explicito de

continuidade, é a propria articulagio do paradigma. £, mais apropriadamente, um continuismo. F, essa continuidade que Kuhn

caracteriza como um aspecto cumulativo da ciéncia normal” (p.32-33, grifos do original).

“Propde-nos o autor (Feyerabend) uma epistemologia andrquica em contraposicdo as ‘metodologias que se prendem as regras € a

ordem’. (..) Consequentemente, ndo ha uma maneira racional de criticar um cientista que se apega a teorias ‘velhas’. Tampouco

podemos descartar, por meio de qualquer padrdo, novas teorias que surgem. Somente a proliferacdo de feorias ¢ benéfica a ciéncia”

(040, grifos do original).
O pesquisador destaca algumas consideracdes cientificas que fundamentam sua proposta, quais sejam:

“1°) A importancia da hisforia da ciéncia para a epistemologia, em geral e para o ensino de ciéncias, em particular (p.47) (...) 2°) A

importancia do esfudo epistemoldgico para a formacao dos professores, sejam eles cientistas, pesquisadores em ensino de ciéncias, ou

educadores atuantes nos diversos niveis de ensino” (p.48, grifos do original).

“QO conhecimento, portanto, nao ¢ algo acabado, estitico, mas em constante fransformagdo. Sua principal caracteristica do movimento,

o devir: A dialética ira pressupor a acdo do ser humano transformando o meio em que vive. o homem como agenfe da culfura, como

sujeito da realidade em que 7zzvestiga. Mas a acao do homem modifica a realidade, fransforma o objeto dessa acao, que por sua vez

retorna a ele, homem, transformando-o. Nesse contexto, relativiza-se a nog¢ao de ‘verdade’, atribuindo-se a ela o movimento

caracteristico do pensar dialético” (p.59, grifos do original).

Tomando por referéncia Paulo Freire, afirma. “O ‘ato de conhecer’ exige, para Freire, uma acdotransformadora do sujeito sobre a

realidade. Conhecer é uma busca que envolve invencao e reinvencao, e uma reflexdo critica sobre o proprio ato de conhecer. Tudo isso

afasta a ideia de sujeito como ‘espectador’, como receptor passivo do conhecimento que lhe é ‘transmitido’; da concepcao metafisica do

conhecimento” (p.59, grifos do original).

“Nessa perspectiva, a inferdisciplinaridade e a historia da ciéncia passam a ser nao apenas relevantes, mas essenciais” (p.61, grifos do

original).

“Q proprio professor de fisica, no ambito da problematizacao a que se propde, deve explorar as possiveis interfaces do conceito, tema

ou assunto que pretenda trabalhar com seus alunos. Tal exploracgao evidenciara semelhancas e diferencas que podem e devem

propiciar atividades zovas, que re-criem os significados do objeto cognoscivel, pluralizem-no, para que a compreensao do mesmo dé-

se plenamente, de forma re-elaborada, e fruto de uma reflexdo profunda. (...) A sala de aula € um grande tear” (p.73, grifos do original).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo.

“Para o cidadao comum talvez o tempo ‘seja aquilo que o reldgio marca’, ou ainda o ‘clima™ (p.142, grifos do original).

Como deveria ser o tempo:

“No entanto, o ensino de fisica pode amplificar esse conceito, re-defini-lo a partir dos ‘universos conceituais’ nos quais

se insere, de suas relacdes e interfaces com outras nogdes” (p.142, grifos do original).
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MARTINS, Marcio André Rodrigues. (2009) Projeto Civitas. (mulfi)(pli)cidades e as interveRsoes do tempo
nas prdticas pedagogicas — Ensino Fundamental. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos Pos-

P8

Graduados em Fducacgio, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental 1(4° ano)
- Geografia
- Rede publica municipal de ensino de Mato Leao/RS

- Pesquisa-acao de intervencao

Objetivos da pesquisa
Produzir uma proposta pedagdgica com professores em servico que visa explorar as possibilidades de invencdes

conceituais coletivas; trata-se do “ ‘Projeto civitas: cidades virtuais, tecnologias para aprendizagem e simulacao’ [que

visa al construcdo de um ambiente virtual de ‘simulacdo’ de cidades, [bem como] a formacao de professores para

trabalhar com uma metodologia pedagogica que privilegiasse a invencao € a criacdo pelas criangas” (p.20). Esse projeto

¢ um dos desdobramentos de um outro projeto promovido pelo Laboraforio de Estudos de Linguagem, Inferacdo e
Cognigdo (LELIC), da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, denominado LELIC-Civitas-
professores.

Principais referéncias
Tempo: Henri Bergson, Guilles Deleuze, Félix Guattari e Ilya Prigogine
Sociedade: Nao menciona.

Educacédo: Nao menciona.

Resultados
Formagao do professor: Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagio. “Sendo o niimero muito reduzido, se comparado com o niimero de alunos por turma (...)" (p.64).

a.b) Avaliagbes infernas: Nao menciona.
a.c) Avaliagdes externas. Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho: “Escola, professores, alunos sao, de algum modo, instituicdes erigidas também por rotinas

desse nosso cotidiano” (p.29).

“Dadas as exigéncias que, por ora, sdo impostas para que a escola se transforme o mais rapido possivel para atender as demandas, tanto

de mercado como de conhecimentos — em constante transformacao numa sociedade acossada pelo excesso de informacao -, acabamos,

via de regra, operando na logica transmitida pela primeira perspectiva [realista] (a dos programas globalizantes...)” (p.118).

¢) Diddtica e contetido curricular. “(...) nao interessa 0 modo de ensinar e de aprender, toma-se ‘a passagem’. Pensa-se em propostas

desviantes, antes de serem iniciantes” (p.51) [importa] “pensar nesses coletivos como devires” (p.54).
Atitudes do professor.

4) Resisténcia. Nao menciona.

b) Alienadas.’Sem contar que esta perspectiva ¢ passivel de todo tipo de ilusdo, como, por exemplo, a crenca num professor autonomo,

no dominio completo de suas acdes/percepgdes (p.116) (...) Ao tentar escapar destas perspectivas centradas num professor autonomo e

soberano de si, - que supostamente seria capaz de modificar o espaco e o tempo dos contextos de aprendizagem por si s0, através de

um esforco envolvendo estas percepcdes —, muitas das propostas de formacao de professores acabam produzindo uma logica

determinista, pautada num ‘planejamento estratégico™ (p.117)

Sugestdes do pesquisador. “Nao queremos opor, nessa discussao, as crises e degradacdoes do mundo da vida com as possibilidades

inventivas. Crises e possibilidades inventivas estarao de um lado sé. sao devires da vida em tentativas de fuga de um adequar-se a uma

ordem geometrizante. £ a0 modelo dessa ordem, quando expandido para tentar englobar elementos de natureza distinta a sua, que se

situard um principio de oposicao” (p.136).

Das observacdes acerca de sua proposta, constata o pesquisador: “Alguns professores comecavam a descobrir possibilidades de
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atividades, mesmo ‘aplicadas’ num curto intervalo de tempo (um turno), mas ‘abrindo’ para a invencdo. inventar ‘geringoncas’,

construir brinquedos, ou simplesmente ‘inventos™ (p.58). E, também que, “ao forcar o pensamento para pensar o que tudo pode tornar-

se essa caixa [caixa de sucatas para as primeiras atividades do projeto], aos poucos, os professores encontram-se com a poténcia virtual

da caixa, com seu poder transformador, com o devir-caixa. Uma experimentacao com transicao da caixa-imagem ou caixa-ideia para

caixa-conceito” (p.59).

Da “metodologia para a formacao de professores” proposta, o autor afirma: “como a que esta ‘em invencao’ com/pelo projeto civitas,

diferenciam-se ndo apenas por entender que o passado particular e singular, assim como o passado em geral, participam deste

presente, coexistindo com ele através de lembrancas, mas, diferenciam-se, também (..) [quando procura] entender como nos

desdobramos continuamente com essas passagens [do “entre-tempo do inusitado], como nos implicamos, como nos se produzem as

inversdes nos intervalos entre instantes/nstantaneos” (p-118)

A proposta visa efetivacdo em 50 minutos de aula, precisando de um “fempo cronoldgico (...) caracterizando-a como ‘atividade’ no

sentido ativo,sensério-motor. Uma atividade para ser executada, concluida, finalizada. Ha um final antecipado pelo plano de aula, ja se

sabe antes que sera concluida com o ‘salvar’ no computador. Todas as criancas terdao que concluir juntas, ndao ha como uma delas

continuar na préxima semana porque a afividade sera outra” (p.223).

“Tecnologias lentas e rapidas no sentido da poténcia da virtualidade. (...) Alinha-se nessa perspectiva ‘o principio de toda tecnologia

[seja a argila, seja o computador] é mostrar como um elemento técnico continua abstrato, inteiramente indeterminado, enquanto nao

for reportado a um agenciamento que a maquina supde™ (Deleuze, Guattari)

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:

“Q tempo, em sua capacidade bifurcativa, capaz de manter uma curvatura irreversivel com a entropia e a0 mesmo

tempo em que tensiona com sua face cronologica, linear, na dire¢do da matéria, produz um entretempo, a duracao.

Pensar a duracao nos espagos pedagodgicos seria pensar este entre-tempo, a duracao como o que emerge, no meio; logo,

nao seria possivel um “fazer’ durar” (p.143).

Como deveria ser o tempo:

“Na crenga também temos um encontro de tempos: um passado contraindo-se ao fornarhabito, com um presente que se

distende tornando-se espaco e possibilitando semelhancas” (p.40-41).

“E nas escolhas e nas possibilidades que chegamos a uma nova racionalidade e na inversdo de algumas escolhas que

ultrapassamos a racionalidade, tangenciando a duragdo. A proposta ¢ produzir desvios, produzindo um conhecimento

intelectual de permanente (des)construcdo, como um conhecimento de outra natureza, intuitivo, que produz ‘micro-

interveRsoes’, ou ‘curvaturas™
(p-134-135).

“Segundo o pesquisador € preciso considerar: “o tempo subjetivo (das multiplas duracdes do passado), para encontrar o

tempo impessoal (a duracdo na multiplicidade)” (p.183).
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MENDES, Célia Maria Lopes. (2009) Magisterio: vocagio ou sofrimento? Percepgdes de professores acerca
do cotidiano escolar num contexto de precarizacao e intensificacdo do trabalho docente. Dissertacdo de
P9 Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, do Centro Universitario Moura

Lacerda de Ribeirao Preto — Sao Paulo.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental 1(4° ano)
- Geografia
- Rede publica municipal de ensino de Mato Ledao/RS

- Pesquisa-acdo de intervencao

Objetivos da pesquisa
- Ensino Fundamental
- Todas
- Rede publica municipal de Batatais/SP
- Pesquisa de campo

Principais referéncias
Tempo: Michael Apple, Andy Hargreaves
Sociedade: Demerval Saviani
Educacdo: Acacia Kuenzer, Alvaro Hypdlito, Henry Giroux, Miguel Arroyo, Gimeno Sacristan, Wanderley Codo

Resultados

Formacio do professor: A formagao dos professores tem sido apregoada de modo que: “as institui¢cdes de treinamento

nao tém desenvolvido atividades de formacao continuada pautadas numa perspectiva de situar os professores como

trabalhadores intelectuais” (p.22). O professores entrevistados “valorizam a formacao continuada”, mas, destacam que os

cursos oferecidos pela Secretaria de Educagao nao correspondem as expectativas; ademais, “nas duas escolas

pesquisadas nenhum dos professores questionados reconhecem o HTPC ( Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo)

como espaco de formacio continuada” (p.58).

“Q professor ndo tem tido a capacidade de entender a diversidade na escola, e acaba também por praticar a violéncia no

ambiente escolar. Nao porque ndo quer entender esta diversidade, mas muitas vezes pelo fato de nao ter tido em sua

formacao inicial uma carga horaria destinada a reflexdo sdcio-antropoldgica-politica, pois notamos que muitas vezes

desconhecem a alteridade, gerando tensdo e violéncia” (p.63).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. “Os espacos escolares tém sido invadidos pela violéncia, drogas, roubos, prostituicdo,

fazendo com que as escolas lancem mao da tecnologia para controlar os alunos, tais como cameras, detectores de metais,

vigias, revistas freqiientes nos alunos, fazendo com que a escola busque parcerias com outras instituicdes publicas para

completarem as atividades

escolares oferecidas aos alunos” (p.49).

a.b) Avaliagbes internas. Nao menciona.

a.c) AvaliagGes externas. “(...) a tecnologia desempenha um papel fundamental na educacio como uma das formas de

controle do trabalho do professor, tanto por meio de avaliacdes externas como de reformas educacionais e aparatos

juridico-legais cada vez mais elaborados em relacdo a observancia da atuacao profissional dos professores” (p.42).

b) Controle do tempo da jornada de trabalho. A quantidade excessiva de alunos nas salas de aula, jornadas de trabalho

que levam a exaustdo e a cobranca acirrada por resultados tém sido alguns dos fatores que levam ao absenteismo dos
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professores nas escolas” (p.61).

¢) Didltica e contetdo curricular: “Os docentes sdo tidos

como objetos € técnicos executores de tarefas, e reduzidos a implementadores de reformas” (p.7).

Atitudes do professor:

a) Resisténcia. “Quando ocorrem momentos de conversa, trocas, e de experi€ncias e atividades coletivas, os professores e

suas acdes ficam mais fortalecidas, as informacdes tornam-se prioridade, surgindo um sentimento de que as reflexdes

sdo uteis para a producao social, e o dialogo e as reflexdes aliviam as pressdes e as cobrangas do cotidiano escolar.

Momentos estes que sdo raros no interior das escolas” (p.63).

b) Alienadas. “A escola encontra-se atrasada nas necessidades que os jovens precisam na atualidade” (p.61).

“Outra questdo que chamou a atencao na pesquisa ¢ que a maioria dos professores tem vida sedentaria, ndo possuem

opcdes amplas e freqiientes de lazer, nao frequentam o cinema, nem tampouco o teatro; a maioria nao possui acesso

direto a internet, enfim, estdo desprovidos de uma maneira geral do acesso aos bens culturais. Com salarios baixos estes

itens constituir-se-iam em “artigos de luxo” (p.62).

“Q professor ndo tem tido a capacidade de entender a diversidade na escola, e acaba também por praticar a violéncia no

ambiente escolar. Nao porque nao quer entender esta diversidade, mas muitas vezes pelo fato de nao ter tido em sua

formacao inicial uma carga horaria destinada a reflexdo sdcio-antropoldgica-politica, pois notamos que muitas vezes

desconhecem a alteridade, gerando tensdo e violéncia” (p.63).

Sugestdes do pesquisador:
A formacao dos professores deveria ser pensada “em ac¢des de formacgao para docentes sincronizadas que envolvessem a

formacao identitaria, politica, cultural, técnica, humana e trabalho coletivo” (p.22).

“Precisamos de politicas de governanca publica, interacao entre as instituicdes

publicas, novo modelo de gestdo escolar, multi-setorial e multi-dimensional, de forma a produzir uma acado articulada

comprometida com a comunidade e com o projeto de desenvolvimento da nacdo. Para o professor tomar decisdes com

maior seguranca em relacdo a aprendizagem, faz-se necessario que haja metas a serem seguidas. Para isto, o curriculo

precisa ser elaborado com a participacdo coletiva de todos 0s envolvidos no processo educativo. Neste contexto, cabem

as escolas a instituicao do Projeto Politico-Pedagdgico que nao fique s6 no papel, dentro de gavetas, mas sim que defina

as prioridades, acdes, a fundamentacao tedrica, os objetivos de aprendizagem de cada segmento de ensino, os contetidos

a serem desenvolvidos, as avaliacdes e as orientacdes didaticas.” (p.64).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:

“Podemos tentar relacionar a profissdo docente a situacao vivida atualmente pelos professores, fruto da globalizacao, de

um avancgo

extremamente rapido da tecnologia e das politicas neoliberais, influenciando fortemente o

panorama geral brasileiro e a educacio no pais” (p.20).

“(...) certa complexidade tecnologica criando-se um mundo visual de aparéncias artificiais, compreensdo do tempo € do

espaco sobrecarregado de inovacdes e

mudangas” (p.48).
Como deveria ser o tempo:
Planejado por metas. “Embora seja uma categoria de trabalhadores numerosa, de funcao social

imprescindivel, ndao tem sido tratada com o cuidado que merece. Além das novas exigéncias

do ensino, revalorizar a imagem social do professor requer esforgos a médio € a longo prazo” (p.66).
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MOURA, Rosana Silva. (2007) A experiéncia do ‘tempo do agora’, educacio e reconhecimento social Tese

P10 Grande do Sul.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Todas, o que inclui o Ensino Fundamental
- Historia
- Nao menciona

- Pesquisa tedrica

Objetivos da pesquisa

“Perscrutar o acontecimento da experiéncia do ‘tempo do agora’, tomado como experiéncia ontoldgica (...) trazer a luz

os elementos de uma hermenéutica filosofica pertencentes aos escritos de Benjamin, especialmente no que concerne a
historia, a partir dos quais o autor apresenta sua concepcao de tempo e critica do progresso como forma de provocar
uma interpretacao a contrapelo do tempo, através de experiéncias de intervalos no continuum na historia (...)

vinculando passado e presente como modo de acontecéncia do ser como linguagem e histoéria” (p.6).

Principais referéncias
Tempo: Walter Benjamin, Aristoteles, Martin Heidegger
Sociedade: Walter Benjamin, Jiirgen Habermas
Educacéo. Hans-Georg Gadamer

Resultados
Formacio do professor: Nao menciona.
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo. Ndo menciona.
a.b) Avaliagdes infernas. Nao menciona.
a.c) Avaliagbes externas. Nao menciona.
b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Nao menciona.

c) Diddtica e contetido curricular. A educacio, na “interlocucao” com a filosofia “¢ uma imersao no intramundano, se

traduzindo na formacao cultural de cada um de noés. Sendo assim, pensamos a educagdo como uma rede de

cruzamentos que nos constitui. (...) A educacdo provoca, de modo relacional, uma aventura no desconhecido” (p.16).

de

Doutorado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em FEducacdo, da Universidade Federal do Rio

“O campo de educagdo possui o devir e, a0 mesmo tempo, ja ¢ per si, uma experiéncia humana propria. Enquanto tal, a

educacdo parece circular por campos e contextos e se constitui, por forca desse transito intramundano, de modo

interdisciplinar, no sentido de que se deixa atingir pelos elementos contextuais, dispares e semelhantes, e, também,

produz um movimento de resisténcia a eles. (...) O campo da educagao ¢ compreendido a partir de uma formacao

humana que projeta uma universalidade como linguagem” (p.17).

“Assim, uma ‘aula de historia’, constituida no vinculo social ¢, desde sempre, um acontecimento, seja de encaixes e

repeticdes do que vem se perpetuando no tempo, seja de desencaixes € intervalos nesse tempo” (p.18).

“Por muito tempo, o ensino da historia se submeteu a megalomania e idealizacdo do mundo, através de metodologias

que promoviam a particularizagdo de interesses em desfavorecimento da pluralidade dos contextos, acentuando e se

mantendo como metarrelato da historia universal. (...) O recente século XX revirou, através da filosofia, o horizonte

conceitual da historia, e podemos inferir que a um discurso historiografico se atravessou uma filosofia da historia

marcada ndo apenas pela construcio da ideia do tempo historico, mas, também, pela destruicao (Destruktion) dessa

ideia, a partir da vinculagao de um ser historico em perspectivas, possibilidades e finitudes (p.123-124)
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Atitudes do professor:

a) Resisténcia. Nao menciona.
b) Alienadas: Nao menciona.
Sugestdes do pesquisador:

“A educacdo enquanto processo de formacdo de consciéncias historicas pode promover o fendmeno de reconhecimento

no ‘tempo do agora’ e, com isso, ressignificar-se nessa experiéncia” (p.6).

“Em outras palavras, o estudo do “empo do agora’ benjaminiano quer sinalizar para a importancia de uma formacao de

uma consciéncia historica intersubjetiva, logo solidaria, como urgéncia de interpretacao do mundo” (p.20).

“No ambito da racionalidade, as caracteristicas de distincao — explicacdo/compreensao -, dizem respeito a uma ideia de

superacdo nos moldes da dialética hegeliana, a qual estaria aprisionada a razao filosofica do sujeito na sua tradicdo de

nomear o objeto” (p.127).

“Entao, o processo de formacao da consciéncia historica para o reconhecimento se faz na mediagdo entre as experiéncias

temporais que se apresentam nesse encontro (...) [entre] “as vozes presentes na sala de aula, interagindo na interpretacao

a partir do jogo entre explicacdo — que concerne a propria formacao do professor -, € compreensao (...) Dizendo isso,

inferimos que a funcao da aula se refere a problematizacdo de conceitos em tematicas e ndo se restringiria a uma

prelecado e/ou ideologia do conceito. Se trata de, a partir da problematizacao de elementos de informacao histérica,

produzir-se a formacao para o reconhecimento do perspectivismo histérico, como modo de reconhecer a existéncia do

outro que emerge no acontecimento de uma conversagao. Passa existir correspondéncias entre a formacdo para uma

participacdo em comunidade, que ensaia na insercao da conversa, e a constituicao da aula como coisa historica,

ampliando a formacao para o reconhecimento do outro” (p.133-134).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo.

“Como se diz comumente, ‘nao ha como voltar ao passado, mas aprender com ele” (p.20).

“O tempo como experiéncia € o coestarcom o outro” (p.21, grifos do original).

“Transformando a relagdo entre producao e técnica, acrescentou, com o plusda velocidade, um desencaixe na nogao de

tempo a tal ponto que, no imaginario social, o tempo passou a ser quantificavel de acordo com o estatuto da produgao”

(p-83).
“Faz-se importante destacar que ‘o tempo’ ndo ¢ um conceito estavel e fechado no entendimento ocidental” (p.105).

Como deveria ser o tempo:

“Faz-se necessario, entao, o debate em torno da tarefa da historia inscrita no horizonte de uma educacao hermenéutica

que se ocupe do problema do reconhecimento do outro na ressignificacdo do tempo, matéria fundante do ser historico”

(p-6)-
“Por isso, na interpretacdo do passado, o presente poderia estar se libertando do circulo mera repeticdo como um

continuum (Benjamin) ou um circulo vitiosum (Heidegger)” (p.20).

“A interpretacdo do tempo s6 pode ser compreendida pelas aberturas no conceito de historia (...). O movimento da

mediacao profana a cronologia do tempo, quando coloca um tempo dentro do outro através da abertura entre passado e
presente (...)” (p.142).
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PARENTE, Claudia da Mota Daros. (2006) A construcio dos fempos escolares: possibilidades e alternativas
plurais. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo, da Universidade

P11

Estadual de Campinas.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Rede publica municipal de ensino de Belo Horizonte/MG (Escola Plural)

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa

O estudo visa analisar “as diferentes interfaces dos tempos escolares, buscando

desvendar algumas possibilidades e alternativas que emergem no seu processo de construcao. A analise das categorias

temporais considerou, dentre os principais elementos, sua construcédo socio-historica e cultural, defendendo que os

tempos escolares sdo construcdes realizadas,

historicamente, por sujeitos e contextos especificos. Com base nisso, o estudo recorreu a analise das organizacoes

temporais efetivadas no ambito da politica educacional formulada e implementada pela Secretaria Municipal de

Educacao de Belo Horizonte e consolidada na Proposta Escola Plural, identificando as possibilidades e alternativas

temporais construidas pelas

escolas municipais. A partir disso, o estudo demonstra a viabilidade da disseminacao de

experiéncias plurais de organizacao dos tempos escolares, que tenham como foco os sujeitos da educagdo e seus tempos
de vida” (p.6).

Principais referéncias
Tempo: Norbert Elias, Edward Thompson,
Sociedade: Nao menciona.
Educacéo: Gilberto Luiz Alves, Philippe Perrenoud

Resultados

Formacio do professor: “As licenciaturas que habilitam os professores para atuarem no Ensino Fundamental e Ensino

Meédio nem sempre contemplam as especificidades dos sujeitos educativos. Em face dessa realidade, os conhecimentos

relativos as areas especificas de atuacao do professor ganham centralidade, deixando a margem os sujeitos com os quais
se trabalha” (p.119).
“De modo geral, porque os profissionais nao tém formacao que os impulsione a um processo de discussdo mais

produtivo e ampliado de curriculo e a opcdo da Secretaria, em termos politicos, foi de ndo centralizar a discussdao”
(p-121).

Trabalho

a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. "Os apontamentos de Alves (2001) levam a reflexdo de que a manutencio do uso do

livro didatico nas escolas atuais consubstancia uma organizacao do trabalho escolar rigida e desconexa

das concepedes e exigéncias do mundo contemporaneo” (p.53).

a.b) Avaliagbes internas. “Por outro lado, porque ha uma cobranca social muito grande, principalmente, sobre o Ensino

Meédio, no que se refere a preparacdo para o vestibular. Dai a manutencao de praticas curriculares mais tradicionais e

conteudistas” (p.121).
a.c) AvaliagGes externas. Nao menciona.
b) Controle do fempo da jornada de trabalho: “Certamente, poderiamos lancar questionamentos acerca da restricio que
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o calculo apresenta em termos de ampliacdo do tempo pedagodgico, até porque ele padroniza para a rede um formato de

tempo pedagodgico, ainda que nao seja de todo rigido. Ha que ressaltar, no entanto, que a sua formatacdo produziu

efeitos bastante positivos, na medida em que possibilitou a construcao das alternativas e possibilidades descritas neste

estudo. Apesar disso, nao ¢ facil criar tempos de formacao e trabalho coletivo. Constantemente esbarra-se nos tempos de

trabalho efetivo com o aluno, na dupla jornada de alguns professores que trabalham em varias escolas e mesmo em

varias redes de ensino.” (p.140).

“Muitas redes de ensino ndo contabilizam no trabalho docente as atividades e a¢des que decorrem do planejamento e da

avaliacdo de seus alunos (...) " (p.133).

¢) Didltica e contetido curricular. “Nesta escola, os tempos dos alunos compreendem acdes para a construcio das bases

alfabética e matematica, momentos de brincadeiras, jogos, literatura, artes, trabalho com o corpo, entre outros” (p.116).

Atitudes do professor:
a) Resisténcia. A implementacdo da escola, adotando a formacgdo em tempo integral dos alunos e por ciclos, segundo

constatou a pesquisadora. “A proposta de ressignificacao curricular, de incorporacéo de processos formativos e culturais

ao curriculo, sofreu intimeras resisténcias” (p.120).
b) Alienadas: Nao menciona.
Sugestdes do pesquisador:

"No entanto, ndo ha como ter projetos pedagodgicos consistentes sem envolvimento e compromisso da equipe escolar. Isso

somente ¢ possivel quando existem possibilidades de trabalho coletivo efetivo. Por isso a defesa de que o trabalho

docente, aos poucos, deve deixar de carregar o adjetivo “coletivo”, para que haja o entendimento implicito de que esta ¢

uma profissdo necessariamente coletiva” (p.122).

“Quando uma rede assume uma concepcdo mais ampliada de tempo pedagodgico ¢ porque acredita que o

desenvolvimento do educando nao ocorre apenas em decorréncia da acdo direta do professor, mas sobretudo, advém de

estudos, planejamentos, reflexdes, formacdes, trabalhos coletivos, eventos que exigem tempo, tempo esse que deve ser

tratado como parte de uma profissao que assim o exige” (p.133).

“Conforme relatos dos envolvidos com essas culturasjuvenis na referida rede, é preciso tornar essa organizacao flexivel

para dar conta da propria flexibilidade da cultura juvenil” (p.121).

“Em Tempo, que possamos concretizar politicas educacionais que desenvolvam analises mais atentas dos tempos

escolares e dos fatores que condicionam a sua organizacio, levando-os em consideracdo na montagem de programas e

projetos educacionais. Em outros tempos, no futuro, talvez o exercicio de escrever sobre os tempos escolares nao seja tao

relevante. Talvez ndo seja mais preciso compartimenta-lo, regula-lo, defini-lo, nem mesmo escrever sobre ele; talvez

porque os sujeitos tenham sido percebidos como seus condutores e ndo mais como conduzidos; talvez porque as

associacdes entre tempos de escola e

tempos de vida, tenham se tornado redundantes. Enquanto esse tempo nao chega, que possamos viver o nosso proprio

tempo” (p.168, grifos do orginal).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo. “O tempo pedagodgico compreendido como elemento da profissdo docente nao pode ser visto

apenas como tempo individual. £ um tempo da escola em funcao do projeto politico pedagdgico construido de forma

coletiva, até porque, os proprios tempos pedagdgicos, além dos aspectos legais e politicos de cada rede de ensino, serdo

norteados pelo projeto de cada escola. (...). O que define esse tempo, sua necessidade e utilizacao, nao € o fato de as

pessoas se encontrarem, mas de se encontrarem em funcédo de uma proposta pedagogica coletiva” (p.122)

Como deveria ser o tempo. “Valores e interesses que produzem mudangas; valores e interesses que resistem a mudancas;

valores e interesses que defendem a impossibilidade de mudangas. Sao esses mesmos valores e interesses que,

escancarados, permitem desvendar o tempo. O ato de “desconstrui-lo” ¢ o esfor¢o de provar a sua construgdo. Ao fazer

isso, ¢ inevitavel defender a possibilidade de sua reconstrugao” (p.16).
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PAULA, Flavia Anastacio de. (2008) Astiicias de uma professora altabetizadora: um estudo de caso sobre a
alfabetizacdo e os usos dos tempos em uma sala de aula. Tese de Doutorado, do Programa de Estudos

P12

P6s-Graduados em Educacdo, da Universidade Estadual de Campinas.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental T (2° ano)
- Alfabetizacao
- Rede publica municipal de ensino de Cascavel/PR

- Pesquisa de campo (estudo de caso)

Objetivos da pesquisa

“Trata-se de uma pesquisa de doutorado (FE/UNICAMP) que buscou compreender como

uma alfabetizadora experiente, aos 62 anos de idade e 47 e profissdo, trabalha as relacdes

de ensino e organiza os usos dos tempos escolares para tal. (...) buscou documentar a longo de dois anos, em setenta

encontros, rotinas corriqueiras, cotidianas, singelas, planejadas ou improvisadas, mas efetivamente realizadas com o

compromisso de alfabetizar” (p.150-151).

Principais referéncias
Tempo. Norbert Elias
Sociedade: Edward Thompson. Agner Heller, Lev Vygotsky, Michel de Certeau

Educacgo. Diversos autores que fazem “reflexdes sobre o professor alfabetizador”

Resultados

Formagdo do professor: "A idéia de formacao profissional, seja inicial ou em atuagdo, caminhou para concebermos como

de crucial importancia a valorizacao das singularidades e dos processos particulares que integram a experiéncia
individual” (p.125).

Ao fazer registros sobre a formacdo da professora investigada, a pesquisadora aponta os seguintes comentarios: “Eu nao

devo nada a Secretaria de Educacao, embora eles pensem o contrario, eles nunca me liberaram ou ajudaram. Fiz tudo,

toda a minha formacdo [normal ginasial, magistério, cursos da Assoeste e Pedagogial fora do meu horario de trabalho.

Nos ultimos anos a equipe da secretaria ¢ boa, mas ¢ um monte de menina recém formada... Deu muito trabalho e luta

conseguir a concretizagdo da hora atividade 4 horas por semana para podermos estudar e planejar e avaliar o

andamento dos trabalhos... E triste ver que algumas colegas preferem ficar recortando figurinhas no lugar de participar

de um curso. £ também triste ver que tanto curso pode ndo resultar

em nenhuma alteracdo positiva... Alguns cursos sdo errados porque quem ministra estd em outro mundo, outros sdo os

proprios professores que pedem, mas... ndo tem contrapartida de trabalhar melhor pela capacitacdo isto ¢, educacao

continuada (Caderno de campo, dez/2006)” (p-151).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo: [A professora observada utilizava os livros didaticos, mas, também, produzia seus

proprios “materiais e artefatos”, como panfletos publicitarios. Os livros eram utilizados pelos temas e ndo pelas unidades.

Disso, a pesquisadora constata. “Entende-se, portanto, que os sujeitos, aos agirem com os objetos, consumindo-os e se

apropriando deles, fazem-no atribuindo-lhes novos sentidos e lhes imprimindo usos distintos daqueles inicialmente

planejados, ou seja, transformando sua natureza. O que significa dizer que os objetos (aqui os cadernos, os livros

didaticos para alfabetizacio, os panfletos publicitarios que viram texto de leitura orientada, os métodos de alfabetizagao)

nao sao dotados de sentido em si mesmos, mas o adquirem pela sua descoberta e reapropriacéo feitas pelos sujeitos”
(p-195).
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a.b) Avaliacoes internas: Nao menciona.

ac) Avaliagdes externas: Nao menciona.

b) Controle do tempo da jornada de trabalho:

“Embora a noc¢ao mais visivel do tempo escolar seja regida pela 16gica da submissdo a horarios impostos, atividades

sequenciadas prescritas, normas e regimentos internos, pela utilizacdo constante do tempo, pela cronologia dos

calendarios, pelas agendas, pela carga horaria, pela hierarquizacao das disciplinas por entre o tempo esquadrinhado,

quantitativo, existem singularidade, sujeitos andnimos movendo-se entre a nocao visivel. (...)

[A maior angustia apresentada pela professora observadal referia-se a qualquer acao da coordenacao pedagogica, da

direcdo ou da secretaria municipal, que provocasse uma subtracao da sua autonomia na sala de aula, tirando-lhe tempo

(ou limitando seus métodos) para que as criancas aprendessem a ler e escrever” (p.157).

“Mostra que o tempo cotidiano do trabalho na alfabetizacdo nao é o mesmo

tempo do trabalho na producio capitalista. £ um tempo de construcio de relacdes entre pessoas. £ um tempo que

envolve os aspectos do limite, da irreversibilidade, do tempo vivido. Assim como da distribuicado, do ritmo e do momento

oportuno (..)” (p.154).

“Isso mostra que nossos conhecimentos sobre a docéncia sao construidos nos

tantos anos que somos profissionais, nos diferentes espacos que somos professoras. Pois, somos professoras em diferentes

espacos e momentos da vida. Ja que o tempo da escola entranha-se nos outros tempos da nossa vida. Levamos para casa

provas, cadernos, materiais didaticos para ler ou para confeccionar, preparamos aula, lemos etc. Carregamos alegrias e

mal estar, angustias e sonhos da casa para escola e da escola para casa. As vezes, sonhamos com a escola” (p-156).

“Atender aos alunos no seu horario doméstico mostrava-me o quanto para nos,

professoras, a divisao do tempo publico e privado ¢ ténue, que, muitas vezes, nao damos conta de separa-los,

simplesmente porque ser professor faz parte da nossa vida pessoal” (p.175).

¢) Diditica e contetido curricular. “O tempo cotidiano do trabalho na alfabetizacdo nao ¢ o mesmo do trabalho na

producio capitalista. E um tempo de construcao de relacdo entre pessoas. £ um tempo que envolve os aspectos do limite,

da irreversibilidade, do tempo vivido. Assim como da distribuicao, do ritmo e do momento oportuno [kairés, p.27]”
(p.145).
A professora analisada diferencia-se pela “visao de totalidade com que compreende o seu trabalho [, isto é, por] saber

qual ¢ o seu trabalho, o objeto de seu ensino e pela busca de finalizar seus objetivos” (p.155).

[O tempo curricular estabelecido para cada disciplina nao ¢ cumprido pela professora observada, uma vez que| "o

tempo cronoldgico nao leva em consideragdo os tempos das criancas ou da necessaria cadéncia e decadéncia das

atividades docentes. [Com a professora observada, nao havia um limite entre o ensino das disciplinas:] enquanto

trabalhava ciéncias, ensinava-se ao mesmo tempo a ler, enquanto trabalhava matematica aprendia-se também historia,

enquanto trabalhava portugués também aprendia geografia (...)" (p.164).

[Essas atividades ocorriam entre a realizacdo das tarefas pelos alunos, por meio de um caderno individual de registros de

modo que a professora deixava explicito o encadeamento das tarefas executadas.] “O encadeamento e o cadenciar foram

o movimento inicial para dar significado (emocional, efetivo e cognitivo) aquelas tarefas. E, consequentemente, uma

relacdo temporal de intensidade e memoéria com aquele caderno de desenhos das histdrias lidas ou contadas. A beleza do

encadeamento nao esta no extraordinario, no inusitado, mas na sua repeticao, ou melhor, na repeticao modificada”

(p-181).
Atitudes do professor.

) Resisténcia. “A professora nao admitia a possibilidade que algum dos alunos nao aprenda” (p.235).

b) Alienadas: Nio menciona.
Sugestdes do pesquisador. "Orientacdo pelas tarefas (Thompson): € mais humanamente compreensivel, ndo ha separacio

entre trabalho € vida, ndo ha urgéncia“ (p.47)

“Assim, na busca de compreender o trabalho de alfabetizadoras experientes

destaco que a adesdo a uma “nova” metodologia de alfabetizacao (ou a adesdo a um novo discurso sobre alfabetizacio e
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leitura e escrita) ndo significa, na pratica, abrir mao de outra aprendida em outras décadas, elas convivem como néao

excludentes dentro de uma mesma histéria de formagdo e emergem, repentinamente, como repentes. De-repente, um

repuxo na trama.

Uma nova compreensdo das relacdes de ensino e do papel do professor nos

processos de mediacdo dos conhecimentos sobre a lingua escrita exige um exercicio que implica no reconhecimento da

multiplicidade de formas de apropriagdo do lugar docente; que essas apropriacdes expressam-se em praticas sociais”
(p-240).

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo: A pesquisadora destaca que os aspectos temporais da vida cotidiana sao. “irreversibilidade,

duracdo interna, ritmo do tempo, divisao e distribuicdo do tempo, momento oportuno como instante de eleicao [e que ol

tempo moderno € social e ¢ fragmentado: tempo para tudo” (p.151).

Como deveria ser o tempo: “A organizacao do tempo, ¢ até a quantificacdo do mesmo pode ser diferente quando se

relaciona com distintas prioridades, com o planejamento, o conhecimento do objeto e as peculiaridades e especificidades
de cada uma” (p.164).
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SILVA, Flavio Januzzi da. (2007) A infensificacdo do trabalho docente na Rede Municipal de

P13 Betim. Dissertacdao de Mestrado, do Programa de Estudos Pos-Graduados em Fducacdo, da

Universidade Federal de Minas Gerais.

Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Ensino Fundamental II
- Todas
- Rede publica municipal de ensino de Betim/MG

- Pesquisa de campo

Objetivos da pesquisa
“Este estudo busca analisar o trabalho docente realizado na Rede Municipal de Betim no
contexto das reformas educacionais dos tltimos anos. Assim, ao considerar a realidade escolar sob essa otica, buscou-se
identificar situacdes de intensificacdo do trabalho docente. Investigou-se se as mudancgas que tém ocorrido nos sistemas
de ensino tém levado a intensificacao do trabalho docente e/ou ao aumento das formas de controle do trabalho. Buscou-

se também analisar as estratégias de aceitacdo e enfrentamento de tais situagdes por parte dos professores” (p.7).

Principais referéncias
Tempo: Andy Hargreaves
Sociedade: Joao Bernardo
Educacdo. Michael Apple, Dalila Oliveira

Resultados
Formacéo do professor: “Apesar da importancia dos momentos de estudo e planejamento pedagdgico dos professores,
que inclusive constam nas orientacdes para o trabalho nas escolas (cujo titulo do texto ¢
Orientacdes para os momentos de estudo do coletivo de educadores ), ndo ha garantia de que tais momentos acontecam,
haja vista que houve a redu¢ao compulsoria da carga horaria semanal dos professores” (p.68)
“Considere-se que, nao raro, sdo tais administracdes e contratantes que tém
transferido para o professor a responsabilidade pelo sucesso da educacao, transferindo também o 6nus da formacao
continuada e até papéis que nao sao tradicionalmente da escola” (p.94).
Trabalho
a) Tecnologias
a.a) Tecnologias de informagdo: “Nessa situacio, o tinico elemento de ajuste ¢
o trabalhador, a custa de seu sobresfor¢o vocal, de investimentos pessoais para auxiliar o aluno carente a comprar
material escolar, de restricdo de seu tempo supostamente livre para criar estratégias pedagogicas que compensem a
auséncia de laboratorios, salas de informatica e bibliotecas minimamente estruturadas” (p.155).
“Ha aumento de desqualificacdo profissional e elevacdo do grau de
dependéncia dos docentes a tecnologia educacional e determinacdes externas, bem como cisdo entre trabalho e meios de
trabalho” (p.1086).
a.b) Avaliagies internas. “Nota-se, diante de tudo isso, que o uso do tempo de trabalho do professor e as praticas
adotadas sdo alvo constante de reformulacao na rede de ensino de Betim, inclusive aquelas relativas a possivel retencao
de alunos ao final de cada ciclo de formagao” (p.77).
a.c) Avaliagoes externas. “Ha também maior exigéncia de tempo para execucio de tarefas, formas de avaliar e aplicar as
atividades predeterminadas” (p.92).

b) Controle do tempo da jornada de trabalho. “Sao novas exigéncias
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de tempo e dedicacao, escassez de recursos, negacgao de direitos e necessidades, como plano de carreira e jornada de
trabalho que incluam os varios momentos que extrapolam a presenca na sala de aula” (p.33-34).

“Fica evidente nos excertos acima a intengao de controle do uso do tempo de trabalho efetivo e de planejamento dos
professores por meio da SEMED [Secretaria Municipal de Educacéo de Betim/BA]” (p.72).

“Sob esse ponto de vista, ndo ha contradicdo em enxergar a docéncia no modelo de mais-valia, como atividade
assalariada e controlada, onde se cumpre um tempo de trabalho em troca de salario” (p.108).

“Q fendmeno do sobretrabalho relaciona-se com tais situacdes descritas e, aliado as condicdes salariais inadequadas,
acaba por levar os professores a uma ampliacdo da jornada de trabalho. Entre outros fatores que influenciam no
trabalho, esta o pequeno envolvimento dos alunos e dos pais com a escola, contribuindo para posicao de desvalorizacao
do ensino na atualidade. Os relatos dos entrevistados mostraram como eles se ressentem da auséncia dos pais na escola.
Isso, somado a indisciplina e a violéncia que chega ao ambiente escolar, contribui para a insatisfacdo e a angustia dos
docentes” (p.193).

¢) Didltica e confetido curricular: “Tais processos sa0 mais visiveis onde ha maior direcionamento das praticas, métodos
curriculares, metas a cumprir, textos, preenchimento de fichas, modelos de respostas, tudo integrado” (p.92).
Atitudes do professor:

a) Resisténcia, Diante da implementacdo da escola por ciclos de formacao, o pesquisador constatou acerca das atitudes
dos professores: “Diante de tais noticias, os professores ficaram indignados. Joelma afirmou que se a SEMED
quiser aprovar de forma irresponsavel, eles que o facam , lembrando que nao mais corrigiria provas, que nao perderia
mais tempo, atitude apoiada por outra colega de trabalho. Nos estamos desqualificados, pois nem como avaliar
decidimos mais, completou ela”(p.121).

“Entre as estratégias de resisténcia dos professores, objetivas ou subjetivas, as condicdes e situacdes de trabalho, além das
apontadas faltas, adoecimento e envolvimento sindical, esta a verbalizacdo das discordancias em relagdo aquilo que eles
ndo consideram pertinentes a suas fungdes. (...) A demora para ir para sala de aula apos os sinais de inicio do turno e
término do recreio, a

liberacdo dos alunos antes dos sinais de término das aulas, os pedidos para alunos se retirarem da sala de aula sem
encaminhamento posterior a coordenacao pedagdgica e a auséncia da sala de aula por algum tempo enquanto os alunos
fazem atividades sdo também atitudes de resisténcia” (p.166-168).

b) Alienadas: “Nenhum deles afirmou perceber o controle sobre seu tempo de trabalho, apesar do direcionamento ficar
explicito quando parte de sua carga horaria, que deveria destinar-se a atividades de planejamento, &, freqiientemente,
utilizada para atividades de substitui¢cao de professores faltosos. (...) Eles relataram a falta de autonomia para tanto [para
avaliar os alunos com vistas a aprovacao], porém sem relaciona-la diretamente como uma forma de controle do
trabalho” (p.117).

Sugestdes do pesquisador: Nao menciona.

Sobre o tempo
Tempo contemporaneo:
“Ha, nesse processo, a sensacdo cronica de sobrecarga de trabalho,
que tem aumentado com o tempo, falta de tempo para manter contato com o proprio campo profissional e reducéo da
qualidade do trabalho” (p.92).

Como deveria ser o tempo. Nao menciona.
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SILVA, Heitor Pereira. (2009) Tempo e educacdo um estudo acerca das dimensoes do tempo em confrontacio
com alguns desafios da educacdo escolar. Dissertacdo de Mestrado, do Programa de Estudos-Pos

P14
Graduados em Educacao, da Universidade Catoélica de Brasilia.
Etapa de ensino — Disciplina — Natureza administrativa — Tipo de pesquisa
- Todas
- Todas
- Todas

- Pesquisa tedrica

Objetivos da pesquisa

“Esta pesquisa tem o proposito de investigar filosoficamente o conceito de tempo, numa relacéo direta com a educacéo e

a aprendizagem. (...) de modo a culminar em uma reflexdo acerca da escola e de alguns de seus desafios quanto a

aprendizagem” (p.7).

O pesquisador delimita que ha "duas perspectivas temporais: a cronologica ¢ tratada de perspectivas historicas,

filosoficas, psicoldgicas e pedagogicas; o kairologico ¢ tratado tendo por referéncia Bergson” (p.17).

Principais referéncias
Tempo: Agostinho de Hipona (Santo Agostinho), Henri Bérgson e Martin Heidegger
Sociedade: Nao menciona.
Educagéo. Thomas Tadeu da Silva, Louis Althusser

Resultados
Formagdo do professor: “O professor aprende, também, quando ensina. (...) O que parece ¢ que cada estudante tem um

tempo proprio, um instante, seu momento individual de produgao de sentidos, de saberes, seu kairds’ (p.32).
Trabalho
a) Tecnologias

a.a) Tecnologias de informagdo. "As novas tecnologias possibilitam maior informacio por parte dos alunos, “colocando

em xeque a ideia de novidade”, que deveria vir do professor” (p.89).

a.b) Avaliagdes infernas. Nao menciona.

a.c) AvaliagGes externas. Nao menciona.

b) Controle do tempo da jornada de trabalho. Nao menciona.

¢) Didtica e contetido curricular. O autor parte do pressuposto de que “o horario de cada um dos professores, de cada

uma das disciplinas é cronometrado, marcado, e é naquele tempo que determinados assuntos podem e devem ser

tratados. Nem sempre esta rigidez funciona permitindo aprendizagens significativas quanto ao que ¢ proposto em aula”

(p-15).
“Talvez o real problema nao seja a desconexao do estudante e sua vinculagdo a outras demandas idearias, mas a didatica

do professor que ¢ inapropriada, ndo alcanga a maioria, nem mesmo a minoria” (p.30).

Atitudes do professor:

a) Resisténcia: Nao menciona.
b) Alienadas: Nao menciona.
Sugestdes do pesquisador:

“(...) a forma e a intensidade com a qual tais aprendizagens ocorrem (fora da sala de aula e nem sempre com o professor)

podem despertar o interesse da escola que procura métodos mais eficazes para realizar sua tarefa” (p.13).

“Assim a experiéncia do tempo cronoldgico torna-se pedagdgica, isto porque diante da infinitude da linha aberta a

frente, e da finitude propria de cada um, o individuo ¢é levado a selecionar praticas e saberes, oportunos e necessarios
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para a organizacdo da vida. Ele pensa sua finitude num tempo que nao cessa, ¢ um ser diante da morte, tdo certa quanto

imprevisivel (Heidegger). (...) Seres de angustia, conforme Heidegger” (p.41).

O autor afirma, tendo por referéncia Deleuze que: “pode-se afirmar que existem multiplos presentes subjetivamente

organizados, explorados, criados”. (..) dimensdes como a ludica, artistica, intuitiva, emocional e outras ainda, carecem

ser vistas”, de modo que o tempo na escola ndo pode receber uma abordagem estritamente cronologica” (p.46).

O pesquisador afirma a importancia de se entender a relacdo entre a educagio e o cuidado, sendo que o cuidado “nao é

apenas uma ocupacdo, mas um modo de ser no mundo” (p.59).

“De outra forma, pode-se afirmar que o conhecimento, realmente util e necessario ao estudante, ¢ aquele que faz dele

uma pessoa livre, um cidadao participante da democracia numa sociedade que equaliza a distribuigdo de bens e direitos,

dificultando a acumulacao de ambos por parte de uma unica classe” (p.84-85)

“O tempo da educagio ¢ a duracdo, duracio € existir, existir ¢ mudanca” (p.73).

“A melhor utilizacdo do tempo na sala de aula € responsabilidade do professor” (p.88).

Segundo o pesquisador, a sala de aula pode ser um “freio para a alta velocidade com a qual a informacao circula sem

formar”, e isso € responsabilidade do professor(p.90).

Sobre o tempo

Tempo contemporaneo: O pesquisador aponta para “confrontos multiplos entre duas temporalidades”: “a organizacao

linear da escola, divisdo em séries, anos, etapas; € a aprendizagem dos estudantes, diversa, descontinua, plural” (14).

O pesquisador indica que “a educagao escolar € linear € cronologica (...) [sendo que] “as horas para o professor

representam trabalho e remuneragao” (p.15).

“Nao ¢ fora de nos que se encontra o sentido do que ¢ o tempo, mas, se somente no sujeito encontra-se o sentido e a

origem do tempo, entdo o tempo é mais um ‘quem’ que um ‘o que’, isto significa que a propria questao deve ser
mudada” (p.58).

Como deveria ser o tempo: “Na realidade, quem comeca € quem termina com o sinal € a aula. (...) O inicio da

aprendizagem nao pode ser precisado por um reldgio. De uma maneira geral, ela comeca quando ha construgdo de

sentido, pelo estudante, daquilo que esta sendo apresentado, quando ele estabelece relacdes, imagina, cria, produz”
(p.14-15).
“A posicao da qual se parte é que existe uma possibilidade de apropriacao do tempo cronoldgico, em quatro diferentes

aspectos: filosofico, psicologico, historico e pedagdgico. Da mesma maneira, o tempo como kairdse como aion, pode ser

apropriado conforme esses quatro aspectos. O cruzamento de perspectivas e aspectos pode sugerir muito acerca da

utilizagdo de algum conceito de tempo na escola” (p.39).

“Quanto mais aprofundarmos a natureza do tempo, melhor compreenderemos que duracdo significa invencao, criacdao

de formas, elaboracao continua do absolutamente novo” (Bergson) (p.73).
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ANEXO V - Especificacdes das categorias, subcategorias e énfases

Quadro-sindptico. Especificacdes das categorias, subcategorias e énfases elaboradas para a analise dos dados — Tempo
do trabalho docente — Ensino Fundamental — CAPES 1997-2011

Categoria. CARACTERIZACAO

Objetivo: Identificar como a relagao entre o tempo e o trabalho docente tem sido investigada pelos pesquisadores da educacao.

Subcategoria: Etapa de Ensino

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
> Ensino - Pesquisas que consideram o 1° ano, 1* Identificar as etapas de ensino p3. p4. pb. p7. p9, p10, p14
Fundamental série/2° ano, 2° série/3° ano, 3 série/4° ano,  investigadas pelos pesquisadores.

4% série/5° ano, 5% série/6° ano, 6% série/7°
ano, 7% série/8° ano, 8* série/9° ano do
Ensino Fundamental.
2°ano (p12)
> Ensino - Pesquisas que consideram o 1? série/2° 4° ano (p8)
Fundamental ano, 3% série/4° ano, 4* série/5° ano do 5° ano (p2)

Ensino Fundamental.

> Ensino - Pesquisas que consideram o 5% série/6° pl, p6, pll, pl3
Fundamental I  ano, 6* série/7° ano, 7% série/8° ano, 8*

série/9° ano do Ensino Fundamental.

Subcategoria. Disciplina

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECFICOS OCORRENCIAS
> Historia, Identificar as disciplinas analisadas Historia (p1, p2, p10)
Geografia, pelos pesquisadores. Alfabetizacao (p12)
Lingua Geografia (p8)
Materna
> Ciéncias Ciéncias p7
> Todas p3. p4, p5. p6, p9, pl1,

p13.pl4

Subcategoria. Regioes Pesquisadas / Natureza Administrativa

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
Batatais/SP (p9)
> Publica >> Regido Sudeste Identificar as etapas de ensino Belo Horizonte/MG (p6)
municipal investigadas pelos pesquisadores. Belo Horizonte/MG — Escola

Plural (p11)
Betim/MG (p13)

>> Regido Nordeste Jacobina/BA (p2)

>> Regido Centro-Oeste Distrito Federal — Escola

Candanga (p3)



> Privada

>> Regido Sul

>> Regido Sudeste

Porto Alegre/RS — Escola
Cidada (p4)

Mato Leao/RS (p8)
Cascavel/PR (p12)

Belo Horizonte/MG (p6)

pS. p7.pl10, pl4

ENFASES

> Campo

> Intervencgao

> Tebdrica

Subcategoria. Tipo de Pesquisa

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigacao in locona escola, junto aos Identificar os tipos de pesquisa
professores por meio de entrevistas, utilizados pelos pesquisadores.

formularios e observagoes.

- Pesquisa cujo objetivo foi propor
inovagdes para a pratica de ensino, seja por
meio tedrico, seja por meio de pesquisa-

acao

- Pesquisa realizada por meio de estudo

estritamente tedrico.

OCORRENCIAS
pl. p2, p3, p4, p6, P9, p11,

pl2,pl3

p8

pS, p7, p10, p14

Categoria. OBJETIVOS

Objetivo. Analisar os objetivos dos estudiosos da area educacional ao investigar a relagao entre o tempo e o trabalho docente.

ENFASES

> Formagio de
professores

> Pratica de

ensino

Subcategoria. Proposta Metodologica

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreende a pesquisa que propds uma Analisar as delimitacdes a respeito

pesquisa de intervencado para a formacao dos instrumentos materiais que sdo
de professores, tendo por base mudancas propostos para a expressao da
necessarias quanto a acepe¢ao do tempo. experiéncia, sobretudo, pela

utilizacao das tecnologias de

informacao e comunicacao.

- Identifica as pesquisas cujo objetivo foi Analisar a acepcao temporal
propor nova pratica de ensino docente, tanto propugnada pelos pesquisadores da
no que se refere ao conteudo curricular, bem educagao acerca do tempo e da
como a metodologia de transmissao de experiéncia do trabalho docente.
conteudo, destacando mudangas necessarias,

ou, identificadas em relacao a acepgao do

tempo.

OCORRENCIAS

Propor uma metodologia de
formacao de professores
que privilegie a invencao e
criagdo pelas criancgas por
meio de construcao de
ambientes virtuais de

simulacdo (p8)

- Propor uma perspectiva
de tempo multiplo de
acordo com diferencas
culturais (p1)

- Perscrutar o “tempo do
agora” benjaminiano como
experiéncia relacionada a
linguagem e a historia
(p10)

- Propor acepgao do tempo

considerando a Historia
(v7)
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ENFASES

> Pratica de

ensino

>Intensificagdo

>Tecnologias

> Tempo
escolar

Subcategoria: Analise do Trabalho

ESPECIFICACOES

- Identifica as pesquisas cujo objetivo foi
analisar a pratica de ensino docente, tanto
no que se refere ao contetdo curricular,
bem como a metodologia de transmissao de

conteudo.

- Compreende as pesquisas cujo objetivo
foi analisar o trabalho docente a respeito
da sobrecarga de tarefas dos professores e
da extensao da jornada de trabalho,
sobretudo, derivadas dos baixos salarios
que os professores recebem.

- Discrimina as pesquisas que visam
identificar e analisar o uso do computador
¢ da Internet pelos professores, destacando

suas suficiéncias e insuficiéncias.

- Identifica as pesquisas cujo objetivo foi
analisar a disposicdo e o controle do tempo
do trabalho docente no que se refere a

estrutura do ensino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar a acepcao temporal
identificada pelos pesquisadores da
educacao acerca do tempo e da
experiéncia do trabalho docente
relacionada a pratica de ensino, tanto
1o que se refere aos conteudos
curriculares, como no que se refere a
didatica.

Analisar como o tempo ¢ objetivado
no trabalho docente, principalmente,
o controle do tempo de trabalho,
destacando-se o tempo cronometrado

que regula as atividades do professor.

Identificar os padroes de linguagem
que estabelecem as relacdes sociais
dos professores, uma vez que a
maquinaria impde uma linguagem
para decodificar o sistema pelo qual é
operada e os instrumentos
administrativos determinam a
organizacao social, sendo necessario
aos sujeitos adaptagdes para nele
manterem-se.

Analisar a acepcao do tempo que
sustenta a organizacao da estrutura
do Ensino Fundamental e como isso é

objetivado no trabalho do professor.

OCORRENCIAS

- Verificar como os
professores ensinam
historia (p2)

- Identificar o que propicia
o ensino efetivo da
alfabetizacao (p12)

- Compreender o conceito
de interdisciplinaridade
relacionado a

temporalidade (p5)

- Verificar como os
professores interpretam a
intensificagcao de seu
trabalho (p3, p9, p13)

- Verificar as contradigdes
do uso das tecnologias de
informacao na escola,
especificamente, o uso de
computadores e da Internet
(b4, P6)

- Analisar o tempo
relacionado a educacgao

escolar (p11, p14)

Categoria. ACEPCAO DO TEMPO

Objetivo, Identificar a acep¢ao do tempo dos estudiosos da area educacional acerca do tempo e da experiéncia do trabalho docente.

ENFASES

> Continuo:
totalidade

> Dinamico:

Subcategoria. Regulador social

ESPECIFICACOES
Discrimina a acepcao do  tempo
caracterizada pelos pesquisadores

como a totalidade que envolve a
natureza humana e extra-humana
em que o trabalho docente, assim,
esta inserido, ou, ¢

como tudo,

constituido.

Identifica o tempo como o amalgama da

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Analisar  as  caracteristicas  de
continuidade que os
pesquisadores  atribuem  a
acepcao do tempo como um
regulador do trabalho e da

experiéncia do professor.

Analisar as caracteristicas dinamicas

OCORRENCIAS

- Irreversivel (p10)
- Totalidade (khronos) (p5)

- Determinado socialmente
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subjetivid

subjetividade coletiva, perceptivel

que os pesquisadores atribuem

(p5.p11)

ade pelo controle, objetivos e intengdes a acepcdo do tempo como um - Determinado
coletiva sociais e individuais das atividades regulador do trabalho e da subjetivamente (p5, p8,
docentes. experiéncia do professor. pl4)
- Imaginado como
cronometrado (p10)
> Sintético.  Registra o entendimento dos pesquisadores ~ Analisar as caracteristicas sintéticas - Oportunidade (kairds) (p5.
oportuno que compreendem o tempo como os que os pesquisadores atribuem p3)
momentos oportunos da atividade a acepcao do tempo como um
educativa, o momento do insight regulador do trabalho e da
tanto do professor, como do aluno, no experiéncia do professor.
processo de ensino e aprendizagem.
Subcategoria: Instrumento de dominagao
EN}‘ASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS

> Continuo:

Identifica o que os pesquisadores indicam

Analisar as  caracteristicas  de

- Ahistorico (p4)

linear do tempo como um mecanismo continuidade que os - Linear (p4)
racionalizado de dominio e controle pesquisadores ddo a acepgdo do - Virtual (p1)
social e que se manifesta nas tempo como um instrumento de - Racionalizado (p4)
atividades do professor. controle social. - Controlado (p12)
- Tempo ¢ dinheiro (p3)
>Dindmico. Discrimina o que os pesquisadores indicam  Analisar as caracteristicas dinamicas - Fragmentado (p1, p4, p12)
volatil sobre o tempo como instrumento de que os pesquisadores ddo a - Encolhido (p4)
controle do trabalho docente no que acepcdo do tempo como um - Instantaneo (p6)
se vrefere as caracteristicas de instrumento de controle social. - Cronometrado (p7)
volatilidade com que as atividades - Comprimido (p9)
docentes sdo realizadas. - Regulador de tarefas (p3)
> Sintético.  Identifica o carater efémero atribuido pelos  Analisar as caracteristicas sintéticas - Efémero (p2, p4)
efémero pesquisadores as atividades docentes, que os pesquisadores ddo a - Escatologico (p4)

manifestado como um tempo que nao
propicia satisfagao do professor pelo

seu trabalho.

acepcdao do tempo como um

instrumento de controle social.

- Escasso (p13)
- Apresenta-se nas
mudancas feitas pelos

dominadores (p2)

L. /]|
Categoria. FORMACAO

Objetivo: Analisar o que os pesquisadores educacionais indicam acerca da objetivacao do tempo relacionada a formacao docente.

Subcategoria. Formacao Inicial

ENFASES ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS

> Suficiente - Experiéncia profissional: registra o que os Analisar a formacao inicial - Professores apreciam a

pesquisadores indicam sobre s formacao docente no que se refere aos formacao continuada

inicial ser suficiente como primeira aspectos suficientes analisados (p9)

experiéncia profissional do professor. pelos pesquisadores. - Formacao inicial como

processo de experiéncia
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> Insuficiente

ENFASES

> Suficiente

- Disciplinar. identifica o que os Analisar as determinacdes

pesquisadores apontam sobre a formacao regressivas da formagao inicial
inicial ser insuficiente, pois, disciplinadora docente, no que se referem as
do trabalho docente, impedindo a pratica do  caracteristicas estritamente

ensino ser meio de transformacao social. adaptativas e restritivas do

trabalho docente.

- Desigual. discrimina o que os
pesquisadores indicam sobre a formacao do
professor nao ser padronizada e como isso
repercute regressivamente sobre o trabalho
do professor, sobretudo, impedindo a coesdo
dos profissionais do ensino para a

autonomia do exercicio docente.

- Desqualificada. identifica o que ¢
registrado nas pesquisas a respeito da
estrutura curricular e metodoldgica dos
cursos de formacao de professores e como
isso impede o professor de acompanhar e

suprir as demandas sociais.

Subcategoria. Formacao Continuada

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Promovida pela escola. identifica o que nas  Analisar a formacao continuada

individual (p12)

- Néo contempla nocdes
diversas de tempos
historicos (p1)

- Formagao nao ¢ voltada
para transformacdes
curriculares (p11)

- Apropriagdo apressada
dos Parametros
Curriculares Nacionais
(Escola dos Annales) (p1)
- Professor desconhece os
principios de alteridade e
diferencas (p9)

- Educacgao dogmatica
(v7)

- Perda da nocao
histérica da construcao
dos conhecimentos (p4)
- Perda do significado
politico da historia (p1)

- Professoras omitem as
permanéncias e
mudancas da historia
(v2)

- Diversos niveis de
formacao entre os
professores (p2)

- Esta associada a criacao
do Estado-nacao ligada a
diferencas de classes

sociais e de género (p6)

- Formacao inicial
desqualificada (p6, p9)

- Formacao inicial nao é
voltada as especificidades
dos alunos (p11)

- Professores nao sao
qualificados para
operacionalizar as
tecnologias de

informacao (p13)

OCORRENCIAS

- A escola concede tempo

240



> Insuficiente

pesquisas ¢ sinalizado de suficiente da
formacao continuada garantida pelas

atividades promovidas dentro da escola.

- Disciplinar. identifica o que os
pesquisadores apontam sobre a formacao
continuada ser insuficiente, pois,
disciplinadora do trabalho docente,
impedindo a pratica do ensino ser meio de

transformacgao social.

- Néo promovida pelo governo: identifica o
que nas pesquisas ¢ sinalizado de
insuficiente da formagao continuada ao nao

ser garantida pelo governo.

- Nao promovida pela escola. identifica o
que nas pesquisas ¢ sinalizado de
insuficiente da formacgao continuada ao nao
ser garantida pelas atividades promovidas

dentro da escola.

docente no que se refere aos
aspectos suficientes analisados
pelos pesquisadores,
especialmente, no que se refere ao
uso e controle do tempo de
trabalho pelo professor.

Analisar as determinacdes
regressivas da formacao
continuada docente, no que se
referem as caracteristicas
estritamente adaptativas e
restritivas, especialmente, no que
se refere ao uso e controle do

tempo do trabalho do professor

fora da sala de aula para
formagao (p3, p4)

- O professor aprende
enquanto ensina, pelo

tempo kairotico (p14)

-Formagao docente para
a flexibilidade do tempo
(b4)

- Formacao para o
autocontrole na
sociedade do controle
(p4)

- Formacao continuada
ndo condiz com as
necessidades dos
professores (p12)

- Formacao continuada
nao situa os professores

como intelectuais (p9)

- Falta formacao
continuada promovida

pelo governo (p2, p13)

- Falta orientacao
pedagogica (p2)

- Intensificacdo impede a
formacao continuada
(v6)

- A escola ¢ atrasada
frente as atualizacdes do

conhecimento (p9)

Categoria: TEMPO DO TRABALHO DOCENTE

Objetivo. Identificar como sao caracterizados e interpretados, pelos pesquisadores educacionais, os instrumentos de trabalho e

praticas pedagogicas que promovem a objetivacao do tempo do trabalho docente considerando, especialmente, expressoes que

manifestam os destinos das pulsdes vitais e a apreensao da linguagem para a experiéncia formativa pelo professor.

ENFASES

> Suficiéncias do
uso do computador
¢ da Internet

Subcategoria: Tecnologia

ESPECIFICACOES

- Planejamento do ensino: registra o que os
pesquisadores indicam sobre o uso do
computador e da Internet como meios que

auxiliam no planejamento da aula.

- Mediacdo social: registra o que os

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Discutir o uso de tecnologias pelo

professor para o preparo das

atividades de ensino.

Analisar o uso de tecnologias pelo

OCORRENCIAS

- Utilizada para preparo
de aulas (p3, p6)

- Tecnologias como meios
que possibilitam a
criatividade (p6)

- Tecnologias abrem
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> Insuficiéncias do
uso do computador
¢ da Internet

estudiosos indicam sobre as tecnologias de
comunicacdo e informacao permitirem

novas formas de comunicacao.

- Mediacao pedagogica: identifica as
constatacdes dos pesquisadores sobre o
computador e a Internet serem meios que
facilitam o processo de ensino e
aprendizagem, sobretudo, pelo estimulo a

criatividade.

- Controle social: registra o que os
pesquisadores indicam de aspectos
regressivos do uso do computador e da
Internet pelo professor tanto para o trabalho
dentro da sala de aula, como fora dela,
durante o preparo de atividades

pedagogicas, inclusive, de avaliacdes.

professor como mediadoras das
relagdes sociais por meio de
inovagdes da linguagem e da

comunicagao.

Analisar o uso de tecnologias como
facilitadores da atividade de

ensino.

Analisar os aspectos regressivos do
uso das tecnologias para o
trabalho docente e para os

objetivos da educacao escolar.

novas possibilidades para
as relacdes sociais (p4,
pl4)

-Tecnologias otimizam o
fluxo de informacao e
conhecimento (p6)

- O acesso e a apreensao
das tecnologias ¢ um
direito do cidaddo (p6)

- Nas escolas publicas as
tecnologias nao sao vistas
como meio de controle do
trabalho pelos professores
(v6)

- Uso das tecnologias
para planejamento,
mediadoras do processo
de ensino-aprendizagem
(06, p8)

- Tecnologias como meios
que possibilitam a

criatividade (p6)

- Tecnologias utilizadas
como a salvacao da
educacio (p4)

- Tecnologias nao sao
suficientes para melhorar
a educacio (p4)

- Utilizados, sobretudo,
para a burocracia (p3,
p6)

~Tecnologias como meios
de controle social (p6,
p9)

- Tecnologias sdo
derivadas do capitalismo
(v6)

- Aumento da
dependéncia dos
professores pelas
tecnologias de
informacao (p13)

- Nas escolas privadas as
tecnologias sdo vistas
como meio de controle do

trabalho pelos professores
(b6)

242



>Insuficiéncias da
avaliacdo interna

>Insuficiéncias da
avaliacdo externa

- Impede a experiéncia formativa. identifica
o que os pesquisadores apontam sobre o
impedimento da consciéncia reflexiva
devido ao recorrente uso do computador e

da Internet na sociedade contemporanea.

- Mecanismo de controle do trabalho
docente: registra o que os pesquisadores
indicam sobre a interferéncia negativa das
avaliacdes internas, especificamente, sobre o

controle das atividades de ensino.

- Mecanismo de controle social: identifica os
que os pesquisadores assinalam sobre as
avaliacdes internas da escola como
mecanismo de controle social, sendo o
professor o principal mediador e

responsavel pelo uso dessa tecnologia.

- Mecanismo de controle do trabalho
docente: registra o que os pesquisadores
indicam sobre a interferéncia negativa das
avaliacdes externas, especificamente, sobre o

controle das atividades de ensino.

- Mecanismo de controle social: identifica os
que os pesquisadores assinalam sobre as
avaliacOes externas da escola como
mecanismo de controle social da ordem
governamental, sendo o professor o
principal mediador e responsavel pelo uso

dessa tecnologia.

Discutir as avaliacdes internas

como mecanismos que medeiam

regressivamente o processo de

ensino.

Discutir as avaliagdes externas

como mecanismos que medeiam

regressivamente o processo de

ensino.

- Tempo do computador
¢ um tempo fragmentado
(v1)

- Gera um conhecimento
sem reflexdo (p1)

- Sem participacao
coletiva efetiva (p1)

- Promovem a ilusao de
consciéncia (p1)
-Tecnologias tendem a
primazia do sensério-
simbolico (p4)

- Naturalizacao para o
uso de computadores e
aquisicao de computador
(»3)

- As horas para correcao
de avaliacdo ndo sao
remuneradas (p3)

- As horas para as
avaliacdes coletivas nao

sdo suficientes (p3)

- As autoavaliagdes sao
voltadas ao controle
cognitivo, afetivo e
comportamental (p4)

- Professores nao tém
autonomia para as
avaliacOes internas
devido a formacao por
ciclos que dispensa a

retencdo (p13)

- As avaliacdes externas
atrapalham o andamento

das aulas (p3, p13)

- Avaliagdes para a
homegeneidade do
comportamento por meio
do pluralismo tolerante
(b4)

- Avaliagoes externas
como meio de controle
social (p9)

- Avaliagdes externas
voltadas a
competitividade (p11)
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- Determinado por
“planejamentos

estratégicos” (p8)

Categoria. EXPERIENCIA FORMATIVA

Objetivo: Analisar as possibilidades indicadas pelos estudiosos da educacao a respeito da experiéncia formativa pelo professor tanto no

que se refere as determinacdes objetivas da escola sobre o trabalho docente, como as atitudes do professor em relagdo as suas atividades.

ENFASES

>Questionamentos

> Estratégias sociais

ENFASES

> Auséncia de
consciéncia histérica

> Apatia

Subcategoria. Resisténcia Efetiva

ESPECIFICACOES

Identifica os questionamentos dos
professores em relacao as imposicdes de
ordem governamental, ou, da hierarquia

escolar sobre suas atividades pedagogicas.

Discrimina o que os pesquisadores indicam
sobre as estratégias de cooperacao entre os
professores a respeito de suas condicdes

insuficientes de trabalho.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar quais condicdes os
professores resistem e questionam
suas condigdes insuficientes de
trabalho.

Analisar as relacdes de cooperagao
entre os professores que
promovem a experiéncia

formativa.

Subcategoria. Falta de Resisténcia

ESPECIFICACOES

Identifica as constatagdes dos pesquisadores
sobre como os professores nao situam-se
historicamente a respeito de suas atividades
e, embora, constatem que as condi¢des de
trabalho poderiam ser outras, nao se
questionam sobre os fatores que impedem a

efetivacao dessa possibilidade.

Registra os apontamentos feitos pelos
investigadores sobre as atitudes dos
professores de, além da jornada de trabalho,
tenderem a assumir responsabilidades e
colocarem-se a trabalhar muitas horas

mesmo sem receberem remuneragé.o para

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir o uso da meméria do
professor para a efetivacao do
trabalho docente, mecanismo
psiquico fundamental que
estrutura a consciéncia ¢ a

experiéncia formativa.

Analisar as atitudes irrefletidas
pelos professores em relagao ao

trabalho e a vida.

OCORRENCIAS

- Questionam as
imposicdes
governamentais (p3)

- Professores tendem a
resistir a formacao por
ciclos, a nao retencao
(p11, p13)

- Professor nega-se a nao
ensinar (p12)

- Professores resistem a
utilizarem as tecnologias
(p6)

- O dialogo entre os
professores é meio de
reflexao e fortalece a
resistencia (p9)

- Apatia pelo trabalho
(p13)

OCORRENCIAS

- Sugerem o tempo
historico como “estatico”
(b1.p2)

- Professor vé o aluno
como ignorante (p7)

- Professores nao sao
criticos em relagao as
politicas que controlam o
seu trabalho (p9)

- Professor, mesmo
exausto, reivindica maior
tempo de trabalho (p3)

- Professores nao
participam de atividades

culturais quando nao
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isso, tornando-se apaticos em relacdo ao estdo trabalhando (p9)
trabalho. - Professor nao ¢

autonomo (p3)

ENFASES

> Consciéncia
histérica

> Mediagdo social

Categoria. SUGESTOES

Objetivo. Analisar a tendéncia dos pesquisadores da educacao

ao concluirem suas consideragdes acerca da relacao entre o tempo e o trabalho docente.

Subcategoria: Formacao

ESPECIFICACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS OCORRENCIAS
Identifica o que os pesquisadores que Analisar a reivindicacao da - Incentivo a formacao
mencionam a necessidade de incentivo a consciéncia historica como parte continuada dos
formacao continuada para a propiciar a dos objetivos da formacdo docente.  professores (p2)
consciéncia historica dos professores. - Atualizacao dos

professores pelos 6rgaos
governamentais
educativos (p2)
-Ruptura com o tempo
histérico como um
processo evolutivo e

cronologico (p1, p2, p7)

Identifica o que os pesquisadores propde Analisar o entendimento da - Professores devem ser
sobre a necessidade de incentivo a formacao  necessidade da atividade docente levados a utilizarem as
continuada para a autonomia docente para como mediadora das relagoes tecnologias (p6)
trabalhar como mediador social. sociais. - Professores devem ser

continuamente formados
para serem “arquitetos
cognitivos” (p6)

- Formacao continuada
para a politica e para
atividades coletivas (p9)
- O trabalho coletivo
pedagogico deve ser
efetivo e ndo imposto
(p11)

- Professor deve
reconhecer a
multiplicidade das
necessidades no processo
de ensino (p12)

- O professor deve saber
o tempo oportuno para a
aprendizagem (p14)

- As estratégias
inovadoras devem ser
criadas pelos proprios
professores (p8)
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ENFASES

> Uso do
computador e da
Internet

>
Interdisciplinaridade

> Tempo de acordo
comas necessidades

Subcategoria. Pratica de Ensino

ESPECIFICACOES

Discrimina o que os pesquisadores aludem
sobre a necessidade do incentivo ao de

computador ¢ Internet pelos professores.

Registra o que os pesquisadores indicam
sobre a necessidade de incentivo aos
professores para realizarem seu trabalho
por meio de estratégias de ensino

interdisciplinares.

Indica o que os pesquisadores assinalam
sobre a importancia do incentivo do

controle do tempo pelo professor para que

ele possa suprir as necessidades dos alunos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar o fomento ao uso das
tecnologias de informacio e
comunicacao, especialmente, o uso
dos computadores e da Internet
como instrumentos do trabalho

docente.

Analisar a necessidade propugnada
por meio do incentivo das
estratégias de ensino

interdisciplinares.

Analisar o incentivo do professor
ter autonomia sobre o tempo de sua
jornada de trabalho a fim de
atingir os objetivos propostos pela

instrugao escolar.

OCORRENCIAS

- As tecnologias podem
promover novas formas
de relacdes sociais (p4,
p8)

- Interdisciplinaridade
para a passagem da
subjetividade para a
intersubjetividade (p5)
- Interdisciplinaridade
para superar a
fragmentacao das
disciplinas (p5, p7)

- Interdisciplinaridade
para criar perspectivas
de paradoxos (p5)

- Crises sdo tomadas
como possibilidades de
criagdo (p8)

- Privilegiar um ensino
sensorio-motor (p8)

- A apreensao do
conhecimento deve
compreender o coletivo
(b7)

- Disciplina de Historia
como formacao para o
reconhecimento do
“tempo do agora”,
intersubjetivo, solidario,
interpretacdo do mundo
(p10)

- O tempo pedagogico
deve dar conta das
necessidades de cada um
dos sujeitos (p11)

- Orientacao pelas
tarefas possibilita a
efetivacao da
aprendizagem (p12)

- O tempo deve ser
regulado de acordo com
as necessidades dos

sujeitos (p12)

246



ENFASES

> Regulamentacio
da jornada de
trabalho

Subcategoria: Jornada de Trabalho

ESPECIFICACOES

Discrimina o que os pesquisadores apontam
para a necessidade da escola ser estruturada
em relagdo ao trabalho docente como
articuladora das necessidades sociais

relativas a sujeitos particulares.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analisar as necessidades de
reestruturacao do trabalho docente
no que se refere a instituicao

escolar.

- A aula pode ser um
meio de refrear a alta
velocidade com que as
informacdes sao

propagadas (p14)

OCORRENCIAS

- Politicas de governanca
articuladas com as
necessidades sociais (p9)
- Projeto governamental
para o desenvolvimento
da nagao (p9)

- Curriculo elaborado
com a participacao
coletiva (p9)

- Definicdo ¢ execugdo
de prioridades e metas da
educacao articulada com
as necessidades sociais
(v9)

- A escola nao deve ser
reduzida a transmissao
de conhecimentos de

modo cronologico (p14)

247



ANEXO VI - Ficha para coleta de dados por categoria

Ficha para coleta de dados — teses de doutorado e dissertacdes de mestrado — Tempo do trabalho docente — Ensino
Fundamental — CAPES 1997-2011

CARACTERISTICAS
1.Identificacdo da pesquisa 2. Identificagdo por autor 3.Ano de defesa  4.Quinquénio
| | 1P1 |__| 1.P1AGUIAR MaraR. || 1.1997 |__| 1.1997-2001
| | 2.p2 | | 2.P2BARATZ Jaime || 2.1998 | __| 2.2002-2006
|| 3.P3 | | 3.P3BARBOSA, Sandra J. | | 3.1999 |_| 3.2007-2011
|| 4.P4 |__| 4.P4 CONFORTO, Débora |__| 4.2000
| | 5.P5 | | 5.P5GARCIAJoe | | 5.2001
|| 6.P6 |__| 6.P6 MARINHO, Claudio || 6.2002 5. Instituicao de formagao
|| 7.P7 |__ | 7.P7 MARTINS, Andr¢ Ferrer P. |__| 7.2003 |__| 1.CUMLacerda
| | 8P8 | | 8 P8MARTINS, Mario A. R. | | 82004 |__| 2.PUC/SP
|| 9.P9 | | 9.P9 MENDES, Célia M. L | ] 9.2005 |__| 3.UCB
|__| 10.P10 || 10.P10 MOURA, Rosana S. A. || 10.2006 |__| 4. UFBA
| | 11.PI1 | | 11.P11PARENTE ClaudiaMD. |__ | 11.2007 |__| 5.UFEMG
| | 12.P12 | | 12.P12 PAULA, Flavia de A. | | 12.2008 |__| 6.UFRS
|__| 13.P13 |__| 13.P13SILVAFlavio]. da |__| 13.2009 |__| 7.UNB
| | 14.P14 | | 14.P14 SILVA, Heitor P. | | 14.2010 |__| 8 UNICAMP

| | 15.2011 |__| 9.USP
6.Titulo da pesquisa 11.Disciplina
|__| 1.Historia
|__| 2.Geografia

7.Nivel de formagao | | 3. Alfabetizacao
|__| 1. Mestrado |__| 4. Ciéncias (Fisica)
|__| 2.Doutorado |__| 5.Todas

8.Etapa de ensino investigada 12.Natureza administrativa

|__| 1.Ensino Fundamental |__| 1.Pablica municipal

| | 2.Ensino Fundamental I

|__| 3.Ensino Fundamental II

9.Ano/série investigado
|__| 1.20ano
| | 2.40ano

|__] 3.50ano

10.Area do conhecimento investigada
|__| 1.Ciéncias da Natureza

| | 2.Ciéncias Sociais

|__| 3.Todas

| | 2.Privada de ensino

|__| 3.Nao especifica

13.Regido investigada
|__| 1.Sudeste

|__| 2.Nordeste

| | 3.Centro-Oeste
|__| 4.Sul

14.Tipo de pesquisa
|__| 1.Campo
|__| 3.Intervencao

|__| 4.Tedrica
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OBJETIVOS

ACEPCAO DO TEMPO

15.0bjetivos
|__| 1.Proposta metodologica

|__| 2. Analise do trabalho docente

16.Proposta metodologica
|__| 1.Formacao

|__| 2.Pratica de ensino

17.Analise do trabalho docente
| 1. Pratica de ensino

| 2. Intensificagdo

| 3. Tecnologias

| 4. Tempo escolar

18.0bjetivacdo do tempo
|__| 1.Regulacdo social

|__| 2.Instrumento de dominacao

19.Regulacdo social
|__| 1.Totalidade
|__| 2.Subjetividade coletiva

|__| 3.Oportuno

20.Instrumento de dominagao
|__| 1.Linear

|__| 2.Volatil

|__| 3.Efémero

FORMAGCAO DOCENTE

21.Formacao inicial docente
|__| 1.Insuficiente

| | 2.Suficiente

22 Formacao inicial docente suficiente

| | 1.Experiéncia profissional

24 Formacao docente continuada
|__| 1.Suficiente

| | 2.Insuficiente

25.Formacao continuada suficiente

|__| 1.Promovida pela escola

23.Formacao inicial insuficiente 26.Formacao continuada insuficiente
|__| 1.Disciplinar |__| 1.Disciplinar
|__| 2.Desigual |__| 2.Negligenciada pelo governo

|__| 3.Desqualificada |__| 3.Negligenciada pela escola

TEMPO DO TRABALHO DOCENTE

27.Uso eficiente de computador e Internet 30.Pratica interdisciplinar eficiente

|__| 1.Planejamento |__| 1.Inovagdo curricular
|__| 2.Mediacdo social |__| 2.Contempla a coletividade
|__| 3. Mediacao pedagdgica

31.Avaliacdo interna ineficiente
28.Uso ineficiente do computador e da Internet |__| 1.Controle do trabalho docente
|| 1. Impede a experiéncia formativa |__| 2.Controle social
|__| 2.Mecanismo de controle social

32.Avaliacdo externa ineficiente
29.Pratica interdisciplinar ineficiente |__| 1.Controle do trabalho docente

|| 1."Pseudoformagao” |__| 2.Controle social
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EXPERIENCIA FORMATIVA

SUGESTOES

33.Suficiéncia da jornada de trabalho

|__| 1.Regulacdo da jornada de trabalho

34.Insuficiéncias da jornada de trabalho
| __| 1.Baixo salario
|__| 2.Controle das atividades pedagdgicas

|__| 3.Sobrecarga de tarefas

35.Resisténcia

|__| 1.Contra a falta de autonomia

37 Formacao
| | 1.Consciéncia historica
|__| 2.Mediador social

38.Pratica de ensino
|__| 1.Uso de computadores e Internet
|__| 2.Interdisciplinaridade

|__| 3. Tempo de acordo com necessidades

39 Jornada de trabalho
|__| 1.Politicas educacionais efetivas e bem planejadas

|| 2.Reflexdes socializadas

36.Falta de resisténcia

| | 1. Auséncia de consciéncia historica

|__| 2.Apatia

PRINCIPAIS AUTORES DE REFERENCIA

1. AGAMBEM, Giorgio
2. ALTHUSSER, Louis

3. ALVES, Gilberto Luiz
4. ANTUNES, Ricardo
5. APPLE, Michael

6. ARISTOTELES

7. ARROYO, Miguel

8. BACHELARD, Gaston
9. BAUMAN, Zygmunt
10. BENJAMIN, Walter
11. BERGSON, Henri
12. BERNARDO, Jodo
13. CERTEAU, Michel de
14. CODO, Wanderley
15. DAL ROSSO, Sadi
16. DELEUZE, Guilles
17. ELIAS, Norbert

18.
19.
20.
21.

|__| 25.

|| 26.
|| 27.
|| 28
|| 29.
|| 30.
|| 3L
|| 32
|| 33.
|| 34.

22.
23.
. GIROUX, Henry

ENGUITA, Mariano
FAZENDA, Ivani
FEYEBAREND, Paul
FOUCAULT, Michel
FREIRE, Paulo
GADAMER, Hans-Georg

GOODSON, Ivor
GUATTARY, Félix
HABERMAS, Jiirgen
HARGREAVES, Andy
HARVEY, David
HEIDEGGER, Martin
HELLER, Agner
HIPONA, Agostinho de
HUSSERL, Edmund
HYPOLITO, Alvaro

35. KUHN, Thomas
36. KUNZER, Acacia
37.LEVY, Pierre

38. MARX, Karl

39. MELUCCI, Alberto

40. OLIVEIRA, Dalila Andrade

41. PERRENOUD, Philippe
42. PRIGOGINE, Ilya

43. SACRISTAN, Gimeno
44. SAVIANI, Demerval
45. SILVA, Tomas Tadeu da
46. THOMPSON, Edward
47. VARELA, Julio

48. VEIGA-NETO, Alfredo
49. VYGOSTKY, Lev

50. WERTHEIM, Margaret
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