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RESUMO

Esta pesquisa teve o objetivo de investigar como os sentidos foram educados
dentro da escola para que sujeitos fossem prontamente inseridos no mundo social, ja
que a escola tem contribuido na ordenacéo e organizacdo da sociedade, por meio da
educacéo disciplinar do corpo. Mais especificamente, objetivou estudar a educacdo no
método intuitivo destacando a importancia dos sentidos e seu adestramento por este
método; detectar as préticas pedagdgicas, principalmente nas escolas isoladas, que
levavam a educacgéo do corpo, num periodo em que era necessario ensinar a controlar as
reacOes emotivas a0 mesmo tempo em que a instrucao era necessaria para a participagdo
politica, mas pacifica; e ainda verificar por meio das licdes de coisas, como a nogéo de
experiéncia estruturava a educacgdo dos sentidos. O recorte temético desta pesquisa € a
educacdo dos sentidos por meio do método intuitivo que foi debatido e inserido no
contexto educacional ao final do século XIX, como modelo de renovacdo e
modernizacdo do ensino nos anos iniciais da Republica. O recorte espacial foi a
provincia de S8o Paulo por entender que esta tem extrema responsabilidade na
divulgacdo do método intuitivo no ensino primario, prescrevendo-o como método de
ensino oficial, e ser apresentada como o berco da escola moderna. O recorte temporal
desta pesquisa foi os anos finais do seéculo XI1X, evidenciando a nascente republica em
1889, até por volta de 1910, época em que 0 novo modelo ja esta consolidado, ao ponto
em que comecou, inclusive, a entrar em crise. As questdes norteadoras foram: Se o
método intuitivo foi o simbolo da renovacéo na nascente republica brasileira, meio para
se conformar, civilizar e modernizar o cidaddo republicano, como era caracterizado a
educacdo dos sentidos que ele tanto apregoava? Se este método se baseava na intuicao
pelos sentidos, ou seja, pelo contato direto com as coisas, sua percepcao pela intuicdo,
manipulacdo e experimentacdo, para, entdo, gradativamente, introduzir raciocinios,
como seria esta educacdo dos sentidos no método intuitivo? Como se dava o ensino do
olhar, ouvir, cheirar, tocar e degustar nas prescri¢des e praticas pedagdgicas? A hipbtese
que norteou o trabalho é que houve um adestramento dos sentidos por meio do método
intuitivo, este que deveria formar e conformar um novo homem. Compreende-se que tal
adestramento ndo foi aleatorio, o ver, ouvir, cheirar, sentir (tocar) e degustar ndo eram
vistos como uma educacgédo casual, mas foram sim, canalizados e hierarquizados para a
configuracdo das experiéncias e das sensibilidades requeridas para a Nagdo. O corpus
documental para esta pesquisa foi formado por trés conjuntos de documentos. Os
critérios para divisdo deste conjunto foram: primeiramente, bibliografias produzidas no
periodo, como o manual Primeiras Li¢fes de Coisas de Norman Alison Calkins,
Dictionnaire de Pédagogie de Ferdinand Buisson, a Reforma do Ensino Primario de
Rui Barbosa e algumas cartilhas e livros de leitura. Segundo conjunto de fontes do
trabalho é a imprensa pedagodgica do periodo, mais precisamente a Revista Eschola
Publica (1893-1896) e a Revista de Ensino da Associacdo Beneficente do professorado
Publico de Sdo Paulo (1902-1919). Finalmente, o ultimo conjunto de fontes foram os
documentos referentes a Instrucdo Pablica encontrados no acervo do Arquivo do Estado
de Sdo Paulo (AESP), tais como: relatérios de professores publicos, inspetores e
diretores de escolas, oficios diversos e inventario de materiais. A investigagdo concluiu
que diante dos discursos sobre a racionalizacédo e a cientificidade no periodo, 0 método
intuitivo laureou aspiragbes modernas: educar e civilizar. Os sentidos foram
metodicamente organizados confluindo em uma educacdo objetiva. Entre prescri¢es
idealizadas, as préaticas nas escolas isoladas foram as possiveis, para aqueles que nédo
foram civilizados na delicadeza dos gestos ou na polidez dos habitos, pelo menos
cumpriu-se a manutencao da ordem social.
Palavras-Chave: Método Intuitivo; Educacdo dos Sentidos; Escolas Isoladas.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how the senses were educated in the school in order
that people were promptly inserted into the social world, since the school has
contributed to the ordering and organization of society through disciplinary education of
the body. More specifically, this work aimed to study the education in the intuitive
method, highlighting the importance of senses and their training by this method; it also
tried to detect pedagogical practices, especially in isolated schools that kept the
education of body, in a time when it was necessary teaching the control of emotional
reactions at the same time that the instruction was needed for a peaceful political
participation, besides checking, through the “lessons of things”, how the notion of
experience structured the education of the senses. The thematic delimitation of this
research is the education of the senses through the intuitive method, that was discussed
and inserted into the educational context at the end of the nineteenth century, as a model
of renovation and modernization of education in the early years of the Republic. The
spatial area was the province of S&o Paulo, because it has extreme responsibility in
spreading the intuitive method in primary education, prescribing it as official teaching
method, besides being presented as the birthplace of the modern school. The time
delimitation of this research was the closing years of the nineteenth century,
highlighting the nascent republic in 1889 until around 1910, when the new model has
been consolidated, even to the point where its crisis started. The guiding questions were:
If the intuitive method has been the symbol of renewal in the Brazilian nascent republic,
and a way to conform, civilize and modernize the republican citizen, how was
characterized the education of the senses that it preached so much? If this method was
based on intuition by the senses, i.e. by direct contact with things, with its perception by
intuition, manipulation and experimentation, aiming to gradually introduce arguments,
how would be this education of the senses in the intuitive method? How was the
teaching of seeing, hearing, smelling, touching and tasting in the prescriptions and
pedagogical practices? The hypothesis that guided this study is: there was a training of
the senses through the intuitive method, which should form and conform a new man.
We can understand that such training was not random: seeing, hearing, smellin, feeling
(touching) and tasting were not seen as a casual education, but they were rather
channeled and hierarchically ranked, in order to configurate the experiences and
sensibilities required for the Nation. The documental corpus of this research was formed
by three sets of documents. The criteria division of this set were: first, bibliographies
produced in that period, as the manual First Lessons of Things by Norman Alison
Calkins, Dictionnaire de Pédagogie by Ferdinand Buisson, Reform of Primary
Education by Rui Barbosa and some textbooks and reading books. The second set of
sources for this work was the pedagogical press of that period, more precisely the
Eschola Publica Magazine (1893-1896) and the Teaching Magazine of Benevolent
Association of Public Professorship of S&o Paulo (1902-1919). Finally, the last set of
sources were documents relating to Public Instruction, found in the collections of the
State Archives of S&o Paulo (AESP), such as reports of public school teachers,
inspectors and schoolmasters, beside several letters and inventorial materials. The
investigation concluded that, considering the speeches on streamlining and scientificity
in that period, the intuitive method honored modern aspirations, i.e. educating and
civilizing. The senses were methodically arranged, converging into an objective
education. Among prescriptions idealized, the isolated practices in schools were
according to the possibilities for those who were not civilized in kindness of gestures or
politeness habits. At least they fulfilled the maintenance of social order.

Keywords: Intuitive Method; Education of the Senses; Isolated Schools.
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INTRODUCAO

1. Os rudimentos da pesquisa nos primordios de um projeto

O interesse para essa pesquisa aconteceu a partir de novos estudos que
comecaram a ser vinculados no Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacéo:
Historia, Politica, Sociedade, da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo,
organizado pelo Professor Doutor Kazumi Munakata. Tais estudos, inicialmente sob o
titulo Das palavras as coisas, teve seu inicio em discussdes ainda em 2007, durante as
aulas da disciplina de Histdria das Disciplinas Escolares, ministradas entdo pelo referido
professor.

Em 2009, ao ingressar novamente no referido Programa, mas agora como
doutoranda, o interesse se voltou para a questdo da experiéncia na educagdo, em uma
compreensdo histérica das praticas instituidas para a efetivacdo do processo ensino-
aprendizagem. Interesse que foi fruto das discussdes realizadas em 2007, a partir do
projeto do Professor Doutor Kazumi Munakata. No mesmo ano, intercdmbios
estabelecidos no Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo: Historia, Politica,
Sociedade, por intermédio de Munakata, abriu um ciclo de palestras durante o periodo
de 2009 e 2010, que se iniciou com a Professora Doutora Inés Dussel, da Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO), Argentina, sob o titulo “Cultura
visual e educac¢do: debates em torno da pedagogia das imagens”, entre 27 ¢ 30 de abril.
E, entre 11 e 13 de novembro de 2010, sob o titulo “Estética escolar: historia e
construcdo de um conceito”, com o professor Doutor Pablo Pineau, da Universidade de
Buenos Aires, Argentina. Os dois eventos contaram ainda com workshops cujos
convidados discutiram sobre as questdes referentes a tematica comum: a Educacéo dos
Sentidos.

Paralelamente a essas palestras, foi organizado, também pelo Professor Doutor
Kazumi Munakata, atividades de Leitura Orientada para pesquisa e discussdo da
bibliografia relacionada ao tema Educagdo dos Sentidos, nessas atividades estavam
presentes alunos e ex-alunos interessados. Nesse momento, a especificidade dessa tese
comecgou a ser delineada e teve finalmente seus contornos tragados mediante as

discussdes na Atividade Programada “Semindrios sobre a Educacdo dos Sentidos”, ja



incorporada ao rol das atividades académicas regulares do Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade.

Todas essas discussfes contaram também com apresentacdes no 1X Congresso
Iberoamericano de Historia da Educacdo Latino-Americana (CIHELA), realizado entre
16 e 19 de novembro de 2009, no Rio de Janeiro, que reuniu pesquisadores sobre o tema
e dividiu-se em dois painéis “La educacion de los sentidos en la conformacion de un
‘mundo nuevo’ (Latinoamerica, finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX)” e
“Observacdo, experiéncia, sensibilidade: o adestramento dos sentidos (Iberoamérica,
séculos XIX e XX)”, que serdo detalhados mais a frente e no VI Congresso Brasileiro de
Histdria da Educacéo, realizado entre 16 e 19 de maio de 2011, com a apresentacdo da
comunicagdo coordenada intitulada “A educagdo dos sentidos e a escola como lugar de
construcdo da moderna sensibilidade” *.

Destarte nasceu essa pesquisa, a qual faz parte do projeto de pesquisa
institucional indexado ao Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacgdo: Historia,
Politica, Sociedade, da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, organizado pelo
Professor Doutor Kazumi Munakata, A educacdo dos sentidos na escola contemporanea

brasileira (séculos X1X-XX): projetos, praticas, materialidades.

2. Definicdo do tema e justificativa

O alvorecer da Republica trouxe na bagagem o homem moderno. Homem este
que deveria ser formado segundo os preceitos da moderna ciéncia positiva, nos padrdes
higiénicos, civis e morais, tdo necessarios para a construgdo da identidade de uma
nacdo. Nacgdo republicana, intelectuais republicanos, que depositaram na educacdo a
reforma da sociedade, atendendo as novas mudancas ocorridas nas estruturas social e
econbmica a partir do segundo semestre de XIX.

E fato que o ano de 1889 ndo significou uma ruptura no processo histérico
brasileiro (Costa, 1998), o que houve foi uma reorganizacdo das classes oligarquicas
para se manterem no poder. O grupo que idealizou a Republica tinha aspiracfes
democrético-liberais para a sua consolidacdo, assim as primeiras providéncias que
foram tomadas se deram na organizacdo do regime e dos mecanismos para seu

exercicio. A Republica entdo adquire caracteristicas proprias, como o0 sufragio

! Dessa sessdo participaram Ms. Ellen Lucas Rozante, Ms. Paula Maria Assis, Dre. Vera Llcia Gomes
Jardim e Dr2. Katya Mitsuko Zuquim Braghini.



universal, a liberdade de cultos, a organizacdo federativa dos estados e o
presidencialismo (Reis Filho, 1995).

E a educacdo deveria atender a essas aspiracoes. Nao se tratava apenas de educar
0 povo, mas sim de incutir um novo modelo para atender a essa reorganizagéo politica.
O modelo almejado foi aquele que ja estava em discussdo no Brasil desde a década de
1870, e que também circulava em paises europeus e nos Estados Unidos®. Dentre essas
ideias, a mais fecunda e mais discutida se dava em torno do método de ensino que seria
0 responsavel pela educacdo popular e a transformacdo do homem inculto em
civilizado: o método intuitivo.

Mediante esta realidade, a presente pesquisa busca compreender as ‘novas’
praticas instituidas nas salas de aula a partir desse método de ensino, o qual tem como
base o aprendizado por meio da observacdo do real e da percepcdo dos sentidos por
meio da experiéncia.

Aqui, entende-se a experiéncia, da forma como Peter Gay (1988) a compreende:

Uma experiéncia é o encontro da mente com o mundo, no qual nem
este nem aquela sdo jamais simples ou totalmente transparentes.
Frequentemente banal a primeira vista, a experiéncia acaba por
mostrar-se, sobretudo quando seguimos suas raizes até os remotos
dominios do inconsciente, recalcitrante, fugidia, taciturna; criacdo de
impulsos ambiguos e de conflitos ndo-resolvidos, ela ndo raro semeia
confusdes e impde drasticas interpretacdes falsas. Muito mais do que
proporcionar uma oportunidade para o exercicio estereotipado do
raciocinio e da acéo, a experiéncia participa na criagdo dos objetos do
interesse e da paixao; d4 forma aos anseios ainda incipientes e levanta
barreiras contra ansiedades ameacadoras. (...) Seja como evento
isolado, seja ligada a outros eventos, a experiéncia é portanto muito
mais do que mero desejo ou percepcdo fortuita; €, antes, uma
organizacdo de exigéncias apaixonadas e atitudes persistentes no
modo de encarar as coisas, e de realidades objetivas que jamais serdo
refutadas.(1988, p. 19)

Nessa afirmacdo é possivel verificar que a experiéncia ndo € automatica, pode ser
inconsciente, mas o encontro da mente com o mundo acontece por meio das percepcoes
advindas dos sentidos e filtradas pela cultura balizadora do sujeito. Cultura esta que se
mostra impregnada nos impulsos, nos desejos, nas ansiedades. Para Gay, 0s sentidos sao
0 apoio da experiéncia,

A mente coleta no mundo suas fantasias, e até mesmos seus sonhos.
E se essas atividades obscuras da mente se apdiam tdo pesadamente
em sons, imagens e odores, entdo a experiéncia diuturna de

2 Sobre o perfodo anterior & Republica e o debate em torno da educacdo, ver: Barbanti, 1977; Bastos,
2002; Villela, 2002; Valdemarin, 1998; Carvalho 1994, 2000; Schelbauer, 2003.



neuréticos normais — a matéria prima de que € feita a historia —
deverd obrigatoriamente cingir-se ainda mais fixamente aos
imperativos sociais, religiosos, econdmicos e tecnoldgicos que, em
conjunto, definem as possibilidades e impb6em as limitacdes pelas
quais se balizardo tanto individuos quanto grupos (Gay, 1988, p. 21).

Passado e presente, amor e &dio, também fazem parte da formacdo da
experiéncia, pois sdo condicionantes do sujeito segundo a cultura em que vivem e a

relaboragé@o que se processa entre o vivido, o sentido e a reflexdo.

Além de ser um encontro da mente com o mundo, a experiéncia é
também um encontro do passado com o presente. O amor e o 4dio,
esses inddmitos motores da histdria, tém também suas proprias
historias, longas e em boa parte secretas: a pressao do passado é
generalizada e insistente. Chamar o hoje de “animal cultural” equivale
a enfatizar que ele é por natureza um animal que aprende a partir da
experiéncia, ainda que por vezes aprenda as li¢oes erradas. (...) Ela [a
experiéncia] emerge do confronto e da colaboragdo entre a reflexéo
consciente e a necessidade inconsciente, mescla lembrangas e anseios,
e nem estes nem aquelas sdo imutaveis ou acabados (Gay, 1988, p.
19).

Para Gay, a “matéria prima da historia” tem a ver com a forma como a mente
interpreta as mensagens vindas dos sentidos, uma vez que odores, imagens e sons sdo
constituidores de como o ser humano experimenta a sua prépria condicdo de
humanidade. Quanto a essa condicdo estdo associados os imperativos culturais que
balizam a prépria existéncia do sujeito no mundo e na historia.

Ndo se pode deixar de lado também as formulacBes de Edward Palmer
Thompson (1981) sobre a experiéncia humana. Para este, a experiéncia surge a partir da
reflexdo dos homens sobre o que acontece a eles e ao mundo em que vivem. A
experiéncia que surge no individuo pode ser espontanea, mas € refletida também dentro
das condic¢des culturais e sociais do grupo.

Os homens e as mulheres retornam como sujeitos, dentro deste termo
[experiéncia] — ndo como sujeitos autonomos, ‘individuos livres’, mas
Ccomo pessoas que experimentam suas situagdes e relagcdes produtivas
determinadas como necessidades e interesses como antagonismos, e
em seguida ‘tratam’ essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura.
(...) Elas [as pessoas] experimentam sua experiéncia como sentimento
e lidam com esses sentimentos na cultura, como normas, obrigagdes
familiares e de parentesco, e reciprocidade, como valores ou (através
de formas mais elaboradas) na arte ou nas convicc@es religiosas (...)
das mais complexas maneiras (sim, ‘relativamente autdbnomas’) e em
seguida (muitas vezes, mas nem sempre, atraves das estruturas de
classe resultantes) agem, por sua vez, sobre sua situagdo
determinada.” (Thompson, 1981, p.182/189).



Thompson e Gay ndo se chocam em suas teorizacdes, se bem que se pode
atribuir a Gay uma conotagdo mais ‘romantica’ para o sentido da experiéncia, mas
ambos afirmam sobre a conexdo entre o ser, sujeito que pensa, € 0 mundo em que Vive,
por meio das normas, das tradigdes, ou ainda, por meio daquelas préticas que
condicionam os odores, 0s sons, as imagens as experiéncias “diuturna de neuréticos
normais” (Gay, 1998, p.21).

As pesquisas de Ackerman (1992) afiancam sobre a importancia dos sentidos
para a experiéncia, sendo considerada a relacdo entre os 6rgdos dos sentidos e o
pensamento a propria experiéncia. Para a autora “ndo existe maneira de compreender o
mundo sem antes detecta-lo por meio do sistema de radar de nossos sentidos” (p.15). Os
sentidos ndo esclarecem a vida de modo gritante, mas junta a realidade de maneira a
formar um padrdo significativo. Desta forma fornecem “milhares de informagfes ao
cérebro, como se fossem microscépicas pecas de um quebra-cabega” (Ackermam, 1992,
p. 17).

Essa ideia de organizacdo da realidade por meio dos sentidos ndo € nova, ela €
vista tanto em Aristoteles como em Lucrécio, para estes também a realidade é
apreendida pelos sentidos. Conforme Lucrécio, os sentidos sdo exatos e verdadeiros e
recebem de forma passiva a luz e a energia emitida pela natureza, mas suas
interpretacdes é que podem ser falsas.

Em geral os seres sdo ativos;

Ou bem a agdo dos outros se sujeitam,
Ou bem ao movimento proporcionam,
E a existéncia, pois 0s corpos sozinhos
Podem ser ativos ou passivos:
Somente o vazio pode dar-lhes abrigo:
Logo ndo existem na natureza

Mais do que estes corpos e 0 vacuo
Né&o podem alcancé-los os sentidos,
Nem o espirito humano compreendé-los3
(Lucrecio, Livro I, 1992).

% “En general los seres son activos;

O bien a la accién de otros se sujetan,

O bien el movimiento proporcionan,

Y la existencia, pues los cuerpos solos

Pueden ser o activos 0 pasivos:

Solo el vacio puede darles sitio:

Luego no existe en la naturaleza

Mas que los cuerpos dichos, y el vacio:

No pueden alcanzarlo los sentidos,

Ni el espiritu humano comprenderlo” (tradugdo livre).
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AristOteles exaltava a capacidade de os homens em transformar as sensacGes em
objeto de experiéncia, ou seja, 0s homens conseguem obter um conhecimento mediante
sua experiéncia sensorial e transforma-la em um conceito.

Para Pesavento (2007), os sentidos sdo afetados pelas sensagdes e expressam
uma reagdo, que pode culminar em uma reflexdo, modificando assim o equilibrio entre

0 ser e 0 mundo. Essa modificacdo € a experiéncia.

As sensibilidades sdo uma forma de apreensdo e de conhecimento do
mundo para além do conhecimento cientifico, que ndo brota do
racional ou das construgdes mentais mais elaboradas. Na verdade,
poderia-se dizer que a esfera das sensibilidades se situa em um espaco
anterior a reflexdo, na animalidade da experiéncia humana, brotada do
corpo, como uma resposta ou reacdo em face da realidade. Como
forma de ser e estar no mundo, a sensibilidade se traduz em sensagdes
e emocgdes, na reacdo quase imediata dos sentidos afetados por
fendmenos fisicos ou psiquicos, uma vez em contato com a realidade
(Pesavento, 2007, p. 10).

No entanto, mesmo que essas sensibilidades se situem para além do
‘conhecimento cientifico’, na ‘animalidade da experiéncia humana’, ndo se pode negar
que as emocdes, base das sensibilidades, implicam em relacdes coletivas e sua
expressao € resultado de experiéncias comuns (Febvre, 1992). Dessa forma,
compreender como elas se configuram em determinado momento, auxilia o historiador
a entender as ideias, instituicbes e as praticas de uma determinada €época. As
manifestacdes sensiveis dos homens sdo resultado de circunstancias e pressdes de uma
época, as quais ndo sdo reproduzidas novamente.

Diante de todas essas consideracdes, tornou-se interessante estudar como 0s
sentidos foram educados dentro da escola para que sujeitos fossem prontamente
inseridos no mundo social, j& que a escola tem contribuido na ordenacgéo e organizagéo
da sociedade, por intermédio da educacdo disciplinar do corpo (Martins, 2009).

O recorte temético dessa pesquisa é a educagdo dos sentidos por meio do
método intuitivo, método que, segundo Hébrard (2000), nasceu durante o século XIX na
Inglaterra e Estados Unidos*, mas com o fito de mudar néo apenas as formas de ensinar,
mas também de aprender. As novas formas de ensinar e aprender foram inseridas na
educacao ao final do século XI1X, como modelo de renovagdo e modernizagao do ensino

nos anos iniciais da Republica (Hilsdorf, 2007, Carvalho, 1989). Pouco antes da

* No entanto, nio se trata aqui de discutir se foi transplante cultural, mas sim de constatar que as ideias
pedagdgicas estavam em circulagdo no periodo, tanto na Europa como na América.
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instauracdo da Republica, o governo de S&o Paulo o proclamou como o método de
ensino por exceléncia da escola publica do estado de S&o Paulo.

Segundo informacGes de Valdemarin (2004), o ministro Ledncio de Carvalho,
pelo Decreto Federal n. 7247, de 19 de abril de 1879, estabeleceu que “as nogoes de
coisas”, outro nome dado ao método intuitivo, deviam “ser introduzidas no ensino
primario” (p. 2)°. Também os pareceres de Rui Barbosa de 1882 declaravam que
“deveriam ser excluidos todos os sistemas mecanicos de ensino (...) empregando-Se
constantemente o método intuitivo” (Barbosa apud Valdemarin, 2004, p. 2). Na
provincia de Sdo Paulo, a adocdo de tal método tornou-se prescri¢do legal a partir da
Regulamentacdo da Instrucdo Publica Provincial de 1887.

Dessa forma, propunha-se a renovacdo pedagogica por meio de um método de
ensino capaz de efetiva-la. No predmbulo da traducdo do livro Primeiras licdes de
coisas de N. A. Calkins, Rui Barbosa afirmou que ndo se podia chamar de ensino o que
até entdo era feito nas escolas de primeiras letras no pais.

Tudo nellas é mechanico e estéril; a creanca, em vez de ser 0 mais
activo collaborador na sua propria instruc¢cdo, como exigem 0S
canones racionaes e scientificos do ensino elementar, representa o
papel de um recipiente passivo de formulas, defini¢bes sentengas,
embutidas na infancia a poder de meios mais ou menos
compressivos. O mestre e 0 compendio affirmam, o alumno repete
com a fidelidade de um autdbmato; e o que hoje aprendeu, sem lhe
deixar mdssa mais que na memoria, amanha dessabera, sem
vestigios, na intelligencia, ou no caracter, da minima impressao
educativa (Barbosa, 1886, p. VI).

O recorte espacial desta pesquisa sera a provincia de Sdo Paulo por entender que
esta tem extrema responsabilidade na divulgacdo do método intuitivo no ensino
priméario, prescrevendo-o como método de ensino oficial, e ser apresentada como o
berco da escola moderna.

Segundo Carvalho (2010), o ““método intuitivo’ era peca central nas estratégias
republicanas de constituicdo de um sistema de educagéo publica modelar em Sao Paulo”
(p. 227). Dessa forma, o recorte temporal dessa pesquisa se da, portanto, nos anos
finais do século XIX, mais precisamente a partir da obrigatoriedade da instituicdo do
método em 1887, evidenciando a nascente republica em 1889, até por volta de 1910,

época em que 0 novo modelo ja esta consolidado, ao ponto em que comega, inclusive, a

® Vale ressaltar que o debate entre os conceitos ‘ligdes de coisas’ e ‘método intuitivo’ as vezes se
confunde e outras vezes sdo termos completamente diferentes no periodo. O assunto foi explicado por
Valdemarin (2004).
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entrar em crise. Crise esta que ndo foi ocasionada simplesmente por mutacGes de
paradigmas de conhecimento, mas também por motivacGes sociais, politicas e
econémicas (Carvalho, 2010). No entanto, ndo se pode dizer que essa crise foi o fim do
método intuitivo, mesmo porque na esteira da reforma paulista de Sampaio Déria® foi
dada continuidade ao método intuitivo como a chave do sucesso da escola no estado
(Carvalho, 2010). A reforma Sampaio Doéria em 1920 é considerada como marco
inaugural do movimento para uma entdo ‘nova’ renovagdo da educacdo e a
modernidade’.

O primeiro sinal de alarme que nos colocou francamente no caminho
da renovacéo escolar foi a reforma empreendida em 1920 por Antdnio
de Sampaio Ddria que, chamado a dirigir a instrugdo publica em S&o
Paulo, conduziu uma campanha contra velhos métodos de ensino,
vibrando golpes tdo vigorosamente aplicados & frente constituida
pelos tradicionalistas que panos inteiros de muro da antiga escola
deveriam desmoronar. (Azevedo, 1973, p. 645)

A critica vinda por meio do movimento da Escola Nova®, a partir dos anos 1920,
também parece apontar um periodo de ruptura, quando o método intuitivo deixou de ser
0 modelo mais adequado a aprendizagem das criancas do ensino primario (Hilsdorf,
2007).

O movimento cultural que se instaurou em S8o Paulo nas primeiras décadas do
periodo Republicano se tornou um cenario fecundo para o estudo da educacdo dos
sentidos no método intuitivo e a insercdo dos sujeitos no contexto social. Tal andlise

tem o interesse de avaliar, historicamente, como ocorreu essa educacdo disciplinar que

® Antonio de Sampaio Déria (1883-1964), nascido em Belo Monte, Alagoas. Mudou-se para S&o Paulo
em 1889, tornou-se jurista e foi Professor Catedratico da Cadeira de Psicologia, Pedagogia, e Educagdo
Civica da escola Normal Secundéaria de Sdo Paulo. Em 1920 foi nomeado Diretor Geral da Instrucéo
Publica do Estado de Sao Paulo, quando foi o autor de uma das “mais importantes € controvertidas
reformas do ensino paulista” (Carvalho, 2002, p.125). Entre outras coisas, a reforma propunha a
erradicacdo do analfabetismo, reduzindo a escolaridade priméria obrigat6ria de quatro para dois anos.
(Carvalho, 2002).

" Definir as reformas como modernas em educacio é uma tradicdo, pode parecer incoerente colocar os
dois termos assim, mas essa visdo maniqueista entre velho e novo, moderno e tradicional é a justificativa
para as mudangas, colocando em oposicdo o ‘velho’ e portanto ruim, ultrapassado ao ‘novo’, bom e
moderno (Braghini, 2005; Rozante, 2008).

8 Segundo Brandio (1999, p. 148) “Expressdo com que se auto-denominou um grupo de educadores e
intelectuais que langou o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932; esse manifesto propunha
diretrizes para uma Politica de Educacdo que expressasse o movimento de ‘renovagdo educacional’ de
abrangéncia pedagdgico-politica que se vinha constituindo desde 20, com reformas estaduais em varios
pontos do Brasil. O movimento da Escola Nova de origem européia , no entanto, caracterizava-se por um
conjunto bastante heterogéneo de doutrinas pedagdgicas que penetrou no ideério educacional ocidental.
Esse movimento caracterizou-se ndo s por propostas pedagdgicas stricto sensu, como por outras de
abrangéncia sdcio-politica como, por exemplo, a da escola tinica” (grifos do autor).
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resultou na conformacgao de um ‘Mundo Novo’ (Taborda de Oliveira, 2009), simbolo de
renovacdo e modernizacao do ensino na republica brasileira.

Se o método intuitivo foi o simbolo da renovacdo na nascente republica
brasileira, meio para se conformar, civilizar e modernizar o cidadao republicano, como
era caracterizada a educacdo dos sentidos que ele tanto apregoava? Se esse método se
baseava na intuicdo pelos sentidos, ou seja, pelo contato direto com as coisas, sua
percepcdo pela intuicdo, manipulacdo e experimentacdo, para, entdo, gradativamente,
introduzir raciocinios, como seria essa educacdo dos sentidos no método intuitivo?
Como se dava o ensino do olhar, ouvir, cheirar, tocar e degustar nas praticas
pedagdgicas? Ainda que as pesquisas afirmem que a escola conforma o homem, pouco
se fala como a educacdo dos sentidos colaborou para isso. E menos ainda se fala como
se deu a aplicacdo desse método nas escolas isoladas, locais que, segundo 0s inspetores,
tudo era escasso.

Dessa forma, objetivou-se estudar a educacdo no método intuitivo destacando a
importancia dos sentidos e seu adestramento por este método; detectar as praticas
pedagogicas que levavam a educacdo do corpo, num periodo em que era necessario
ensinar a controlar as reacfes emotivas a0 mesmo tempo em que a instrucdo era
necessaria a participacdo politica, mas pacifica; e ainda verificar por meio das licdes de
coisas, como a no¢ao de experiéncia estruturava a educacdo dos sentidos.

A hipétese que norteia o trabalho é que houve um adestramento dos sentidos por
meio do método intuitivo, este que deveria formar e conformar um novo homem.
Compreende-se gue tal adestramento ndo € aleatdrio, o ver, ouvir, cheirar, sentir (tocar)
e degustar ndo eram vistos como uma educacao casual, mas foram sim, canalizados e
hierarquizados para a configuracdo das experiéncias e das sensibilidades requeridas para

a Nacéo.

3. Levantamento Bibliogréafico

N&o foi pretensdo dessa pesquisa realizar um estudo exaustivo da produgéo
sobre a educagdo dos sentidos na historiografia da educacgéo, pois isto requer maior
rigor na andlise e levantamento bibliogréafico, além do mais o foco sobre o tema em
questdo seria desviado. Assim as pesquisas realizadas, versavam sobre o método

intuitivo e as escolas isoladas, ou ainda aquelas que se referissem a elas. Muitas destas
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pesquisas sdo utilizadas nessa tese com o intuito de elucidar o periodo ou ainda a fonte
consultada.

Um estudo pontual sobre o meétodo intuitivo é a pesquisa de Valdemarin
(2004b), Estudando as licbes de coisas. Nesse estudo, a autora analisa os fundamentos
filosoficos do método intuitivo, com o objetivo de compreender a relagdo entre o
método de conhecimento e 0 método de ensino, evidenciando as raizes do método para
além de Pestalozzi e Froebel e creditar as suas origens no empirismo de Francis Bacon e
John Locke.

Em tese defendida na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo em
2003, sob o titulo A constituicdo do método intuitivo na provincia de Sdo Paulo (1870-
1889), a autora Analete Regina Schelbauer focaliza 0 método de ensino intuitivo antes
de sua consagracdo como simbolo das reformas republicanas paulistas. Seu objetivo era
identificar os primeiros vestigios, a propagacéo e os principais agentes educacionais que
colocaram em circulacao a ideia do método na provincia de Séo Paulo, concluindo que a
fundacdo do discurso sobre o método intuitivo estava vinculada aos personagens no
ambito das iniciativas das instituicbes educacionais particulares, principalmente as
escolas americanas, e ndo as iniciativas governamentais. Tais personagens assumiram
uma posicdo de vanguarda na instrucdo publica, em que se vinculavam a oposicdo ao
regime monarquico e a educacao religiosa, debates estes que marcariam a provincia de
Sao Paulo entre os anos 1870 e 1880, que visavam os principais pontos: “educagdo
popular, sob o ponto de vista positivo, voltada ao ensino cientifico, a liberdade de
ensino e a inspiragdo no modelo americano” (Schelbauer, 2003, p. 258).

Moysés Kuhlmann Janior, em 1996, defendeu tese de doutoramento intitulada
As Grandes festas Didaticas: A educacdo Brasileira e as exposi¢Oes internacionais
(1862-1922). Tal tese discute as relacdes entre a educacao brasileira e as exposicoes
Internacionais, Nacionais e Congressos ocorridos no periodo. Essas exposi¢des estavam
relacionadas ao conceito de ‘educacdo moderna’ no periodo. Nelas eram explanadas as
bases materiais necessarias para o ‘bom ensino’ da licdo de coisas. Tais materiais
compreendiam: pecas do mobiliario escolar; quadros negros parietais; caixas para
ensino de cores e formas; quadros do reino vegetal, gravuras, cartas de cores para
instrucdo primaria; aros, mapas, linhas, diagramas, caixas com diferentes tipos de
objetos como pedras, metais, madeira, loucas, cerdmica, vidros; animais

taxidermizados, entre outros.
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Rosa Fatima de Souza, no ja classico livro, Templos de Civilizacdo: A
implantacdo da escola graduada no estado de S&o Paulo (1890-1910) analisa 0s
primeiros anos da escola primaria graduada em Séo Paulo, com base em documentos
produzidos no periodo, como impressos, relatérios, legislacdo, atas de Congresso e
oficios. Para a autora, a implantacdo das reformas nesses anos passou por grandes
dificuldades, seja pela formacédo de professores, seja pela falta de materiais, no entanto,
mesmo com dificuldades, marcou uma nova realidade no Brasil republicano. Se nédo
alcancou a democratizagdo como se pretendia, colocou a escola em pauta nas discussoes
politicas e inaugurou uma nova tradi¢do escolar: a escola graduada. Em seus estudos, o
método intuitivo aparece nas discussfes como um dos pilares da renovagdo do ensino, o
qual estava intrinseco na formacéo dos professores, o outro pilar da renovacao.

N&o se pode esquecer outros estudos sobre o tema, que contribuiram para a
reflexdo nessa pesquisa, como: Hilsdorf Barbanti (1977), Reis Filho (1981), Carvalho
(2000), Mortatti (2000), Villela (2002), Bastos (2002).

Mas todos esses estudos, ainda que demonstrem o funcionamento do método
intuitivo sob as mais diferentes éticas, apresentam a educacdo dos sentidos como fato
natural, ndo se debrucando especificamente sobre o seu significado, e sobre como esta
tornou esse modelo de ensino possivel.

No IX Congresso Iberoamericano de Historia da Educacdo Latino-Americana
(Cihela) em 2009 foram apresentados dois Painéis sobre o tema “Educac¢do dos
Sentidos” em que estavam envolvidos pesquisadores brasileiros, argentinos, e
colombianos®. O primeiro painel, A educacdo dos sentidos na conformagdo de um
“Mundo Novo”, América Latina, finais do séc. XIX e inicio do séc. XX (Taborda de
Oliveira, 2009), teve o foco voltado para as diferentes formas de conceber a educacao
dos sentidos e da sensibilidade em diversos paises, em um mesmo recorte temporal,
verificando possiveis correlacfes e diferencas entre as distintas experiéncias nacionais.
O Painel apresentou cinco trabalhos cujos temas eram voltados a educacao dos sentidos.
Destaca-se o estudo apresentado por Taborda de Oliveira (2009), Em busca da natureza
negada: A renovacdo pedagogica e 0 mito de uma educacao natural. Neste, o autor
procurou nas prescri¢des pistas sobre a renovacdo educacional que pretendiam ter um
carater universal nos finais do séc. XIX e inicio do séc. XX. O trabalho tinha objetivo

de apreender como essas prescri¢fes circulavam em um mundo que se pretendia

% Na Argentina podemos apontar os trabalhos de Pablo Pineau. Na Colémbia com os trabalhos de Claudia
Ximena Herrera Beltran.
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moderno, buscando assim construir um nexo entre as relac6es entre Brasil e Espanha na
definicdo de novas formas de educacao da sensibilidade.

O segundo Painel, sob o titulo Observacdo, experiéncia, sensibilidade: o
adestramento dos sentidos (Iberoamérica, séculos XI1X e XX) (Munakata, 2009), teve
como objetivo repertoriar propostas, iniciativas e dispositivos do adestramento
sistematico das praticas de observacdo para a configuracdo das experiéncias e das
sensibilidades requeridas pela sociedade e que tinham na escola seu local privilegiado.

Dentre os cinco estudos que foram apresentados nesse Painel, tem particular
interesse para esse trabalho a pesquisa de Munakata (2009), Que coisa é coisa de LicOes
de Coisas?. Para este pesquisador, durante o século XIX houve uma generalizacdo de
propostas educacionais que propunham o abandono da ‘“cultura livresca”, baseada na
memorizacdo de obras classicas e a adogdo da observagao direta das “coisas”. Assim
sua pesquisa questiona o que eram essas “‘coisas” observaveis e que estatuto tinha a
linguagem nos livros de “li¢des de coisas”. Propde investigar os significados das nogdes
de “coisas”, de “observagdo” e “linguagem” que circularam no século XIX e inicio do
século XX, mais especificamente na Espanha e no Brasil.

Esses dois painéis foram demarcadores de um novo projeto de pesquisa, A
educacao dos sentidos na escola contemporanea brasileira (seculos XIX-XX): projetos,
praticas, materialidades em que a Educacdo dos Sentidos, ja abordado anteriormente e
passou a ser um objeto de estudo no Brasil, por meio dos interesses de Munakata e
Taborda de Oliveira (2009). O referido projeto ja tem como resultado a publicacdo do
livro “Sentidos e Sensibilidades: sua educagdo na historia”, sob a organizacdo do
Professor Doutor Marcus Aurelio Taborda de Oliveira (2012), com ensaios de varios
estudiosos sobre o tema. O livro foi dividido em nove capitulos, sendo que todos tratam
de pesquisas sobre a educacao dos sentidos, em diferentes periodos e paises.

Dentre os capitulos do livro, tem especial atencdo para essa pesquisa a
apresentacdo feita pelo organizador, Taborda de Oliveira, por delimitar o alcance dos
estudos sobre a educacdo dos sentidos. Para o autor, ndo € possivel enquadrar
unicamente os sentidos e sensibilidades sob alguma chancela, seja ela natural, cultural
cientifica, estética, etc., pois “E da confluéncia e da combinacdo desses lugares de
nascimento e desenvolvimento, que os sentidos poderao ser compreendidos e estudados”
(2012, p. 13, grifos do autor).

Ele acrescenta que o sujeito s6 € em termos culturais, a tensdo ocasionada entre

a subjetividade e a sociedade anula qualquer subjetivismo. Assim, o ponto de partida
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para qualquer estudo das sensibilidades e dos sentidos &€ o espaco dialdgico,
intersubjetivo, a alteridade que se revela entre a formacdo do individuo e suas
experiéncias singulares.

Também sobre a histéria da Educacdo dos Sentidos, foi possivel verificar
algumas bibliografias internacionais, identificando que ha um interesse por esta
temaética.

Primeiramente podemos destacar os dois volumes da Historia de la sensibilidad
em El Uruguay de José Pedro Barran (1994). O primeiro volume, intitulado La cultura
“Barbara” (1800-1860), analisa as diferentes maneiras de sentir no Uruguai do século
XIX, por meio da investigacdo da violéncia, do jogo, da sexualidade e da morte. Para
Barran (1994), esse periodo era considerado como ‘barbaro’, ou seja, os excessos na
exibicdo intempestiva da morte, da sexualidade, do écio e do jogo, faz a antinomia com
a civilizagdo postulada pelas classes dominantes, estes levados a reprimir toda
sensibilidade considerada mundana. O interesse central da elite apresentada pelo
pesquisador era a promessa de promocao de um desenvolvimento europeizado da regido
platina.

O segundo volume da Historia de la sensibilidad em EI Uruguay (1994) do
mesmo autor, sob o titulo El disciplinamento (1860-1920), mostra que esse periodo foi
a época da ‘civiliza¢do’, cujo objetivo era o disciplinamento das pulsdes, da vigilancia
das criangas, da mulher e das classes populares, do controle do pudor e da dignidade da
morte. A nova sensibilidade, que o autor denomina civilizada, disciplinou a sociedade,
que ao se horrorizar diante dos castigos corporais, domesticava a alma.

Também é possivel destacar a pesquisa que Inés Dussel, pesquisadora na
Falcultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO — Argentina), organizou em
2006, juntamente com Daniela Gutierrez, o livro Educar la mirada: politicas y
pedagogias de la imagen. Neste livro ha varios textos, de diversos autores, que analisam
as caracteristicas mais importantes da pedagogia do olhar e suas implicagdes para
pensar a educacdo. Nele sdo abordados assuntos que implicam reflexdes e experiéncias
do trabalho que buscam construir sentidos sobre a saturacdo e a banalizacdo visual a que
a sociedade estd submetida. Também impetram criticas aos usos ilustrativos da imagem
nas escolas e os discursos elaborados para entendé-las.

O livro La escuela como maquina de educar: Tres escritos sobre un proyecto de

la modernidad (2007) ressalta a importancia de se pensar uma educacdo dos sentidos
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dentro daquilo que se convencionou chamar um “projeto de modernidade”.*® O livro
apresenta uma discussao sobre a histéria da educacdo da Europa Ocidental no século
XIX. Apesar de ndo abordar diretamente a educacdo dos sentidos, convém a sua analise,
pois considera a escola moderna como modelo para civilizar. Para esses autores:

A escola moderna nasceu como uma ‘maquina’ de educar: uma
tecnologia replicavel e massiva para aculturar grande parte da
populacdo, semelhante as maquinas de tecelagem que estavam
comegando a produzir em massa. Embora nem todas as pedagogias do
século XIX concordaram com a metéafora industrial e tecnoldgica para
falar sobre a escola (para muitos humanistas, ‘maquina’ era apenas
uma palavra), mas todos compartilhavam o fato de concebé-la como
um artefato da invencdo humana para dominar e orientar a natureza
infantil* (Pineau, Dussel, e Caruso, 2007, p. 22).

A primeira discussdo ‘Por qué trinunfo la escuela?’- 0 la modernidade dijo:
‘Esto es educacion’, y la escuela respondio: ‘Yo me ocupo’, de Pablo Pineau, debate a
profunda mudanca pedagdgica e social que ocorreu na passagem do século XIX para o
século XX, a escola se expandiu como forma educativa hegeménica em quase todo o
mundo e houve uma explosdo de matriculas a partir da obrigatoriedade do ensino em
varias nacdes. A escola se converte entdo em um inegavel simbolo dos tempos, uma
metafora do progresso e uma das maiores constru¢cdes da modernidade. Dessa forma,
ela se tornou explicacao para tudo, desde os desenvolvimentos nacionais até as guerras.

Mas porque a escola triunfou na modernidade? Essa € a questdo que Pineau se
propde a responder, uma vez que as andlises até entdo apenas se preocuparam em
explicar o fenbmeno escolar. Portanto, nesse estudo sdo apresentadas varias abordagens
para compreender a significacdo do triunfo da escola. Sua hipdtese é que a consolidacdo
da escola como forma educativa hegemdnica se deve a que esta foi capaz de encerrar a
definicdo moderna de educagéo.

A segunda discussdo, “Existi0 una Pedagogia Positivista?- La formacion de
discursos pedagdgicos em la segunda mitad del siglo X1X”, de Inés Dussel, enfatiza a
importancia do movimento pedagdgico positivista na estruturagdo e construcdo da

escola moderna.

10 Os escritos séo de Pablo Pineau, Marcelo Caruso e Inés Dussel, os dois primeiros foram professores da
FLACSO, na Argentina, sendo que a Dussel continua nessa universidade.

11 «La escuela moderna nacié como uma ‘méquina de educar: uma tecnologia replicable y masiva para
aculturar grandes capas de la poblacion, similar a las maquinas tejedoras que empezaban a producir
textiles en masa. Aunque no todas las pedagogias del siglo XIX coincidieron em la metafora industrial o
tecnoldgica para hablar de la escuela (para muchos humanistas, ‘maquina’ era una palabra), sin embargo
todos compartieron el hecho de concebirla com um artefacto o invencion humana para dominar y
encauzar a naturaleza infantil” (tradugéo livre).
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A leitura que se faz do Positivismo no estudo de Dussel propde recuperar a
diversidade e complexidade dos discursos pedagdgicos modelares da época, final do
século XIX, e que inscreveram esse Movimento em um lugar distinto dentro das ideias
pedagogicas. Para Dussel, o Positivismo ndo foi um elemento dominante nesse periodo,
mas, sim, coexistiu com elementos de outras formacGes discursivas, mesmo que
contraditdrias entre si, mas articulados em multiplos discursos.

O ultimo trabalho desse livro, “La escuela como maquina de educar”, ¢
intitulado de “Una nave sin puerto definitivo? — antecedentes, tendencias e
interpretaciones alrededor del movimiento de la Escuela Nueva” de Marcelo Caruso.
Nele tém-se uma tentativa de sistematizacao ao apresentar uma ordem explicativa para a
avalanche de experiéncias, propostas, métodos e articulacbes que apareceram sob 0s
rotulos “Escola Nova”, “Escola Ativa” ou “Nova Educagdo”, em um cenario
pedagégico que definitivamente havia alcancado um campo internacional. Essa
complexidade foi lida na América Latina por varios educadores que levantaram a
bandeira nessa tradicdo a partir do final do séc. XIX de correntes, experiéncias e
teorizagdes, reclamando para si uma maior efetividade em nome de um apoio cientifico
mais proeminente, sobretudo no ramo da psicologia, assim como também uma nova
filosofia da educacdo que combinava completamente movimentos do campo cientifico
do fin de siécle europeu com caracteristicas profundamente espirituais e criticas.

Todas essas pesquisas refletem de alguma forma o movimento de renovagéo da
escola, das praticas, das ideias pedagdgicas que estavam em circulacdo ao final do
século XIX. Notadamente, a passagem do século XIX para o XX traz significativas
rupturas na cultura do mundo ocidental, sob os auspicios da ciéncia, a arte, a arquitetura
a mausica, a literatura, enfim o conhecimento adquire uma nova roupagem classificada
de Modernismo*2.

E importante compreender que o Brasil ndo ficou isento & circulagdo dessas
ideias e que este movimento idedrio era discutido pelos intelectuais do periodo®
resultando, no campo educacional, em reformas da instrucdo publica, que se traduziram
em projetos, leis, e principalmente em praticas escolares. Praticas essas que foram

impostas pela invencdo de uma nova tradigdo escolar e que foram utilizadas para

12 para maior compreensdo da passagem do século XIX para o XX e o nascimento do Modernismo,
consultar Carl E. Shorske (2000) e Peter Gay (2009).
13 Sobre 0 assunto ver Paris (1980), Schelbauer (2003) e Hisldorf Barbanti (1977).
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civilizar e conformar o novo homem republicano, porém, também praticas que
reafirmaram a elitizacdo da educacéo.

A hegemonia da forma escolar, a que encerra em si a propria modernidade,
aquela que tudo pode reformar desde guerras a doengas, também foi, como no Uruguai,
utilizada para criar uma nova sensibilidade nos sujeitos. Entender como essa nova
sensibilidade aconteceu em escolas em que a renovacdo ndo chegou, como as escolas

isoladas, foi o desafio dessa pesquisa.

4. Procedimentos Metodologicos

O corpus documental para esta pesquisa € formado por trés conjuntos de
documentos. Os critérios para divisdo desse conjunto foram: primeiramente,
bibliografias produzidas no periodo, como o manual Primeiras Li¢cBes de Coisas de
Norman Alison Calkins, Nouveau Dictionnaire de Pédagogie de Ferdinand Buisson, a
Reforma do Ensino Primario de Rui Barbosa e algumas cartilhas e livros de leitura,
como a Cartilha das Maes e Cartilha Analytica de Arnaldo de Oliveira Barreto, as
cartilhas e livros estdo no acervo do Centro de Referéncia Méario Covas (CRE). O
segundo conjunto de fontes do trabalho é a imprensa pedagdgica do periodo, mais
precisamente a Revista Eschola Publica (1893-1896), Revista de Ensino da Associacdo
Beneficente do professorado Publico de Sdo Paulo (1902-1919) e Anuarios do Ensino
do Estado de S&o Paulo (1907-1937). Finalmente, o Gltimo conjunto de fontes sdo
documentos referentes a Instrucdo Publica encontrados no acervo do Arquivo do Estado
de Sdo Paulo (AESP), tais como: relatérios de professores publicos, inspetores e

diretores de escolas, oficios diversos e inventario de materiais.

5. Descricéo das fontes

O manual pedagdgico Primeiras Licdes de Coisas de Norman Alison Calkins
ensinava o professor a trabalhar com o método de licbes de coisas. O manual foi
traduzido no Brasil por Rui Barbosa e publicado em 1886 pela Imprensa Nacional e
distribuida aos professores. Para Rui Barbosa,

Esta obra corresponde &s exigéncias do methodo intuitivo, tanto
guanto a expressdo escripta da vida nas paginas de um livro pode-se
aproximar da vida mesma na plenitude de sua ac¢do real. Em parte
nenhuma encontrarei nella os moldes rijos de uma cartilha ou do
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compendio. Em nenhum dos seus conselhos ao professor vereis
atribuido & memoria esse papel de mével de marchetaria, que lhe
reserva 0s methodos em voga (Barbosa, 1886, p. XIII).

As prescricdes contidas no Manual tinham o interesse de possibilitar a
compreensdo de como o professor deveria, por meio do método intuitivo, desenvolver o
espirito da crianca e mostrar exemplos praticos de como isto deveria ser feito (Calkins,
1886).

Deve-se salientar que o Predmbulo de Ruy Barbosa nessa obra teve especial
importancia para essa pesquisa, uma vez que ali se encontram os objetivos do método e
de sua aplicabilidade nas escolas publicas. Além dos capitulos: “Principios
fundamentais das licbes de coisas” que ressaltava as nogdes e conhecimentos que o
professor deveria ter para aplicar o método intuitivo; e “Ensino Escolar — li¢ches

2

preambulares para cultivar as faculdades de observagdo e o uso da palavra”, capitulo
em que o autor pretendeu despertar o espirito da crianca para a observacgdo e adestra-la
no emprego das palavras, portanto, formulou varias prescri¢cdes sobre como o professor
deveria fazer isto em sala de aula.

O Le Dictionnaire de Pédagogie de Ferdinand Buisson teve duas edi¢cdes, em
1887 e 1911, sendo que a primeira, publicada pela Hachette, foi marcada pelo
movimento que levou ao desenvolvimento das leis de 1880, 1881 e 1882 em escolas
publicas, seculares e obrigatoria, sob o Ministério de Jules Ferry, e a segunda, com o
titulo Nouveau Dictionnaire de Pédagogie et D instruction primaire, inclui uma visao
geral de 30 anos de atuacdo e levanta a questdo de métodos de ensino apos a reforma de
1902. Por causa disto foi utilizado nessa pesquisa essa segunda versdo que esta
digitalizada no Institut Francais de I'Education (IFE), de 1911.

Para Bastos (2000), o Nouveau Dictionnaire de Pédagogie et D ’instruction
primaire, tinha o intuito de ser um guia a tudo o que se referisse ao ensino primario,
tanto publico quanto privado e constava na bibliografia da 4% Cadeira - Pedagogia,
Metodologia e Instrucdo Religiosa e Civica, do Catalogo Provisério da Escola Normal.

A obra de Rui Barbosa que foi utilizada para esta pesquisa sao os Pareceres Rui
Barbosa, mais especificamente, a Reforma do Ensino Primério e varias instituicbes
complementares da Instrucdo Publica Tomos | e 1. Nela é explicitado um projeto para
o futuro, o qual conduziria a populacdo a uma sociedade civilizada. No tomo I, interessa
para essa pesquisa 0 capitulo | — Estatistica e situacdo do ensino popular — no qual ha
dados sobre a situacdo educacional do periodo e relato de experiéncias europeias.
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Também o capitulo IV — Da obrigacao escolar — em que Barbosa salienta a importancia
da instrucdo elementar em despertar a energias morais e aptiddes praticas e a
‘consciéncia do merecimento’(Barbosa, 1947, Tomo I, p. 195). No entanto, quando se
fez necessério, outros capitulos foram utilizados, mas ndo de maneira t&o enfatica como
0s descritos acima.

Ja do Tomo Il sera consultado para essa pesquisa, o capitulo VII — Métodos e
programa escolar — mais especificamente, o paragrafo 4° - Licdes de Coisas — Método
Intuitivo — este por apresentar a importancia do método intuitivo na reforma do Ensino
Primério e por apresentar as bases tedricas desse metodo.

A Revista Eschola Publica (1893-1897)", que era uma publicagdo restrita a S&o
Paulo, estabelecia um dialogo entre os professores sobre as formas de ver e conhecer o
mundo e a adogdo do método intuitivo naquele estado. Para tanto, tinha interesses em
implantar um novo modelo educacional identificado com um novo método, 0 método de
ensino intuitivo (Pinto, 2009). Com base na leitura de seus artigos é possivel afirmar
que sua finalidade era atender as necessidades de um sistema educacional em fase de
implantacdo e auxiliar a divulgacdo dos conhecimentos necessarios a sua aplicacao.
Dessa forma, a didatica a respeito do método ocupa um espago consideravel nesse
impresso, veiculando, como por exemplo, modelos de aulas, traducbes de obras de
Pestalozzi, Froebel e Mme. Pape-Carpentier.

A Revista Eschola Publica (EP) foi uma publicagdo voltada totalmente para o
professorado paulista e visava ser um manual didatico, portanto ela esta repleta de
prescricdes de aulas e comportamentos professorais e sera utilizada em sua integra para
essa pesquisa.

Os Anuérios do Ensino do Estado de S&do Paulo (1907-1937) foram uma
publicacéo oficial da Inspetoria Geral do Ensino.'® Tinham o nitido objetivo de celebrar
as exceléncias do sistema educacional e ainda informar e disciplinar as diversas
instancias do campo profissional (Catani e Lima, 1997). Seu conteldo abrangia os
seguintes topicos:

a) O Annuario abre grande espaco & estatistica escolar do Estado (...);
b) Destinada aos professores, trata da methodologia e processos

1% A revista Eschola Publica teve seu ciclo de vida iniciado em julho de 1893 e seu Gltimo ndmero foi
publicado em marco de 1897, em um total de 20 nimeros. Importante ressaltar que esse periddico ndo
teve publicacdes durante o periodo de julho de 1894 a marco de 1895, época em que sai uma edigdo
especial, espécie de coletanea dos dois primeiros anos, e entre marco de 1895 a fevereiro de 1896.

1> 0s Anuérios foram publicados até 1937, portanto ndo serdo utilizado inteiramente nessa pesquisa, por
conta da delimitacédo do periodo, 1910.
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didacticos; (...) ¢) Comprehende trabalhos de natureza diversa, e
assumptos de collaboragéo e interesse para a educagdo popular.
(Anuérios, 1907).

Os Anuérios tiveram a preocupacdo em valorizar os relatérios da Inspecédo
Escolar com grande parte de suas paginas voltadas a reproducdo destes. Dessa maneira,
atendia ao Governo como um documento com informacdes seguras sobre as escolas do
estado e era também instrumento para o aperfeicoamento dos professores.

Para além das descricbes dos estabelecimentos publicos que ndo tinham
condicOes de se adequar a reforma por falta de material, ou os processos de abertura e
acompanhamento de escolas, o0s relatorios assumiram progressivamente a
sistematizacdo de propostas de intervencdo na acdo pedagdgica dos professores. Em
alguns relatdrios, que serdo especificados ao longo da pesquisa, foi possivel identificar a
indicacdo do método intuitivo como o0 modelo mais racional para a aprendizagem, uma
vez que permitia ao aluno aprender pela experiéncia e pela observacdo. Houve
inspetores que inclusive detalharam orientacdes sobre os melhores procedimentos que
levariam os mestres a obter melhores resultados.

Também havia a preocupacao de unificar o ensino em todo o Estado, de acordo
com os procedimentos da Escola-Modelo, inclusive das escolas isoladas, sendo que
estas eram vistas com preocupacdo pelos inspetores por ndo atenderem as
especificacbes minimas de condicdes para aplicagdo do método intuitivo, dessa forma,
as aulas deveriam ser mais praticas e Uteis possiveis (Catani e Lima, 1997)

Fechando o segundo ciclo de fontes o periddico tem-se a Revista de Ensino da
Associacdo Beneficente do professorado Publico de Sdo Paulo (1902-1919) (Revista de
Ensino). Esta revista era uma publicacdo voltada ao professorado e editada pela
primeira entidade de defesa da categoria profissional, a Associacdo Beneficente do
Professorado Publico de Sdo Paulo. Era uma publicacdo bimestral e foi, inicialmente
(1902-1904), subsidiada pelo governo do Estado de Sao Paulo. Tinha o objetivo de
divulgar os melhores métodos e processos de ensino ao professorado paulista e ainda
orientar os legisladores sobre as melhores leis para a Instrucdo Publica. Cabe ressaltar
que esse periddico foi importante para a producéo e circulagdo de saberes pedagogicos
entre os docentes paulistas e que a edicdo dos Anudrios teve a pretensdo de substituir a
Revista de Ensino.

A andlise das Revistas, Eschola Puablica, Revista de Ensino da Associacao

Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo e Anuarios do Ensino do Estado de
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Sdo Paulo parte da compreensdo de que as revistas especializadas em educagdo séo,
segundo Catani e Bastos (1997), fontes privilegiadas para se compreender o
funcionamento do campo educacional, uma vez que fazem circular informacdes sobre o
aperfeicoamento das praticas docentes, o trabalho pedagogico, entre outros temas.

N&o se trata aqui de estabelecer os ciclos de vida dos periddicos (duragéo,
periodicidade, agentes responsaveis, colaboradores, recorréncias, etc.), tratando-os

como objeto de estudo.'®

Mas sim, de utiliza-las como fontes, como ‘“nucleos
informativos” (Catani e Sousa, 1999), em que explicitam o discurso legitimo sobre as
questdes de ensino e o conjunto de prescrigdes sobre as formas ideais de realizar o
trabalho docente.

Podemos analisar a Revista de Ensino, ainda segundo Catani (2010) como:

Porta-vozes das entidades representativas dos professores, as
representacbes acerca da profissdo, da qualidade do ensino, das
condicBes ideais do exercicio da atividade e a critica dos
enfrentamentos vividos pelo grupo docente no que tange a
remuneracdo e ao controle do seu préprio trabalho (Catani, 2010,
p.596).

Da mesma forma, os Anuarios permitem, segundo Catani (2010):

(...) um acesso privilegiado aos mesmos, de vez que divulgam um
conjunto de recomendac®es e discursos que traduzem as orientagdes
oficiais em sua configuracdo mais proxima dos professores sob a
forma de “orientacdo pedagdgica” (Catani, 2010, p. 596).

O ultimo conjunto de fontes € do acervo do Arquivo do Estado de S&o Paulo,
tais como: relatérios de professores publicos, inspetores e diretores de escolas, oficios
diversos e inventario de materiais. Mais especificamente os encontrados nas seguintes
latas, CO: 4991, 4992, 4993, 4999, 5000, 5068, 5096, 6632, 6638, 6645. Também 0s
seguintes livros de inventarios: 2710, n°® 122, Escola Riachuelo 1908-1910; EO 2143,
Livro da escola do sexo feminino da Vila Clementina da Capital, 1897; 2716, Livro da
Escola feminina do bairro do Barro Branco, 1908-1918; 2659 Escola do sexo
masculino do bairro do Cambuci,1908; E 2275 Escola Mixta da vila Sophia, 1901-
19009.

18 Adriana A. Pinto (2001), no caso da Eschola Publica, com o titulo A Eschola Publica: (1893-1897) um
estudo da Pedagogia paulista no século X1X; por Denice Barbara Catani (2003), no caso da Revista de
Ensino, sob o titulo Educadores a Meia-Luz: um estudo sobre a Revista de Ensino da Associacéo
Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo: 1902-1918.; e por fim Godinho Lima, sobre 0s
Anuarios, com o titulo O trabalho Docente: Praticas e representacdes: um estudo dos Anuarios do Ensino
do estado de Sdo Paulo: 1907-1937.
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6. Analise dos documentos

Para analisar os conjuntos de fontes, € preciso entender que escrever a historia
envolve o desejo de investigar, de atuar como detetive no desvendamento do passado
(Ginzburg, 1989). Para tanto, se¢ deve comegar a procurar, separar, reunir e “transformar
em ‘documentos’, certos objetos distribuidos de outra maneira” (Certeau, 2007, p.81).

Ao historiador cabe a pericia e a técnica para compreender suas fontes, sem
perder a sua historicidade e deixar-se sucumbir as suas intencdes e a sua l6gica (Duby,
1993). Sobre o rigor necessario a investigacao historiografica, Veyne (1983) formula as
seguintes consideracdes:

Sendo conhecimento por documentos, a historia é o que fazem dela os
diferentes vestigios que nos restam do passado; ora, parece que ainda
ndo nos apercebemos de metade da tarefa duma critica. E a mesma
coisa que perguntar-se se 0s documentos sdo auténticos, sinceros e
convenientemente restituidos; outra coisa, onde ainda resta muito para
fazer, é perguntar que género de verdade temos direito de deduzir
deste ou daquele tipo de vestigio, pareceria, entdo, que um bom
nimero de erros histéricos provém de sobre interpretar 0s
documentos, de se lhes terem posto questdes as quais ndo deviam
responder. Ndo se pode concluir de uma palavra para um valor, dum
valor para uma instituicdo, duma palavra de ordem para um fato, dum
provérbio para uma conduta, dum rito para uma crenga, de um
teologema para uma fé pessoal, duma fé para um conformismo, dum
idiotismo linglistico para a psicologia de um povo (Veyne, 1983,
p.248).

Com base nessas consideragdes, essa pesquisa tem o intuito de investigar os
documentos naquilo que eles podem informar sobre a Educacdo dos Sentidos no
periodo, ndo com a preocupacdo de procurar verdades historicas, mas sim o que era
verdade naquele periodo para o grupo de pessoas ou instituicbes para quem ou por
quem foram as fontes criadas.

Também, ndo se pode deixar de lado uma rigorosa critica dos testemunhos.

Segundo Costa,

Ao descrever o momento que estdo vivendo, os homens tracam
frequentemente uma imagem superficial e deformada dos fatos. O
grau de comprometimento do observador, a qualidade e a quantidade
das informagdes de que dispGe sua maior ou menor capacidade de
andlise, a maneira pela qual se deixa empolgar por paixfes e
sentimentos refletem-se em seu depoimento (2010, p.387).
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Essas consideracbes embasam as andlises, principalmente nos relatorios de
inspetores, professores e diretores de grupos escolares, uma vez que estes estdo
prontamente, e muitas vezes apaixonadamente, envolvidos com o lugar que falam e
ocupam. Portanto, seus testemunhos também sdo a partir de uma experiéncia sentida e
vivida, representantes do periodo e da cultura em que vivem.

Para essa tese, também consideramos as andlises de Peter Gay sobre o conceito
de experiéncia. No trabalho, ndo trataremos de reconstituir as analises de Gay, mas
seguiremos suas indicagdes no que for conveniente para rastrear as transformacées que
incidem sobre a educacdo dos sentidos na escola. Essa ideia nos leva a pensar que o
método intuitivo deve ser compreendido dentro da dimensdo da vida vivida,
compreendendo que a aprendizagem de uma “educacdo dos sentidos” deve ser analisada
a partir do que conseguimos apreender e criticar da documentacdo disponivel. Tratamos
do ensino e da aprendizagem naquele momento em que “animais culturais”, com amor e

com adio, se apresentam diante do mundo, se formando em suas experiéncias.

7. As divisbes da pesquisa

O primeiro capitulo intitulado “O Método Intuitivo para a formagdo da
civilidade”, busca entender a relagdo que os autores dos documentos fazem entre o
método intuitivo e a ideia de modelagem de alunos civilizados. Apresentara, por meio
da analise de documentos, o que era compreendido como ideal de civilidade e os usos
do método intuitivo para que tal objetivo fosse concretizado por meio da escola
primaria.

O segundo capitulo, “A educacdo do corpo pelos sentidos e a intui¢do como
alma civilizada: um estudo sobre as prescricdes do método intuitivo”, tem o intuito de
compreender como eram apresentadas as prescri¢des para a educac¢do do corpo por meio
da educacdo dos sentidos e o significado de intuicdo na mobilizacdo dos mesmos
sentidos.

O terceiro capitulo dessa segunda parte leva o titulo de “Apropriagdes e
reformulagdes do Método Intuitivo” e tem objetivo de verificar os indicios de como se
configurava 0 método no ambito das escolas e as adequagOes feitas para atender as
multiplas deficiéncias que as escolas tinham, principalmente as escolas isoladas. Como

estas eram a motivo das principais preocupacdes entre os inspetores, cabe investigar se
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ali havia ndo apenas a aplicacdo do método, mas como se dava o controle sobre os
sentidos e a efetivacdo da educacéo para a civilidade.
Por fim, seréo feitas consideragdes finais, a apresentacdo de anexos interessantes

ao tema e as referéncias bibliograficas e documentacao usada para esse trabalho.
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CAPITULO 1

O Método Intuitivo para a formacao da civilidade

Con la mia fame di lupo
ammaino

il mio corpo di pecorella

Sono come

la misera barca

e come | occeano libidinoso
(Atritto,Giuseppe Ungaretti)
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Entende-se que a educacdo dos sentidos, por meio do método intuitivo, buscava
dar forma e definicdo a formacdo de um cidaddo harmdnico, em consonancia com a
Republica entdo nascente. Mas, se havia uma educacao dos sentidos, organizada por um
“método” e que este “método” era amparado pela “intui¢do”, o que significaria, dentro
dos ideais de modelamento de cidaddos, ter um método apropriado para tanto? E se o
“método” nos levaria a ideia de organizagdo e controle, qual ¢ a sua relacdo com a
“intui¢do” que, parece ser, ao contrario, ligada a uma esséncia primitiva dos sujeitos, o
contrério da ideia de civilidade? O presente capitulo tratara de apresentar o0 método
intuitivo como elemento essencial da escola republicana para a formacédo de cidadéos,
pelo entendimento do que significariam os termos “método” e “método intuitivo” dentro
da documentacdo que pregava a sua eficiéncia para isso.

O final do século X1X é marcado por grandes transformacdes politicas no Brasil,
dentre as quais, apenas para destacar as principais, temos a aboli¢do da escravatura em
1888 e a Proclamacéo da Republica em 1889. Havia no grupo que idealizou a Republica
aspiracdes democratico-liberais para a consolidacdo desta e assim as primeiras
providéncias a serem tomadas foram a organizagao do regime e 0S mecanismos para seu
exercicio. A Republica, entdo, adquire caracteristicas proprias, como o sufragio
universal, a liberdade de cultos, a organizacdo federativa dos estados e o
presidencialismo (Reis Filho, 1981).

Nesse interim, cabe ressaltar a importancia da provincia de Sdo Paulo que, a
partir da segunda metade do século XIX, crescia vertiginosamente com a producdo de
café. Segundo informagdes de Antunha (1976), em 1872, a capital de S&o Paulo contava
apenas com 26.040 habitantes, sendo que em 1890 o total era de 69.934 habitantes. O
autor ressalta que era pouco e que havia ainda muitas terras inexploradas, mas esse
quadro tende a modificar gradativamente com a Proclamacdo da Republica. A
sociedade estava marcada pelos grandes fazendeiros, principalmente os bardes do café
cuja atitude empresarial dava um carater industrial a atividade cafeeira (Antunha, 1976).
Por isso, a Proclamacdo da Republica, baseada na organizacdo federativa, deu uma
maior autonomia a S&o Paulo e fez com este fosse o cendrio propicio para a afirmacéao
do seu predominio politico e econdmico na comunhao nacional.

Segundo Antunha (1976), nessa “atmosfera de progresso” € que se criou o
sistema paulista de educacédo publica, pois, para os paulistas republicano-democratas, a

instrucdo priméria era vital e indispensavel, porém era necessario reformé-la. A
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organizacéo escolar entdo implantada em Sao Paulo marcou, segundo Reis Filho (1981),
a evolucdo do ensino brasileiro pela influéncia que exerceu.

Ha uma ampla abordagem da historiografia afirmando que a escola é o ber¢o da
civilizacdo moderna e que costumes e cultura s&o inculcados na escola (Julia, 2001), s6
isso j& d4 a impressdo de que essa discussao estaria exaurida'’. Ainda que as pesquisas
afirmem que a escola conforma o homem, pouco se fala sobre como a educacéo dos
sentidos colaborou para isso. Pensar em civilizagdo € pensar em cultura, em crencas, em
costumes. Mas como transformar esses costumes, essa cultura em um todo homogéneo
que um dia foi chamado de “civilizagdo”?

Elias (1990), em O processo civilizador — Uma historia dos Costumes, discute a
evolucdo dos costumes na sociedade e demonstra que esse processo nao é natural. O
processo civilizador € condicionado e adestrado.

A ‘civilizagdo’ que estamos acostumados a considerar com uma posse
que aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos
como viemos a possui-la, € um processo ou parte de um processo que
nos mesmos estamos envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas
que lhe atribuimos — a existéncia de maquinaria, descobertas
cientificas, formas de Estado, ou 0 que quer que seja — atestam a
existéncia de uma estrutura particular de relagdes humanas, de uma
estrutura social peculiar, e de correspondentes formas de
comportamento. (Elias, 1990, p. 73).

Diante do aspecto de que a civilizagdo é parte de um processo em que estamos
envolvidos, e que, conforme a citacdo acima, ndo nos chega como algo pronto e
acabado, pergunta-se como foi que a escola participou desse processo de
condicionamento e adestramento dos costumes por meio dos sentidos? Se estivermos
envolvidos nisso, segundo Elias, e o autor atesta uma existéncia particular das relagdes
humanas, convém considerar que a escola exerce um papel tdo importante quanto a
familia em tal processo, ja que foi um ambiente formador de grandes publicos. Portanto,
qual é o papel da educacao dos sentidos no método intuitivo para que isso efetivamente
acontecesse? E ainda, se a experiéncia acontece quando o sujeito apreende o mundo por
meio dos sentidos, que isso se da a partir da reflexdo diante dessa percepgéo e conforme
a cultura em que esta inserido, entdo, pode-se conjecturar que a educacdo também é
instituida e instituinte dessas relacbes. Assim, o método intuitivo e, por estar
intimamente ligada a este método, a propria educacdo dos sentidos contribuiram para o

que entendemos como processo civilizatorio no periodo. Compreender, por conseguinte,

7" Importantes estudos sobre o assunto sdo Carvalho, 1989, 1998b.
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como se deu a educacdo dos sentidos para a formacéo da civilidade nos anos iniciais da
Republica faz parte das intengdes desse capitulo.

Os documentos utilizados para as reflexdes sdo: em primeiro lugar, Nouveau
Dictionnaire de Pédagogie et D’instruction primaire de Ferdinand Buisson, cujo
conteddo tinha o intuito de ser um guia sobre tudo o que se referisse ao ensino primario,
tanto pablico quanto privado. Sua primeira versdo foi publicada em 1880, pela Hachete
(Schelbauer, 2003); depois, 0 Preambulo em Lic6es de Coisas de Calkins; A Reforma
do Ensino primario, e vérias instituicdes complementares da Instrugdo Pubica, Tomos |
e 11, todos de Rui Barbosa. Também foram utilizados os livros Como Jertrudis ensifio
seus hijos, de Johann Heinrich Pestalozzi e The Education of Man de Friedrich Frobel,
pois estes, segundo os documentos pesquisados, foram apontados como os inspiradores
do método intuitivo.

Antes, deve-se esclarecer o que se entende aqui por “civilizacdo” e “civilidade”.
Novamente a partir dos escritos de Elias (1990), o termo ‘civiliza¢do’ pode referir-se a
varios fatos, sendo que tudo o que é feito pela sociedade pode-se categorizar como
‘civilizado’ e ‘incivilizado’. A tecnologia, as maneiras, desenvolvimento do
conhecimento cientifico, costumes, habitos, religido, a maneira como homens e
mulheres vivem juntos, as diferentes formas de punicdo determinada pelo Estado, entre
outros tantos que, por mais que se tentasse relaciona-los, provavelmente algum fato
seria esquecido, o que torna dificil estabelecer um conceito fechado sobre civilizagdo™®.

No entanto, discorrendo sobre o processo civilizatorio, Elias (1990) encontra
dois termos, “cortesia” e ‘“civilidade” que, entre os séculos XVI e XVIII, se
amalgamaram e, posteriormente, o conceito de civilidade se sobrepds ao conceito de
cortesia, caindo este em desuso. Cortesia, durante a Idade Média, se referia “(...) as
formas de comportamento que se desenvolveram nas cortes” (Elias, 1990, p. 111),
assim regras de conduta, vestimentas, comportamentos, eram vinculadas a sociedade de
corte. Com a ascensdo da burguesia, porém, o termo civilidade vai se sobrepondo
lentamente ao de cortesia e passou a ser cortés aquele que tinha mais civilidade. De tal
modo, civilidade veio a designar o comportamento a ser copiado, observado “(...) as

pessoas se moldavam as outras (...) forcadas a viver de uma nova maneira em

18 N&o ser4 tratado aqui sobre o conceito de Kultur (Elias,1990), o qual seria o correlato de civilizacdo
para os alemaes. A acepcdo para esta pesquisa sera o conceito de civilizagdo entre os franceses e ingleses,
por compreender que as ideias que aportaram no Brasil no século XIX tiveram suas raizes entre esses
povos.
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sociedade, as pessoas tornam-se mais sensiveis as pressdes das outras.” (Elias, 1990,
p.91).

Durante o século XIX, o préprio conceito de civilidade acaba sendo absorvido
pelo conceito de civilizagdo. “Cortesia, civilidade e civilizagdo assinalam trés estagios
de desenvolvimento social” (Elias, 1990, p. 113), dessa maneira, no século XIX, esse
desenvolvimento que desemboca no processo de civilizacdo torna-se o ideal de
formacéo que as classes mais altas desejam para sua sociedade e, também, para difundir
em outras nagdes. O ideal de “conviver junto” estava condicionando ao controle das
pulsbes, dos instintos, das vontades, quanto mais o individuo se permitisse saciar suas
necessidades pessoais imediatas, mais ‘incivilizado’ ele era.

N&o obstante, 0 maior controle se fez necessario entre as massas, uma vez que,
conforme evidenciado por Elias (1990), os estagios de desenvolvimento social sempre
acompanharam aqueles que pertenciam a classe dominante, seja a aristocracia ou a
burguesia, ou ainda nas palavras de Freud:

As massas sdo indolentes e insensatas, ndo gostam de renunciar aos
impulsos, ndo podem ser persuadidas com argumentos da
inevitabilidade dessa renuncia e seus individuos se fortalecem
mutuamente na tolerancia aos desregramentos que praticam. Apenas
através da influéncia de individuos exemplares que as massas
reconhegcam como seus lideres é que elas podem ser movidas ao
trabalho e as renuncias de que depende a continuidade da cultura
(Freud, 2010, p. 40).

Essa necessidade de organizacdo social exemplar, que pedia a renincia de
pulsdes e uma progressiva observacdo do que era socialmente aceitavel aparece como
um elemento passivel de ser ensinado, pensando que havia grupos mais distintos e
culturalmente mais civilizados que outros.

A importancia da educacdo para a conformagao dessa ideia de educar de “alto
para baixo”, nas ideias educacionais que aportaram no Brasil na segunda metade do
século XIX, estava atrelada a relevancia do Nouveau Dictionnaire de Pédagogie e de
seu autor, Ferdinand Buisson, nesse mesmo periodo.

Ferdinand Edouard Buisson nasceu em Paris, Franca, em 1841, filho de pais
protestantes, tornou-se pastor, professor e politico. Além de dirigir a publicacdo do
Dictionnaire de Pédagogie, defendeu a liberdade de pensamento e o ensino popular'®.
Como professor, ensinou filosofia e literatura na Academia de Neuchétel na Suica,

época em que estava expatriado; ocupou a Cadeira de Pedagogia em Sorbonne; foi

19 E preciso ressaltar que ‘popular’ nesse momento significava o conjunto da populagio.
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secretario da Comissdo da Estatistica do Ensino Priméario. Com este cargo, representou
a Franca na Exposicdo de Viena em 1873, com o Rapport sur I'instruction primaire a
I'Exposition Universelle de Vienne, e depois na de Filadélfia em 1876, com o Rapport
sur l'instruction primaire a I'Exposition Universelle de Philadelphie. Esses dois
relatorios tragavam uma profunda “andlise do sistema educacional e das préaticas
pedagogicas dos paises mais desenvolvidos™ (Bastos, 2000, p. 83). Foi ainda Inspetor
Geral da Instrucdo Publica na Franca em 1878, ano em que participou e escreveu a
Conférence sur I'enseignement intuitif, faite aux Instituteurs delégués a L'Exposition
Universelle; Diretor do Ensino Priméario em 1879, cargo que ocupou por 17 anos, e
redator da Revue Pédagogique. Participou ativamente das reformas do Ministro da
Educacao Jules Ferry de 1880, 1881 e 1882, que modernizou o ensino primario francés,
estabelecendo uma escola publica, obrigatoria, laica. Foi também deputado pelos
radicais-socialistas em 1902; em 1927 recebe o prémio Nobel da Paz e afasta-se da vida
publica. Veio a falecer em Paris, em 1932 aos 91 anos.

Os cargos ocupados por Buisson e os relatorios produzidos nesse periodo, fez
com que ele (assim como sua obra) tivesse credibilidade perante a intelectualidade
brasileira®®, principalmente porque durante o século XIX esse grupo considerava a
Franca como o ideal de nagao a ser alcangado. Para Bastos (2000), “no Brasil, o século
XIX pode ser considerado com um século de francofonia por exceléncia, onde a nossa
cultura absorveu tudo ou quase tudo o que se produzia na Franga” (p.80).

No Brasil, os costumes franceses como a moda, 0 comportamento e a propria
lingua francesa eram expressdes do refinamento e da civilidade do individuo e
destacavam a elite. A absorcdo dessa cultura afrancesada pela elite brasileira foi
significativa, seja por meio da moda, dos costumes, da politica e, como foi percebido,
por meio da educacdo com escolas francesas, ou ainda pela tradugdo de muitos autores
franceses pela elite intelectual brasileira. E nesse “caldo” franco-brasileiro em que o
conceito de civilizacdo e civilidade, assim como a propria educacao brasileira, ao final
do século XIX, deve ser considerado.

Segundo o dicionario de Buisson, entende-se por civilidade:

A civilidade é o conjunto de convencBes que regem as relacGes dos
homens entre si, em outras palavras, como devem se comportar frente

% para esta pesquisa, utilizou-se o conceito de intelectual segundo Ory e Sirinelli, “um homem do
cultural, criador ou mediador, colocado em situacdo do politico, produtor ou consumidor de ideologia.
Nem uma simples categoria sécioprofissional, nem um mero personagem, irredutivel. Tratar-se-4 de um
estatuto como na definigdo socioldgica, mas transcendido por uma vontade individual, como na definicdo
ética, e voltado para um uso coletivo” (1992).
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aos seus superiores, seus pares e seus subordinados. Um acordo técito
que tem forca de lei, determinado, quase todos 0s casos possiveis nas
relacBes sociais, uma regra de conduta que ndo pode violar ou ignorar
sem ser uma pessoa grosseira, sem alienar aqueles com quem
vivemos, sem perder o beneficio do material e das relagdes
intelectuais. Dai a ébvia necessidade de ensinar as criangas sobre 0s
ditames da civilidade, elas tém muita vontade de fazer o que querem,
para dizer 0 que quer que venha em sua cabeca, se ndo forem
ensinadas na mais tenra idade a obedecer, na medida do necessario,
suas acdes e palavras para usos, sera mais dificil depois, e elas terdo
de suportar esse tipo de desvantagem que atribui ao homem sem
educacdo e que pode levéa-las a reprovacdo social®® (Buisson,1911,
verbete civilité).

Como se pode perceber, Buisson (1911), em seu dicionario, acreditava que as
criancas deveriam ser ensinadas a obedecer e se comportar, ou seja, a ter civilidade e
educadas segundo as regras de uma sociedade hierarquizada, tais regras, mesmo que
ndo sejam imanentes do Estado, deveriam ter forca de lei. Em suas argumentacoes,
Buisson (1911) descreveu ainda que as regras de civilidade se modificam conforme a
nacdo, mas todas tém como base a moral e os costumes do lugar. Dessa forma, a
educacdo deveria proteger a capacidade intelectual da crianga, mas sem que o aluno,
futuro cidaddo, perdesse a nocdo de seu lugar na sociedade. Essas regras de conduta
eram as condicBes para que o sujeito fosse aceito socialmente e reconhecido como
‘civilizado’.

Ao mesmo tempo, uma das regras da civilizacdo era estar ciente da graduagéo
social, em outras palavras, devia-se perceber como um sujeito deve agir mediante a sua
disposicdo perante os superiores, que, no caso do Brasil, ao final do século XIX,
traduzia-se em fazendeiros e doutores, demonstrando tanto um modelo de adequacéo
social, como uma forma organizada de ser e de estar diante do mundo. As criangas
deveriam aprender a ndo desperdicar palavras, agindo de forma adequada e falando o

necessario, em busca de uma justa medida equilibrada de comunicacao.

21 “La civilité est I'ensemble des conventions qui régissent les rapports des hommes entre eux: en d'autres
termes, la maniere dont ils doivent se comporter vis-a-vis de leurs supérieurs, de leurs égaux et de leurs
inférieurs. Une convention tacite, a laquelle l'usage a donné force de loi, a déterminé, presque pour tous
les cas possibles dans les relations sociales, une regle de conduite qu'on ne peut ni enfreindre ni ignorer
sans passer pour un homme grossier et mal élevé, sans indisposer ceux avec qui on vit, sans perdre le
bénéfice matériel et intellectuel des relations sociales. De la la nécessité manifeste d'inculquer surtout aux
enfants les préceptes de la civilité ; ils n'ont que trop de disposition a faire tout ce qui leur plait, a dire tout
ce qui leur passe par la téte ; si on ne les habitue dés I'age le plus tendre a conformer, dans la mesure ou il
le faut, leurs actes et leurs paroles aux usages recus, ils y arriveront plus difficilement plus tard, et ils
auront a encourir cette sorte de défaveur qui s'attache a I'homme sans éducation et qui peut aller du
ridicule a la réprobation” (tradugao livre).
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Neste momento, cabe ressaltar a acdo de um importante intelectual brasileiro no
periodo: Rui Barbosa (1849-1923); jurista e parlamentar que esteve presente nas
principais discussbes e agdes daquele momento: a causa abolicionista, a reforma
eleitoral, reforma da Instrucdo Publica, projeto da Constituicdo de 1891, fundagdo da
Academia Brasileira de Letras, discussdo do Cddigo Civil, imigracédo, entre outras.

Sua circulagéo entre os meios politicos e académicos por si so ja o referendaria
como intelectual no momento. Seu interesse e atuacdo na educacgdo trouxeram grandes
contribuicBes ao periodo, sendo considerado, também, um intelectual da educacdo pela
historiografia. N&o se pode, por isso, perder a visdo de que Rui Barbosa foi um homem
de seu tempo, voltado para uma elite ilustrada e econémica em uma época de intensa
transformacéo (Machado, 2002).

As mudangas propostas por Barbosa eram dirigidas a uma sociedade idealizada,
um modelo importado, no qual a educagdo tinha um importante papel para a
transformacdo da sociedade ao lado das reformas econémicas (Machado, 2002). As
transformacdes pretendidas ndo pressupunham rupturas, mas sim, a manutencdo de uma
sociedade elitizada que deveria se inserir entre as sociedades mais modernas no periodo,
como a Franga, a Inglaterra e os Estados Unidos. A escola, agente do progresso
nacional, tornaria o pais civilizado no sentido mais amplo: em comportamento, no uso
da tecnologia e no conhecimento produzido.

Nos pareceres de Rui Barbosa, as preocupacdes com a formacéo e a civilizagédo
estavam evidentes, pois para 0 pensador, 0 pais estava muito atrasado frente a outros
paises da América e Europa; no Brasil “o ensino publico esta a orla do limite possivel a
uma nagdo que se presume livre e civilizada” (Barbosa, 1947, p. 8). As vitalidades da
ordem e do progresso e das instituicdes dependiam essencialmente da educacéo do povo
(Barbosa, 1947, p. 132). Para defender que a instrugdo tinha uma “utilidade social”,
Barbosa cita Cobden:

Vivemos num tempo em que a seguranga, 0 COMErcio € 0 progresso
das nagOes dependem, ndo tanto das lutas armadas, como da emulagéo
nas ciéncia e nas artes, cuja origem € a instrucdo. (...) Nunca nos
acharemos seguros com nacdo fabril e mineradora, enquanto
invariavelmente se ndo erguer uma escola a par de cada féabrica e a
boca de cada mina, em todo o reino (Cobden apud Barbosa, 1947, p.
138, grifos do autor).

Continuando seu discurso em favor da utilidade social da instrucdo, Barbosa
afirmou que esta era “o primeiro elemento de ordem, a mais decisiva condi¢do de

superioridade militar e a maior de todas as for¢as produtoras” (Barbosa, 1947, pp. 142-
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143). Dessa forma, a educacdo era extremamente necessaria para se erguer a nacao e
torna-la ordeira e, por ficar em consonancia com o progresso econdémico, civilizada.

No entanto, o proprio Rui Barbosa afirmou que a instrugcdo elementar nao tinha
propriedades magicas e ndo conseguia eliminar “diretamente a imoralidade de cada
espirito” (1947, p. 195), mas a “submissdo as amargas necessidades da vida”, era
inspirada pela nocao das leis que regem o universo e a sociedade, com isso, 0 ensino:

(...) desentranha, em cada um dos individuos cuja inteligéncia
desenvolve, forcas de producdo, elementos de riqueza, energias
morais e aptidBes praticas de invencao e aplicacdo, que o revestem de
meios para a luta da existéncia, o endurecem contra as dificuldades, e
Ihe preparam probabilidades mais seguras contra a ma fortuna. O
homem cheio de precisdes e destituido de recursos vai ja a meio
caminho do mal; e os delitos mais comuns s&o menos vezes fruto de
predisposi¢des perversas do que da auséncia dessa confianca robusta
no trabalho, que s6 a consciéncia do merecimento, adquirido pela
educacéo, sabe inspirar entre as provacGes de cada dia (Barbosa, 1947,
p. 195).

Nio deve passar despercebida aqui a palavra ‘desentranha’. E como se o
individuo tivesse naturalmente dentro de si, nas suas entranhas ou nos profundos
sentimentos, todos os elementos necessarios para a vida em sociedade, como a moral,
confianca e o discernimento de que o merecimento vem com o trabalho. Bastava ao
ensino despertar o desenvolvimento dessa inteligéncia, para entdo o individuo se
conformar com o lugar que ocupava e, por conseguinte, se submeter aos problemas que
pudesse vir a ter em sua vida.

Todavia, Barbosa (1981) também acreditava que a educacdo ndo fazia milagres.
O pensador lembrou o carater de prevencdo desta contra o desrespeito a legalidade e a
conformacdo a situacdo do homem na sociedade. Houve assim, no discurso, um
relacionamento direto com o trabalho, que seria fortalecido por meio da consciéncia
dada pela educacdo. A escola era apresentada como o ambiente propricio para o
desenvolvimento de aptiddes, criatividade inventiva, para os momentos de dificuldades,
como se essas capacidades fossem um conjunto de agdes suficientes para burlar a ma
sorte, a ma fortuna.

N&o é por acaso que a escola era apresentada como o local ideal para as
modelacGes que se faziam necessarias; também, ndo € por acaso que a instrucao
elementar deveria ser obrigatdria e controlada pelo Estado, como se vé no trecho
abaixo :

Obrigar a instrucdo elementar é necessidade e justica. Necessidade;
porque a sociedade humana carece imprescindivelmente de que a
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inteligéncia dos seus membros preencha ao menos as suas funcbes
rudimentares, as quais sem certas bases de instrugdo ndo podem
atingir o estado normal. Justica; porque a paternidade ndo pode
justificar a sua soberania, até ao ponto de condenar a prole indefesa ao
estado mentalmente embrionario da ignorancia absoluta (Barbosa,
1981, p.20).

Estar obrigatoriamente na escola era a melhor maneira de garantir o controle das
‘predisposicdes perversas’ daqueles que eram ‘destituidos de recursos’, com o fim de
manter uma sociedade hierarquizada e ‘normal’, em que os membros pudessem
‘preencher as suas funcdes rudimentares’. A experiéncia que a escola promoveria,
deveria ser aquela em que fizesse os individuos acreditarem que a realidade, imposta
pelas forcas da civilidade, fosse imutavel, dado aceito e ndo questionavel, e que as
emocOes resultantes dessa experiéncia, a sensibilidade, fossem voltadas as praticas
socialmente aceitas e condicionadas.

Porém seria injusto afirmar que Rui Barbosa ndo acreditasse na liberdade e que
apoiasse um Estado impositivo, “preferimos todos os inconvenientes da liberdade,
usufruida, sem obstaculo legal, por todas as seitas, a suzerania do Estado sobre as
consciéncias” (Barbosa, 1981, p. 15), ao contrario, o Estado deveria garantir a liberdade
de pensamento e de expressdo, esta era a garantia de um governo livre em que 0s
homens veriam a inutilidade de maus sentimentos, como a célera, em suas relacoes
sociais. Assim, o Estado, ndo sendo o “senhor das consciéncias”, era, no minimo, visto
como um pai bastante austero e carismatico, “o grande representante da inteligéncia
contra o obscurantismo; ¢ o inimigo armado das trevas; ¢ o irradiador vitorioso da luz”
(Barbosa, 1981, p. 12). Esse discurso evidenciava a relacdo entre Estado e liberdade,
presente nos ideias dos intelectuais brasileiros: a nogédo de Estado e de liberdade estava
tensionada entre a conformacéo de conceitos morais e civis, proprios da organizagédo do
Estado, e a liberdade intelectual como aniquiladora de todas as diferencas advindas do
pensamento burgués.

Outro defensor da instrucdo obrigatoria foi Buisson que, em seu Nouveau
Dictionnaire de Pédagogie, mais especificamente no verbete instrucdo publica, afirma
que a democracia moderna tornou-se consciente de si mesma, e sua pedra angular era a
organizacao da instrucdo publica incluindo a escola primaria nacional.

Estamos no inicio, e ainda hd muitos obstaculos antes de iniciar o
trabalho, mas a democracia moderna tornou-se consciente de Ssi
mesma, ela sabe o que quer e para onde ela esta indo, o futuro
pertence a ela, e pelas sucessivas reformulacfes de varias partes do
velho sistema de ensino, deve ser feito de acordo com as necessidades
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da sociedade moderna, a vasta organizacdo do ensino publico
incluindo o ensino primario forma a base nacional® (Buisson, 1911,
verbete instruction publigue).

Como a instrucdo publica era a base da nacdo, sobre a qual se deveria construir
todo edificio humano, nada mais ‘natural’ que ela fosse obrigatoria, publica e laica,
oferecida pelo Estado. Para Buisson (1911), a obrigatoriedade era algo posto e, somente
por meio dela, se podia garantir o principio republicano de acessibilidade de todos ao
ensino primario.

Portanto, a instrucdo estava intimamente ligada ao Estado, aos ideais
republicanos, a civilizacdo. No Brasil, Barbosa acreditava que os homens deveriam ter
liberdade, mas esta devia ser para perceberem que Seus perversos sentimentos Sao
inateis e que deveriam agir conforme foram tratados, com “brandura” (Barbosa, 1981,
p. 15). A educacdo se dava pela imitacdo, pela observacdo das atitudes socialmente
aceitas.

E dado pela historiografia que a instrugdo primaria tinha plena ligagdo com a
ideia de civilizacdo dos corpos. Mas a questdo aqui é compreender que tal ideia
determinava uma forma de sentir e que, nesses termos, haveria mesmo um controle
social das sensacOes e das formas de observagcdo do mundo. Dentro da ideia de
“civilidade” tais condi¢Oes estariam vinculadas a uma ordem social hierarquizada, ja
que havia quem pudesse determinar um modelo de bons modos e comportamentos. No
caso, pensar em educacdo dos sentidos € pensar que um grupo possuia mais

sensibilidade, dado o poder que tinha para instruir massas ignaras.

1.1 A importéncia de um novo método e 0 método intuitivo

A organizagdo escolar, implantada no estado de S&o Paulo em 1893, consistia
em uma nova modalidade de escola primaria, denominada entdo de “grupo escolar”, nas
palavras de Rosa Fatima de Souza,

Escola priméaria graduada, compreendendo a classificacdo
homogénea dos alunos, vérias salas de aula e véarios professores (...)
tratava-se de um modelo de organizacdo do ensino elementar mais

22 «Nous ne sommes aujourd’hui qu'au début, et bien des obstacles se dressent encore devant l'oeuvre
commencée ; mais la démocratie moderne a pris conscience d'elle-méme, elle sait ce qu'elle veut et ou
elle va; l'avenir lui appartient, et, par la refonte successive des diverses parties de l'ancien systéme
d'enseignement, elle achévera, conformément aux besoins de la société moderne, I'organisation de ce
vaste ensemble d'instruction publique dont [I'école primaire nationale formera la pierre
angulaire”(tradugdo livre).
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racionalizado e padronizado com vistas a atender um grande nimero
de criancas, portanto, uma escola adequada a escolarizacdo em massa
e as necessidades da universalizacdo da educacao popular (2006, p.
35).
Entretanto, para que esta nova modalidade de ensino desse certo, era necessaria
a preparacao técnica dos professores. Essa preparacdo dar-se-ia na EscolaNormal, com
programa de estudos e preparo pratico para os alunos. Dessa forma, iniciou-se a reforma
da instrucdo publica pela reforma da Escola Normal, com a adog¢do de novos processos
de ensino, particularmente, 0 método de ensino intuitivo (Souza, 2006). Tal método era
percebido como imprescindivel para a renovagdo da educacao, as discussdes sobre ele
foram muito mais intensas do que a prépria instalacdo da escola graduada, haja vista
que os pareceres de Rui Barbosa ndo citam essa forma de organizacdo escolar (Souza,
1998). Portanto, a reforma concebeu a escola graduada, para a formacdo popular e para
preparar a infancia para a entdo nascente Republica.
Entretanto, para se conceberem as moderniza¢des no periodo faz-se necessario,
também, compreender a propria questdo do ‘método’: o que era ter método? Novamente

guem responde é Buisson, em seu Nouveau Dictionnaire de Pédagogie,

Este termo, formado a partir de uma palavra grega cuja raiz significa
caminho, refere-se a todas as formas que adotam uma forma explicita
e cuidadosa para realizar qualquer trabalho, para realizar um bom
empreendimento. I. - A partir desta defini¢do segue-se que agir com o
meétodo adequado é ser racional, € o homem fazer metodicamente o
gue o animal faz por instinto, e de todas as obras do homem, a
educacdo € a mais séria, e que também requer um método mais
eficaz, e que ndo deve ser abandonada ao acaso. (...) Ter um método,
ou seja, saber exatamente aonde se quer chegar e, conscientemente,
escolher o caminho certo, o professor estara cuidando de suas
criancas, do pais e dele proprio® (Buisson, 1911, verbete methode).

Método, entdo, era compreendido como a acao racional do homem com o intuito
de atingir algum objetivo, no caso da educacao, era primordial essa questdo. Vale ainda

notar que o cuidado com a educacéo se dava necessariamente por esta ser compreendida

2 «“Ce terme, formé d'un mot grec dont la racine signifie voie, désigne I'ensemble des voies et moyens
gu'on adopte, d'une fagon expresse et réfléchie, pour accomplir une oeuvre quelconque, pour mener a bien
une entreprise.

I. — De cette définition méme il suit qu'agir avec méthode est le propre d'un étre raisonnable, qu'il
appartient a I'nomme de faire méthodiquement ce que I'animal ne fait que par instinct, et que, de toutes les
oeuvres de I'nomme, I'éducation, étant la plus grave, est celle aussi qui demande le plus a étre conduite
avec méthode et peut le moins étre abandonnée au hasard (...) Avoir une méthode, c'est-a-dire savoir au
juste ou I'on veut aller et choisir sciemment le bon chemin, l'instituteur le doit aux enfants dont il a
charge, au pays et a lui-méme” (tradugéo livre).
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como a que ensina a viver em sociedade, ‘escolher o caminho certo’, disse Buisson, mas
qual caminho é este? E aquele que zela pela formagc&o das criancas, para o bem do pais.

Essa compreensédo sobre o método em Buisson € evidenciada no decorrer de suas
explicagdes sobre método:

Como queremos que a crianga ndo seja confundida por ordens
inconsistentes e ordens contrarias? Como ela iria adquirir um
sentido da regra, o gosto da disciplina, o espirito em seus
préprios projetos? Longe disso, vocé pode ter certeza de que,
logo que reconhecer a inconsisténcia e a fraqueza das regras
(que é sempre o sinal, mesmo quando é acompanhado de
violéncia), ela terd a oportunidade de se libertar do jugo:
também pode ser na maioria das vezes, uma crianca educada
sem método, ou ndo totalmente educada® (Buisson, 1911,
verbete methode).

O método nédo era apenas uma forma de ensinar, um caminho a seguir, mas
também educava a crianga moralmente, para ela ter gosto pela disciplina, pelas regras,
assim, como Buisson ja afirmou anteriormente, o professor, ao seguir um meétodo,
estava educando para o pais e para si mesmo. Aquele que ndo tem o gosto pela ordem,
pelo método, ndo foi educado corretamente, pois educacdo ndo é apenas o cultivo da
mente, mas se refere ao processo de formacdo do individuo, desde o nascimento,
partindo de habitos morais e fisicos. Dois elementos sdo bastante importantes para a
compreensdo da necessidade de um método frente a educacdo dos sentidos: o primeiro,
esta ligado a associacao entre a educacao e os instintos animais; o segundo, diz respeito
a ideia de libertacdo, frente ao regramento das metas e objetivos de um método
(Buisson, 1911).

Buisson explicou que a concepcao do método deveria partir de um proposito, de
um objetivo, e, em educacéo, esse objetivo seria a perfeicdo humana. Mas o0 que seria
essa perfeicdo humana? Buisson, ao considerar apenas a educacéo geral, afirmou:

Essencialmente pureza moral e capacidade intelectual, mas também
vigor fisico sem o qual o pensamento ndo se desenvolve em seu
pleno potencial. Como a moralidade consiste de dois componentes,
nomeadamente a boa vontade e conduta adequada, cultura moral
compreende tanto a formagdo do coracdo e da vontade, que tem a
crianca o desejo de fazer bem, como a formagdo de bons héabitos, que
pode ser a boa consciéncia a preparar o caminho, o Unico que, em
qualquer caso, assegura o seu triunfo. Da mesma forma, por um lado,

# «Comment veut-on que l'enfant ne soit pas déconcerté par l'incohérence des ordres et des contre-
ordres? Comment acquerrait-il le sentiment de la régle, le go(t de la discipline, I'esprit de suite dans ses
propres desseins? Loin de 1a, on peut étre sir qu'il reconnaitra vite sous l'incohérence la faiblesse (dont
elle est toujours le signe, méme quand elle s'accompagne de violence), et qu'il saura en profiter pour
secouer le joug: aussi peut-on, le plus souvent, d'un enfant élevé sans méthode, dire qu'il n'est point élevé
du tout” (Tradugdo livre).
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a perfeicdo intelectual compreende a seguranca e amplitude de
conhecimento, e por outro a precisdo e forca de espirito, desta forma
a cultura intelectual tem o duplo objetivo de proporcionar o espirito
de conhecimento e, mil vezes mais importante, proporcionar o
espirito de fazer tudo corretamente, limpo, firme e libre % (Buisson,
1911, verbete methode).

Nessa citagdo, € possivel observar que o metodo, para Buisson, era o caminho
que o professor deveria seguir com o proposito final de uma educagdo integral, no
sentido da formacéo plena do ser humano, uma educacao que, dizia o educador, livre,
mas que condicionava 0 sujeito a uma vida regrada e civilizada. Percebe-se que o
método criaria possibilidades de planejamento com resultados sucessivos que nao
permitiriam um descontrole inutil de tempo de vida. Precisdo, firmeza, limpeza seriam
ferramentas importantes para que uma vida condicionada por um método fosse levada a
cabo. Fica aqui explicita a ideia de controle dos movimentos e organizacdo dos sentidos,
pois se trata de aprender os movimentos corretos e a apresentacdo distintiva de uns
diante de outros. Para o autor, também faziam parte dessa educacéo integral,

Educacdo estética, no entanto, faz parte da educagdo geral, tanto
como meio e como fim, o gosto é um dos atributos superiores de
nossa natureza, e nada é mais apropriado do que uma sociedade limpa
e justa para elevar o espirito de nossos sentimentos e n0SSOS
pensamentos. A cultura do sentimento religioso é também as vezes,
meio e fim; mas a pedagogia moderna é relutante em aceitar,
especialmente desde Immanuel Kant, para apresentar de forma
simples, ou até mesmo como uma finalidade especifica, que é
diferente do sentido da perfeicéo, o pleno desenvolvimento do senso
moral. Sobre a educacédo civica, esta tem seu lugar especial. Ndo é
verdade, como diz Rousseau, que esta em contradicdo com 0 ensino
geral, que se deve "escolher entre fazer um homem ou um cidadao"
pode ser o contrario, ser um bom cidaddo pode ser o melhor meio,
talvez o Unico de fazer um homem, mas a formacé&o de espirito civico
é um fim relativamente particular, que se justifica por razdes
especiais, de maneira histérica e temporal®® (Buisson, 1911, verbete
methode).

> “Egsentiellement la pureté morale et la puissance intellectuelle, mais aussi et d'abord la vigueur
physique, condition sans laquelle la personne voulante et pensante ne saurait donner toute sa mesure.
Comme la moralité comprend deux éléments, savoir la bonne volonté et la correction de la conduite, la
culture morale comprend d'une part la formation du coeur et de la volonté, qui dispose I'enfant a vouloir
bien faire, de l'autre la formation des bonnes habitudes, qui peuvent devancer le bon vouloir conscient et
lui préparer la voie, qui seules, en tout cas, assurent son triomphe. De méme, la perfection intellectuelle
comprend d'un coté la sreté et I'étendue du savoir, de l'autre la justesse et la vigueur de I'esprit; aussi la
culture intellectuelle at-elle pour double objet de munir I'esprit de connaissances et, ce qui importe mille
fois plus, de le faire droit et net, ferme et libre”

(traducdo livre).

% «[ ‘éducation esthétique, au contraire, fait partie de I'éducation générale, a la fois comme fin et comme
moyen, le golt étant un des attributs supérieurs de notre nature, et rien n'étant plus propre que le
commerce du beau a élever le ton général de nos sentiments et de nos pensées. La culture du sentiment
religieux est aussi moyen et fin a la fois; mais la pédagogie moderne répugne, surtout depuis Kant, a
présenter comme un simple moyen, ou méme comme une fin particuliére, ce qui n'est autre chose que le
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A educacéo estética foi apresentada como o desenvolvimento do bom gosto, do
bom hébito da convivéncia, meio e fim que leva o individuo a ser socidvel. J& a
educacdo civica era necessaria, pois era 0 Unico caminho possivel para 0 homem, no
sentido de que ndo haveria "um homem”, sem que houvesse “um cidaddo”. Nao havia
outra maneira de viver se ndo fosse em sociedade, exercendo seu papel de cidaddo. No
entanto, a educacdo religiosa, no sentido de uma moral condicionada pela vontade de
Deus, para Buisson, era rechacada pela moderna pedagogia. A entdo "moderna”
pedagogia se traduzia em "educacdo moral ", a perfeicdo do individuo entdo se tornaria
sua moralidade, que era, basicamente, a retiddo da vontade. Portanto, se a forma de
ensinar, na educacdo religiosa, era pela disciplina vexatoria, pela vergonha e pecado,
essa atitude ndo formava o homem, apenas o reprimia por meios externos, e podia leva-
lo ao 6dio e a violéncia, uma vez que as regras ndo eram fundamentadas: tratava-se de
uma educacéo pelo medo do pecado.

Na “educacdo moral”, o0 meio de formagéo se dava pela disposi¢do ordenada de
habitos, ou seja, por uma formacao internalizada, de ordem e dignidade; pela imitacéo
dos professores, ser que na sala é hierarquicamente superior; pela observacdo do
ambiente social requintado. Em tese, a crianga vai adquirindo iniciativa e
responsabilidade para se autogovernar, 0 que resultaria em uma educacdo moral muito
mais “firme”, porque viraria um habito.

Diante da explicacdo de Buisson sobre o método de ensino, é possivel concluir
que o método, como um procedimento para o regramento do carater, era fundamental na
formagdo do homem. Este deveria conduzir a uma educacgéo integral e moderna; nédo
bastava formar o cidaddo, mas conformar de uma determinada forma. A interiorizacéo
daria créditos & percepcdo do que acontecia ao redor: gestos, movimentos, sons e
mensagens visuais seriam itens de composicdo de tal educacdo. A transmutacdo do
homem se dava interiormente, portanto era mais eficaz.

Apbs explicar o significado de método, Buisson (1911) apresentou o0 seguinte

conceito para intui¢do:

sens méme de la perfection, le plein épanouissement du sens moral. Quant a I'éducation civique, elle a sa
place a part. Il n'est pas vrai, comme le dit Rousseau, qu'elle soit en contradiction avec I'éducation
générale, qu'il faille « choisir entre faire un homme ou un citoyen » : on peut établir, au contraire, que
faire un bon citoyen est le meilleur moyen, sinon le seul, de faire un homme; mais la formation de I'esprit
civique est une fin relativement particuliére, qui se justifie et en elle-méme et par des raisons spéciales,
d'ordre en partie historique et temporel” (tradugdo livre).
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Em geral se entende por intuicdo um ato da inteligéncia humana, o
mais natural, mais espontaneo de todos, por que a mente capta a
realidade, observa um fenémeno, visto como uma espécie de olhar
algo que existe nele ou fora dele. Ele ndo vé, porgue se aplica a algo,
mas porque ele ndo pode deixar de vé-lo, esta visdo néo custa esfor¢o
ou reflexdo, ela ndo hesita, porque age facil e naturalmente
(Buisson, 1911, verbete intuition et méthode intuitive).

Esté claro nesta citacdo de Buisson que a intuicdo é um ato primitivo da mente
humana, é uma espécie de lampejo que se faz sem o menor esfor¢o do individuo. Essa
primeira condicao, captada pelos sentidos, ¢ o “motor de arranque” do pensamento ¢ ele
€ 0 ponto chave para ser entendido no processo pedagdgico.

Pode-se inferir, portanto, que a intuicdo é o primeiro contato do sujeito, da
consciéncia humana, com o mundo. A nossa mente, ndo chegam imagens prontas, na
realidade, 0 nosso cérebro completa as imagens que recebe com as informacdes que ja
tem sobre o0 objeto. Apreende-se 0 mundo pelos sentidos, naturalmente, pelo que se Vé,
ouve, cheira, degusta e toca. Em contrapartida, a partir dessa experiéncia primeira, 0s
sentidos ordenam e educam o sujeito para maneira como deve perceber o mundo.

A citacdo de Buisson também evidencia a importancia da intuicdo no
aprendizado, alias, o aprendizado se d& por meio da intui¢do, pois é ela que, segundo a
teoria, estabelece o contato primordial com o mundo, que faz o individuo ter uma
percepcao de como o0 mundo se apresenta, por meio de informacdes sensiveis.

Para evitar confusdo e permanecer nos limites exatos do assunto, aqui
consideraremos a intuicdo apenas como uma operagdo intelectual. (...)
Assim, em resumo, reconhecemos como 0s VArios atos da mente
intuitiva julgam e afirmam, sem ddvida, como a Unica evidéncia dos
sentidos, da consciéncia ou da razdo. H& intuicdo na mente quando
existem provas no objeto que ela considera; e temos por nés, como
igualmente legitimo, as diferentes formas de intuicdo, apesar de suas
diferencas, nos parece igualmente validos os véarios modos de
evidéncia direta pelo qual a realidade ou verdade vem a mente”
(Buisson, 1911, verbete intuition et méthode intuitive).

2" “On entend en général par intuition un acte de l'intelligence humaine, le plus naturel, le plus spontané
de tous, celui par lequel I'esprit saisit une réalité, constate un phénomene, voit en quelque sorte d'un coup
d'oeil une chose qui existe en lui ou hors de lui. Ele ndo vé, porque se aplica, mas porque ele ndo pode
ndo vé-lo, esta visdo ndo custa esforco ou pensamento, ela ndo hesita, faz para quase nenhum tempo
apreciavel, como é facil e naturalmente. Il I'apercoit, non parce qu'il s'y applique, mais parce qu'il ne peut
pas ne pas l'apercevoir; cette vue ne lui codte ni effort ni réflexion, elle n'entraine aucune hésitation, elle
ne prend pour ainsi dire aucun temps appréciable, tant elle se fait aisément et naturellement” (tradugao
livre).

%8 «“pour éviter toute confusion et pour rester dans les limites exactes du sujet, nous ne considérerons ici
l'intuition que comme opération intellectuelle (...) Ainsi, en résumé, nous reconnaissons comme intuitifs
les différents actes de I'esprit jugeant spontanément et affirmant indubitablement sur le seul témoignage
des sens, de la conscience ou de la raison. Il y a intuition dans I'esprit quand il y a évidence dans I'objet
gu'il considere; et nous tenons pour également Iégitimes les diverses formes d'intuition, malgré leurs
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O trecho acima revela que a captacdo de informacgdes sensiveis era, para
Buisson, considerada como uma operacéo intelectual. A intuigdo era uma evidéncia da
operacdo que da o sentido da consciéncia e da razdo no momento de observagdo do
objeto, este que limita em si, 0 que a mente nos traz como informacéo. O sujeito ao se
relacionar com objeto, consegue mobilizar diferentes movimentos cognitivos, de modo
a tirar constatacdes objetivas do objeto a partir do seu contato por meio dos sentidos.
Segundo o autor, esse caminho da intuicdo é variado, pode-se dizer até randémico e
aleatdrio, pois nossos sentidos captam os fendmenos sem percebermos e a todo tempo
estd processando as informacdes, do mesmo modo gque acontece no momento em que
destacamos algo da realidade objetiva. E para que essa operacdo intelectual seja
aproveitada para a educacao, temos o0 método intuitivo.

O método intuitivo é a capacidade excitatdria do pensamento, ou nas palavras de
Buisson:

Este é precisamente ao que tende o meétodo intuitivo: ele
gerencia 0 pensamento da crianca ao sugerir a sua maneira, e
ndo forca-la a pensar da forma do professor, que ela esta
andando com os préprios passos € nao com 0s passos do
professor® (Buisson, 1911, verbete intuition et méthode intuitive).

Diante do argumento de Buisson, pode-se inferir sobre a importancia do método
intuitivo e, por consequéncia, da educacdo dos sentidos pelo método intuitivo. A ideia
de acdo é propria do método intuitivo. A compreensao dessa acdo passa pelo despertar
dos sentidos de forma a torna-los verdadeiros motores para a operacao intelectual.

Como operacdo intelectual, pensa-se mesmo numa acao interna a alma, que
concebe e julga, aticando o poder e a capacidade intelectual por meio do olhar, do ouvir
que sdo “gerenciados” para que a mente capte exatamente o que se pretendia formar.
Como mostra a citacdo anterior, hd o adestramento do pensamento da crianga com
sugestdes de como ela deveria agir, pensar, se portar.

Diante do exposto, é importante destacar que, para Buisson (1911), o método
intuitivo ndo se limitava & educacéo dos sentidos - é claro que era onde tudo comecava -

mas ele deveria ir generalizando cada vez mais.

différences, parce que nous tenons pour également valables les divers modes d'évidence directe par
lesquels la réalité ou la vérité s'impose a 'esprit” (tradugdo livre).

29 «Clest précisément ce a quoi tend la méthode intuitive: elle parvient & faire penser l'enfant, parce qu'elle
le laisse penser a sa fagon au lieu de le contraindre a penser a la notre, parce qu'elle le fait marcher de son
propre pas et non du pas de son maitre” (tradugéo livre).



45

Pestalozzi, embora tenha especialmente enfatizado a intuicéo sensivel
em varias passagens de seus escritos, e também por qualquer pratica
educativa, atribuiu um importante papel a aplicacdo de procedimentos
intuitivos que ndo comportem necessariamente uma demonstracdo
pelos sentidos. Infelizmente, nem Pestalozzi nem os seus discipulos
foram capazes de desenvolver um plano eficaz de estudos baseados na
observacdo de exercicios intuitivos, limitando-se a primeira
observacdo do corpo da crianga, e assim, sucessivamente alargada a
outros objetos, a fim de ampliar o escopo de conhecimento da
enciclopédia infantil, para rapidamente degenerar em um novo tipo de
rotina e escolastica. Em vdo, tentamos variar 0s personagens que se
estendem além da medida, por trazer em todos 0s exercicios a
intuicdo, linguagem, pensamento e mesmo depois de ler, desenhar e
escrever. SO uma coisa estava faltando: o espirito do método intuitivo,
ou seja, o julgamento, o livre desenvolvimento do pensamento e da
fala; alguns pestalozzianos chegaram de alguma forma a fazer
sentengas e justapor ideias automaticamente. E chegou o dia em que a
chamada intuicdo poderia ser considerada o maior obstaculo para o
método intuitivo. Hoje, na Alemanha como na América, na Suica e na
Franca, os educadores sdo unanimes em recomendar a todas as formas
e niveis de ensino, que ndo se aplique uma receita especial mais ou
menos mecanica, mas sim todos 0s métodos excitatorios do
pensamento® (Buisson, 1911, verbete intuition et méthode intuitive).

Conforme a citacdo, as generalizacbes deveriam ser progressivas, mas com 0
cuidado de que o ensino ndo se tornasse novamente dogmatico, fundamentado apenas
nas capacidades intelectuais. Buisson criticou os estudos de Pestalozzi e seus seguidores
por ndo ter aprofundado em seus estudos o que seriam, talvez, os exercicios intuitivos.
Ao se falar em um método, perguntava-se sobre quais seriam o0s procedimentos, as
atividades didaticas para que tal método tivesse eficacia. Inclusive, pensava-se naquele
tipo de atividade que ndo deveriam necessariamente passar pelos sentidos, mas que
ainda se utilizassem da capacidade intuitiva para fomentar a criatividade, a reflexao.

Houve a constatacdo de que ndo hd um método mecénico, uma receita a ser aplicada na

%0 «pestalozzi lui-méme, bien qu'il ait surtout insisté sur l'intuition sensible, a, dans plusieurs passages de
ses écrits et aussi par toute sa pratique pédagogique, assigné un réle important a I'application des procédés
intuitifs aux enseignements méme qui ne comportent pas la démonstration par les sens. Malheureusement
ni Pestalozzi, ni ses disciples ne parvinrent & dresser un véritable plan d'études fondé sur l'intuition: les
exercices d'observation limités d'abord a I'observation du corps de I'enfant, puis successivement étendus a
d'autres objets de maniere a élargir le cadre de I'encyclopédie des connaissances enfantines, devaient
dégénérer trés vite en un nouveau genre de routine et de scolastique. En vain essaya-t-on d'en varier les
caractéres en les étendant outre mesure, en y faisant entrer tout ensemble des exercices d'intuition, de
pensée, de langage et méme plus tard de lecture, de dessin et d'écriture. Une seule chose y manquait:
I'esprit méme de la méthode intuitive, c'est-a-dire I'appel au jugement, au libre essor de la pensée et de la
parole ; certains pestalozziens arrivaient a faire en quelque sorte fabriquer des phrases et juxtaposer des
idées automatiquement. Et le jour vint ou le procédé dit intuitif put étre considéré comme le pire obstacle
a la méthode intuitive. Aujourd'hui, en Allemagne, comme en Amérique, comme en Suisse, comme en
France, ce que tous les pédagogues sont unanimes a recommander, pour toutes les formes et tous les
degrés de I'enseignement, c'est l'application non de telle ou telle recette plus ou moins mécanique, mais de
toutes les méthodes excitatrices de la pensée” (tradugdo livre).
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educacdo, e que tudo deveria ser aproveitado para instigar o pensamento. De todo
modo, pensando no método, os educadores passaram a se ocupar com atividades que
instigassem essa educacao intuitiva e sensorial, de maneira que a prépria intuicdo, sem
uma apresentacdo de um panorama planejado, poderia se tornar uma acao
descontrolada.

Se Rui Barbosa pensava da mesma forma que Buisson, ndo foi encontrado
nenhum escrito explicitando tal ideia. Todavia, pode-se inferir que o pensador brasileiro
coadunava com esses propésitos, primeiro porque a leitura do Nouveau Dictionnaire de
Pédagogie era o que havia de mais moderno a disposicdo, no periodo, e circulava
inclusive como material da Escola Normal. Mas também é possivel perceber essa
concordancia no fato das criticas que Barbosa fazia ao ensino nas escolas. Segundo o
autor, o que faziam nelas, até entdo, ndo podia ser considerado como ensino. O autor
escreveu no Predmbulo da tradugdo do livro Primeiras licbes de coisas de N. A.
Calkins, dizendo que na escola ndo se ensinava as criancas a pensar,

Tudo nellas é mechanico e estéril; a creanca, em vez de ser 0 mais
activo collaborador na sua propria instruc¢cdo, como exigem 0S
canones racionaes e scientificos do ensino elementar, representa o
papel de um recipiente passivo de formulas, definigbes sentencas,
embutidas na infancia a poder de meios mais ou menos
compressivos. O mestre e 0 compendio affirmam, o alumno repete
com a fidelidade de um autdbmato; e o que hoje aprendeu, sem lhe
deixar mdssa mais que na memoria, amanha dessabera, sem
vestigios, na intelligencia, ou no caracter, da minima impressao
educativa (Barbosa, 1886, p. VI).

Segundo a interpretacdo de Rui Barbosa, a educacdo dos alunos ndo deveria
estar amparada em memorizacdo, posto que, por meio dessa pratica, 0 conhecimento
acabaria se transformando em esquecimento. E conhecer para Rui Barbosa era “possuir
a nocdo completa e o sentimento perfeito da lei no mundo moral, como na criagéo
material” (Barbosa, 1981, p.366).

A educacdo, assim posta nas escolas, era responsavel por atrofiar as faculdades
humanas (Barbosa, 1981, p. 199), e ndo as desenvolvia. A escola era mecanica, renovar
0 método, ou melhor, criar o0 método era essencial para Rui Barbosa. Para o autor, o
ensino era morto, abstrato e em védo, além de inabilitar o aprendizado (1981, p. 33). Era
como retirar uma flor da luz e priva-la do sol (1981, p.34). Dessa forma, segundo a
interpretacdo de Rui Barbosa, o professor acabava se esquecendo de que o0 aluno tem

um corpo com ‘imperiosas necessidades’ se “ignora que a educacdo ndo atua sobre
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elementos impalpaveis, que a sua influéncia se exerce continua e diretamente sobre a
saude do organismo” (1981, p.34).

O problema era que a escola, segundo 0 mesmo autor, por meio de seus mestres,
cultuava a memorizacdo e néo se instigava a curiosidade da crianga. Conforme a citacao
abaixo:

O ensino € um simples moldar rigorosamente a licdo do mestre pelo
texto do livro, e industriar nos habitos de uma reprodugdo esteril, pela
frase inflexivel do compendio e pela palavra servil do preceptor, o
espirito do aluno. O menino ndo é uma alma: € uma tabua, onde se
embute (Barbosa,1981, p. 37).

A escolha sobre 0 método intuitivo se daria por ser, naquele periodo, o método
mais propagado nos meios cientificos internacionais (Schelbauer, 2003). Portanto, a
certificacdo da exceléncia do método se justificava também nas ideias surgidas e
propagadas na pedagogia norte-americana. Esse fato é que atesta a eficacia da licdo de
coisas, como exemplo, podemos citar um artigo da revista Eschola Publica (EP)*..

Ellas [as ideias] sdo bebidas na pedagogia norte-americana: nds
apenas procuramos fazer uma adaptagdo ao nosso meio educativo
rudimentar, onde os grandes processos ndo podem encontrar pleno
applicagdo, pois estamos em um paiz em que apenas se encontram
muitos professores sem escholas (Tolosa, EP, 1894, p. 60).

A consonancia entre 0 método e as aspira¢cdes do periodo eram intensas, havia,
portanto, estreita relacdo entre a formacdo para civilizacdo e o método intuitivo. A
sociedade brasileira, segundo esses escritos, necessitava ser civilizada e educada para a
modernidade. Dessa forma, o método intuitivo vinha coroar toda estas necessidades:
educar os sentidos; educar o comportamento; ensinar o lugar do homem na sociedade;
criar habitos saudaveis.

Cabe ressaltar ainda que, para Rui Barbosa, licdo de coisas e método intuitivo
tinham o mesmo significado: "a licdo de coisas, portanto, segundo a reforma, néo
acrescenta ao plano escolar um estudo adicional; impde-lhe a aplicagdo ampla,
completa, radical de um novo meétodo: o método por intuicdo, o método intuitivo”
(Barbosa, 1981, p. 215,). Para Ledncio de Carvalho®, Rui Barbosa confundia licdo de
coisas com meétodo intuitivo (Valdemarin, 2004), para aquele a licdo de coisas é uma

parte do método intuitivo. Desta forma poderia ser aplicada ao final da tarde quando os

31 Sobre o contexto e a circulagdo da Revista Eschola Publica, seré desenvolvido mais no segundo
capitulo desta pesquisa.

%2 Carlos Leoncio de Carvalho foi deputado, Senador e Ministro. Em 1879 reformou a instrucéo pablica
primaria e secundaria do Municipio da Corte por meio do decreto de 19 de abril de 1878.
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alunos estivessem cansados (Atas e Pareceres do Congresso da Instrucdo do Rio de
Janeiro, 1884).%

Todavia, segundo Schelbauer (2003), Buisson afirmava que as licdes de coisas
poderiam ser aplicada de duas formas: como exercicio a parte, tendo um momento
dentro do programa ou inserida em todo o programa de ensino. Mas, o autor ressaltava
que o melhor seria que as licdes de coisas fossem inseridas em todo o programa.

Para Rui Barbosa, podia-se ensinar tudo pela intui¢do, desde o desenho como a
geografia; o célculo como a gramaética; as ciéncias da natureza como 0 uso da palavra.
"O proprio ensino moral cabe naturalmente na sua esfera" (Barbosa, 1981, vol. X
p.216). A intuicdo, tanto para Buisson quanto para Rui Barbosa, era o fundamento de
todo conhecimento. Mas, ao que parece, para Rui Barbosa, licbes de coisas ndo eram
apenas exercicios, mas o préprio cerne do método intuitivo.

Por fim, Rui Barbosa entende que o método intuitivo fundamentava-se na teoria
pedagdgica de Pestalozzi e Frobel, na qual a cultura do género humano esta na
familiarizacdo do espirito com a natureza (Barbosa, vol X, 1981, p. 204). Pensando nos
trabalhos de Pestalozzi e Froebel como documentos, buscamos compreender como na
possivel raiz do método intuitivo se compreendia a ideia de “método” para a
organizacdo pedagodgica voltada a interiorizacdo das regras importantes para a

civilidade.

1.2 Pestalozzi e Frobel — a raiz do método intuitivo

A problematica apresentada até o momento leva a buscar uma maior
compreensdo ndo apenas sobre o método intuitivo, mas também de como os intelectuais
brasileiros o assimilaram, pensando na difusdo do metodo para a escola primaria.
Segundo a documentagdo apresentada, as raizes do referido método estariam nas ideias
de Pestalozzi e Frobel. Como se via a educacdo dos sentidos dentro da ideia de
incorporagdo do método?

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), educador suigo, nasceu em Zurich e
vivenciou momentos significativos da histéria do pensamento aleméao, particularmente a
formagdo, em 1815, da “Confederacdo Germanica”, tendo participado de movimentos

de reforma politica e social nessa regido. Segundo Buisson (1911), em uma longa

%% Nao se trata de efetivamente eleger uma definicdo para o termo método intuitivo, mas de perceber
polémicas que se travaram na época. (Schelbauer, 2005).
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biografia apresentada no Nouveau Dictionnaire de Pédagogie, Pestalozzi ocupava um
lugar de destaque na fundacdo da moderna Pedagogia. Suas obras principais s&o:
“Leonardo e Gertrudes” (1781); “Como Gertrudes Instrui seus Filhos” (1801); “Cartas
sobre a educacéo infantil” (1819).

Filho de pastor protestante, 6rfdo de pai aos seis anos, foi criado pela mée e por
um empregado da familia, passou por diversas dificuldades financeiras, o que pode té-lo
levado a acreditar que sua missao era educar o povo.

A instrucdo do povo se extende diante de mim como um vasto
pantano, e mergulhei resolutamente em sua lama por toda parte, até
gue finalmente eu venha a conhecer as fontes de suas aguas, as causas
de seus bloqueios e pontos de vista a partir do qual poderia suspeitar
da possibilidade de obter a sua Umida decomposi¢do. (...) Faz muito
tempo, desde a minha juventude, que meu coracdo, impetuosamente,
se encaminha unicamente para um fim, acabar com as fontes da
miséria em que estd mergulhado o povo & minha volta® (Pestalozzi,
1888, pp. 1-2).

Para chegar a esse conhecimento, viveu, entre 50 criangas, como um mendigo,
pois seu intuito era ensinar a0 ‘mendigo’ ser um ‘homem’, ou seja, 0 homem s6 chegava
a ser ‘homem’ por meio da educacao.

As ideias de Pestalozzi, segundo consta, fundamentaram o Método Intuitivo™,
cuja caracteristica basica era oferecer dados sensiveis a percepcdo e observacdo dos
alunos. Sua pedagogia foi influenciada por Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), e
acreditava-se que a educagdo deveria ser feita de maneira “natural”, baseando-se Nnos
sentidos, por onde se estruturava toda a vida mental. Para o pensador, “O mecanismo da
organizacdo material do homem esta em sua esséncia submetido as mesmas leis que
presidem o desenvolvimento geral das forcas fisicas da natureza” *® (Pestalozzi, 1986,
p.62).

Sob essa visdo, a crianga tem todas as capacidades da natureza humana e devia
seguir os principios de liberdade, da personalidade, acreditando em sua bondade inata.

O objetivo era o seu desenvolvimento integral, o qual acontecia de “dentro para fora”,

34 «La instruccion del pueblo se extendia ante mi como un inmenso pantano, y me sumergi resueltamente
en su lodo por todas partes hasta que al fin llegué a conocer las fuentes de sus aguas, las causas de sus
obstrucciones y los puntos de vista desde los cuales pudiera sospecharse la posibilidad de derivar su
himeda descomposicion. (...) Hace ya tiempo, dede mi mocedad, que mi corazén, como un torrente
impetuoso, se dirigia Gnica y exclusivamente a un fin, a cegar las fuentes de la miseria en que veia a mi
alrededor sumido al pueblo” (tradugao livre).

% Convém ressaltar aqui que nos estudos de Valdemarin (2004), o método intuitivo tem suas raizes no
empirismo, mas especificamente em Francis Bacon, John Locke e David Hume, nos séculos XVII e
XVIII.

% «E] mecanismo de la organizacion material del hombre esta en su esencia sometido a las mismas leyes
que presiden al desarrollo general de las fuerzas en la naruraleza fisica” (tradugao livre).
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cultivando a mente, o carater e 0 sentimento. Para Pestalozzi (1986), a intuicdo da
natureza era o Unico fundamento proprio e verdadeiro da instru¢cdo humana, porque é o
unico alicerce do conhecimento humano.

Portanto, a educacdo ndo poderia ser repressiva e deveria respeitar as
capacidades da crianca, no intuito de desenvolver-lhe a percepgdo e observagcdo, uma
vez que esta crianca ja teria em si todas as faculdades da natureza humana, sendo a
educacdo aquela que iria desenvolvé-las, “Tudo o que sou, tudo o que quero, e tudo o
que devo ser, provem de mim. Ndo deve também meus conhecimentos procederem de
mim?” ¥’ (Pestalozzi, 1986, p.64).

Se a educacdo era o meio para desenvolver as faculdades naturais, 0 método era
um artefato necessario e deveria ser baseado nas leis naturais, seguindo 0s seguintes
principios expostos na quinta carta:

1. Todas as coisas que afetam os meus sentidos sdo, para mim, meios
para adquirir nocGes exatas, somente com a condicdo de que este
fendmeno ndo se apresente aos meus sentidos sob sua personalidade
imutavel e invariavel, ao invés de suas variagbes mutiveis ou 0s
aspectos particulares. Estes sdo, ao contrario, fonte de erros e ilusdes
se as suas imagens apresentam aos meus sentidos as suas propriedades
acidentais em vez da sua esséncia.

2. A cada nocéo intuitiva, profundamente impressa na mente, se liga
com facilidade e quase involuntariamente uma série de ideias que
estdo mais ou menos em relagdo com aquela intuicéo.

3. Quando é a esséncia de um objeto que faz uma impressdo em
nossas mentes incomparavelmente mais forte do que as suas
propriedades, 0 mecanismo de nossa natureza nos conduz a cada dia,
espontaneamente, e de verdades em verdades, as questdes relativas a
esse objeto. Mas pelo contrario, se as caracteristicas variaveis do
objeto fizerem uma impressdo em nossa mente incomparavelmente
mais forte do que as suas caracteristicas essenciais, estaremos de tal
modo que constituidos que seremos levados a cada dia de erros em
erros.

4. Aproximando objetos da mesma natureza, desenvolvemos e
afirmamos de uma forma positiva e geral, 0 nosso conhecimento sobre
0 estado real desses objetos, enfraquecido em favor da impressdo de
que devemos conceder as suas caracteristicas essenciais, impressao
peculiar e predominantemente provocada pelas caracteristicas de
alguns deles, escapamos da atracdo exercida sobre a nossa
inteligéncia, a influéncia isolada de certas particularidades; nos
preservarmos da ilusdo de confundir a aparéncia das coisas com a sua
realidade, e aderir, em consequéncia, a uma exagerada preferéncia,
para uma coisa que a observacdo mais acurada se revelou inteiramente
secundaria, e de encher inutilmente a mente com estas vaidades.

N&o poderia ser de outro modo. Quanto mais nos apropiamos de
ideias gerais e completas, tanto menos nogoes particulares e peculiares

3" «“Todo lo que yo soy, todo lo que yo quiero, todo lo que debo de ser, proviene de mi. No deben también
mis conocimientos proceder de mi?”(Tradug&o livre).
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serdo capazes de nos dar uma influéncia nociva &queles
conhecimentos que sdo essenciais; quanto menos, pelo contrério, ele é
exercitado pela ampla intuicdo da natureza, tanto mais facilmente as
ideias particulares de um aspecto mutavel de um objeto podem nele
confundir e obscurecer a ideia essencial do mesmo objeto.

5. Também a intuicdo mais complexa consta de elementos simples.
Uma vez que foi apropriado, o complexo se tornara simples.

6. Quanto mais 6rgdos dos sentidos empregamos para pesquisar as
qualidades naturais essenciais de um objeto, tanto mais exato sera o
conhecimento sobre este objeto® (Pestalozzi, 1888, pp.119-120).

Segundo o documento, o principio geral da educacdo estava baseado na
percepcdo sensorial, na intuicdo para a compreensdo daquilo que era essencial; do
objeto conhecido para a imagem desconhecida, do concreto ao abstrato; do simples ao
complexo; do particular para o geral. A intuicdo era a base da intelectualidade. Cabe
ainda ressaltar que todos os 6rgdos dos sentidos deveriam estar intimamente envolvidos
com a aprendizagem, na busca da essencialidade do conhecimento. A ideia do objeto s6
era possivel mediante uma relacdo de contato com ele e que, por meio da percepcao

dada por essa relagdo, haveria o disparo do que se chama “intuicdo” ou aquele tipo de

38 . . . . . . I . . .
““1° Los objetos que hieren mis sentidos no son para mi medios de adiquirir nociones justas sino con

una condicién y es ésta que los fendmenos que presenten hagan luego caer bajo mis sentidos su manera
de ser inmutable é invariable, mas bien que sus condiciones variantes 0 sus propiedades. Son para mi, al
contrario, fuentes de error y ilusion, cuando los fenémenos que presentan hacen bajo mis sentidos sus
accidentes antes que sus propiedades.

2° A cada nocion intuitiva, profundamente impresa en el espiritu, se encadena muy facilmente, y casi a
pesar nuestro, toda una serie de nociones colaterales que se alejan mas é menos de la primera.

3° Cuando es la esencia misma de un objeto la que ha hecho sobre nuestro espiritu una impresion
incomparablemente mas fuerte que sus cualidades, el mecanismo de nuestra organizacion nos conduce
cada dia, espontdneamente, y de verdades en verdades, a las cuestiones que se refieren & ese objeto; si,
por el contrario, son sus cualidades variables las que nos han causado una impresién incomparablemente
mais fuerte que sus caracteres esenciales, estamos de tal modo constituidos que caemos cada dia de
errores en errores a su respecto.

4° Aglomerando objetos de la misma naturaleza, desarrollamos, precisamos, afirmamos de una manera
positiva y general, nuestros conocimientos sobre el estado real € intimo de estos objetos, debilitados, en
provecho de la impresion que debemos conceder & sus caracteres esenciales, la impresion exclusiva y
predominante provocada por las cualidades de algunos de entre ellos; escapamos & la atraccién ejercida
sobre nuestra inteligencia por la influencia aislada de ciertas particularidades; nos preservarnos del suefio
de confundir la apariencia de las cosas con su realidad, de adherirnos, en consecuencia, con una
predileccinon exajerada, & un hecho cualquiera, que hubéramos relegado, mirandolo de méas cerca, & un
rango secundario, y, en fin, de rellenarnos la cabeza, con toda fantasia, con nociones accesorias de éste
jénero.

No podria ser de otro modo; cuanto mas nociones jenerales y comprensivas nos apropiamos tanto menos
nociones especiales, particulares son capaces de darnos una impresion perjudicial & los Unicos
conocimientos que sean esenciales y cuanto menos, al contrario, nos hemos ejercido en la observacion
general de la naturaleza, mas facil es & las nociones aisladas que adquirimos sobre el estado variado de las
cosas de turbar, de desvanecer ain mismo, los conocimientos esenciales que de ella poseemos.

5° La intuicion mas compleja se compone de elementos simples que la constituyen. Desde que se les
posee, se hace sencillo el estudio mas complicado.

6° Cuanto mas 6rganos de los sentidos empleamos para investigar la naturaleza 6 las cualidades de un
objeto, mas exacto es el conocimiento que tenemos de ese objeto” (tradugio livre).
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conhecimento que, de imediato e espontaneo, residiria uma verdade absoluta da qual o
corpo seria um depositario.

O método proposto por Pestalozzi era aquele em que, ao observar o
desenvolvimento da crianga em seu meio natural, seguindo os principios relatados,
desenvolveria as suas faculdades intelectuais, e a origem de todo o conhecimento
dependeria desse envolvimento do ser com o mundo tomado por objetos e sensacgoes,
advindas desse contato direto com eles. Diante disso, a leitura, a escrita e o calculo sdo
elementos que deveriam vir depois na aprendizagem, pois eram complexos e abstratos
demais para serem expostos em primeiro lugar. Se a origem do conhecimento se
encontrava na intuicdo, no contato com o objeto concreto, Pestalozzi deduziu que o
namero, a forma e 0 nome dos objetos sdo importantes para o desenvolvimento natural
do conhecimento; dessa forma, a harmonia do ensino se daria de trés maneiras
fundamentais: a linguagem, a forma e o nimero, destacando também a importancia do
som para o desenvolvimento dessas caracteristicas.

A intuicdo, para Pestalozzi, se encontrava no centro do processo educativo por
ser ela o contato do homem com o mundo por meio dos sentidos, segundo diz o
documento:

O homem é o centro de todas as intui¢fes, e é também um objeto de
intuicdo. E mais facil para 0 homem compreender claramente o que
ele é, do que aquilo que esta em sua volta. Tudo o que ele sente é uma
intuicdo precisa; e somente o que esta fora dele pode formar uma ideia
confusa. Entdo, o progresso de seu conhecimento, quando sdo
aplicados a si mesmo, é menor do que quando aplicada a um objeto
externo, seja ele de qual for* (Pestalozzi, 1888, p. 128).

Portanto, se 0 homem ja tem uma ideia sobre si mesmo, as novas ideias e nogdes
somente serdo adquiridas se ele conhecer aquilo que esta em sua volta. Assim, para
Pestalozzi, a intuicdo, como ja dito, € o fundamento do conhecimento, e todo o
conhecimento deveria vir da intui¢do e ser capaz de se referir a ele. Por consequéncia, a
intuicdo também era o fundamento de toda instrucdo. Isso revela que a aprendizagem
pela intuicdo ndo seria passiva, mas ativa no sentido que o aprendizado pelos sentidos se
daria pelo conhecimento do interior para o0 exterior; toda a mente fica, ent&o,

comprometida nessa experiéncia sensorial, em uma relacdo simultanea: intuicdo e

% «Este centro de todas tus intuiciones, t mismo, es también para ti un objeto de intuicion. Te es mas
facil comprender alta y claramente, lo que tu eres, que 16 que esta & tu alrededor. Todo lo que sientes de ti
mismo, es en una intuicién precisa; y solo lo que estd fuera de ti puede formar una intuicion confusa.
Entonces, pues, la marcha de tus conocimientos, cuando ellos se aplican a ti mismo, es de menor grado
que cuando se aplica & un objeto exterior, sea este cual fuere” (tradugdo livre).
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objeto que entram em contato por meio dos sentidos e assim se constituem. Ou seja, a
intuicdo era a atividade intelectual por meio da qual eram criados os objetos e néo se
limitava & mera visdo passiva deles, a contemplacdo das coisas, mas como estes objetos
eram vistos e percebidos pela mente que os captava.

Enfim, assim era a educacdo integral de Pestalozzi, uma educagdo que
preconizava a unidade entre o coracdo, a mente e as maos, estreitamente interligadas a
educacdo intelectual, moral e profissional, sendo toda sua base amparada em um
conhecimento primevo chamado “intui¢ao”.

Um dos discipulos de Pestalozzi foi Friedrich Wilhelm August Frobel (1782-
1852). Nascido em Turingia em Oberweissbach, filho de pastor protestante, 6rfao de
mée aos seis meses, nao obteve muita atencdo do pai e da madrasta, sempre sozinho, se
identificou prontamente com a natureza e com os ideais cristdos, mas de uma maneira
ndo dogmatica (Heiland, 2010). Estudou na Universidade de Jena, sofreu influéncias de
Schelling e de sua filosofia da natureza, de onde tira o principio de que tudo € unidade.
Em 1805, ja professor, no cantdo de Vaud, na Suica, fez estagio no instituto de
Yverdon, local onde Pestalozzi organizou o seu método. Ali assimilou as ideias da
pedagogia de Pestalozzi na educacdo elementar, a importancia da intuicdo na
aprendizagem, mas desenvolveu um método independente, pois destacou a fragilidade
do método do mestre para com a primeira infancia.

Para Frobel, todas as coisas provém de Deus, Ele ¢ a tnica fonte. “Todas as
coisas me vém da Unidade Divina, somente de Deus. Deus é a Unica fonte de todas as

405

coisas™” (1911, p.2) dizia o educador. O homem deveria buscar na sua esséncia, a

esséncia divina, como se observa no seguinte trecho:

E o destino e a vida o trabalho de todas as coisas a se desdobrar em
sua esséncia, dai 0 seu ser divino, e, portanto, na Unidade Divina
revelar-se Deus, a0 externar seu ser. E o destino especial o trabalho na
vida do homem, como um ser inteligente e racional, para se tornar
plenamente, vividamente, e claramente consciente de sua esséncia, da
emanacdo divina nele, e, por conseguinte, de Deus, para tornar-se
plenamente, vividamente, e claramente consciente de seu destino e
vida de trabalho, e para fazer isso, para tornar sua esséncia ativa, para
revela-lo em sua propria vida com autodeterminacio e liberdade™
(Frobel, 1911, p. 2).

%0 «All things have come from the Divine Unity, in God alone. God is sole source of all things™ (traducio
livre).

* «t is the destiny and life-work of all things to unfold their essence, hence their divine being, and,
therefore, the Divine Unity itself to reveal God in their external and transient being. It is the special
destiny and life-work of man, as an intelligent and rational being, to become fully, vividly, and clearly
conscious of his essence, of the divine effluence in him, and, therefore, of God; to become fully, vividly,
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Segundo o trecho, a natureza é sempre boa. enquanto participa da obra divina,
uma vez que Deus estd imanentemente na natureza e a transcende. O conhecimento de
si, de sua esséncia, de seu interior faz com que essa esséncia seja exteriorizada, para
entdo, em uma unidade plena com o exterior, interiorizar-se novamente. Dessa forma,
realizar-se-ia a “condi¢do humana”, pois Deus se manifestaria na natureza e no homem
que faz parte dessa natureza, em uma relagdo em que o geral estd no particular, assim
como o particular faz parte do geral.

O processo da educacgdo se baseia nesta dialética entre natureza e homem, que
tem por objetivo final a realizacdo do ‘divino’ no homem. Essa consciéncia do divino
como processo educacional encontra-se também em outra afirmacéo do autor:

A educagédo consiste em conduzir o homem, como ser inteligente, a
crescer em autoconsciéncia, uma representacao pura e imaculada, livre
e consciente da lei interna da Unidade Divina, e em ensinar-lhe
maneiras de intervencdo na mesma*? (Frébel, 1911, p.2)

A unidade com o divino, a relagéo entre exterior e interior, assim como o todo e
0 particular, leva-o a compreensdo de que ha uma continuidade entre a infancia,
juventude e maturidade, portanto é necessario educar a crianca desde seu nascimento. A
crianca € o ser mais puro, assim deve-se respeitar seu desenvolvimento e a educacao
deve ser entdo iniciada pela protecdo a crianca, interferindo o menos possivel, quanto
mais a crianca fosse espontanea, quanto menos as manifestacdes da sociedade
estivessem nela, melhor seria para o desenvolvimento de sua unicidade, do divino. Para
justificar essa educacdo, estabelece um paralelo entre o crescimento da natureza e o

desenvolvimento da crianca:

Nos concedemos espaco e tempo a plantas e animais jovens porque
sabemos que, de acordo com as leis que vivem neles, eles se
desenvolverdo apropriadamente e crescerdo bem; aos animais e
plantas jovens é dado o tempo necessario, e a interferéncia arbitraria
nesse crescimento é evitada, porque sabe que a pratica oposta
atrapalharia a pureza da manifestachio da melodia do
desenvolvimento; mas o jovem ser humano é observado como um
pedaco de cera, uma porcao de argila, na qual o homem pode moldar o
gue ele desejar. Oh, homem, que vagueias nos jardins e campos, nos
pastos e pomares, porque fechais sua mente ao silencioso ensinamento
da natureza? Olhe a planta silvestre, que cresce entre obstaculos e
limitagOes, raramente produz uma indicagdo da lei interna; olhe-a na

and clearly conscious of his destiny and life-work; and to accomplish this, to render it (his essence)
active, to reveal it in his own life with self-determination and freedom” (tradugéo livre).

*2 «“Education consists in leading man, as a thinking, intelligent being, growing into self-consciousness, to
a pure and unsullied, conscious and free representation of the inner law of Divine Unity, and in teaching
him ways and means thereto” (Tradugdo livre).
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natureza, no campo ou jardim, veja se ndo é perfeitamente conforme a
lei — que vida interna pura ela demonstra, harmoniosa em todas as
suas partes e caracteristicas: um sol bonito, uma estrela radiante surgiu
da terra! Oh pais, os seus filhos, os que vocés forcam nos anos
sensiveis, em formas e objetivos contra a sua natureza, e que por isso
podem caminhar com vocés em uma deformidade morbida - assim
poderiam suas criangcas também revelar-se em beleza e desenvolver
em harmonia completa! De acordo com as leis da influéncia divina
tendo em vista plenitude original do homem, toda educacéo arbitréria,
prescritiva e categodrica interfere na instrucdo e formacgdo deve
necessariamente aniquilar, prejudicar e destruir*® (Frébel,1908, p. 8-
9).

Segundo a citagédo, a educacédo deveria ser em plena harmonia entre o0 eu e 0
mundo, reforcando sua capacidade criativa. Percebe-se que a nogcdo de natureza estava
ligada tanto a ideia de algo exterior, um conjunto completo de elementos que sdo
organizados por uma Lei, e um conjunto completo que depende da percepgdo humana,
ja que é a partir dela que teriamos a compreensdo de um todo, de onde ndo estamos
deslocados. A educacdo ndo podia ser imposta e deveria respeitar o desenvolvimento da
crianca, apenas dessa maneira a crianca se desenvolveria em toda a sua plenitude e se
transformaria no homem segundo os designios divinos para os quais foi criado, mas
cujas “leis” poderiam ser apreciadas, entendidas e compreendidas, por meio de boa
educacdo “natural”. A pureza, a autoconciéncia e a liberdade eram a finalidade dessa
educacdo.

Para Frobel, o melhor meio para desenvolver a crianga era o0 jogo, considerado
também o mais alto grau de desenvolvimento do espirito humano e era visto em sua
obra como uma atividade que, futuramente, podia ser substituida pelo trabalho. Ou seja,
sua pedagogia apresentava, como componentes basicos de formacdo da crianca, a

espontaneidade e o jogo, um método definido e uma meta futura ja apresentada.

#We grant space and time to young plants and animals because we know that, in accordance with the
laws that live in them, they will develop properly and grow well; young animals and plants are given rest,
and arbitrary interference with their growth is avoided, because it is known that opposite practice would
disturb their pure unfolding and sound development; but the young human being is looked upon as a
piece of wax, a lump of clay, which man can mold into what he pleases. O man, who roamest through
garden and field, through meadow and grove, why dost thou close thy mind to the silent teaching of
nature? Behold even the weed, which, grown up amid hindrances and constraint, scarcely yields an
indication of inner law; behold it in nature, in field or garden, and see how perfectly it conforms to law —
what a pure inner life it shows, harmonious in all parts and features: a beautiful sun, a radiant star, it has
burst from the earth! Thus, O parents, could your children, on whom you force in tender years forms and
aims against their nature, and who, therefore, walk with you in morbid and un natural deformity — thus
could your children, too, unfold in beauty and develop in all-sided harmony!

In accordance with the laws of divine influence, and in view of the original soundness and wholeness of
man, all arbitrary (active), prescriptive and categorical, interfering education in instruction and training
must, of necessity, annihilate, hinder, and destroy”(Traducdo livre).
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Com esse espirito, foram criados os jardins de infancia (Kindergarten), no
intuito de abrigar criancas de 3 a 7 anos, 0 que era muito diferente da concepcéo
difundida até entdo na Europa de abrigo de infancia. Os Kindergarten ndo visavam
apenas a abrigar as criangas, mas também ensinar, ndo em uma Visdo programatica e
organica, mas na ‘intui¢do das coisas’, dai a sua proximidade com Pestalozzi. A
intuicdo é o centro da atividade, cujo predominio era o jogo. Para conduzir tal
aprendizado, deveria haver uma educadora: a jardineira.

As ideias de Pestalozzi e Frobel circularam pela Europa e Estados Unidos, no
qual foi publicado o livro Primary Object Lessons for a Graduated Course of
Development de Calkins, que trazia as formulacdes de Pestalozzi em um manual para
professores com ligdes praticas das ‘ligdes de coisas’. Esse manual introduziu no Brasil
as ideias de Pestalozzi por meio da traducdo de Rui Barbosa, em 1886, que ficou
conhecida como Primeiras li¢cbes de coisas de Calkins.

Entre os intelectuais brasileiros, as ideias de Pestalozzi e Frobel eram
consideradas o que havia de mais moderno na educacdo. A Revista Eschola Publica em
varios de seus artigos faz excertos de Pestalozzi para enfatizar a importancia da intuicdo
no aprendizado: “Comegae pelos sentidos e nunca ensineis a um menino o que elle
puder descobrir por si.” (EP, n® 4, 1893, p.29). “A medida dos conhecimentos ndo esta
no que se pode ensinar, mas no que as criangas podem aprender.” (EP, n® 5, 1893, p.
38). “Primeiro a synthese, depois a analyse. Nao a ordem do asumpto, mas sim a ordem
da natureza.” (EP, n°. 8, 1894, p. 53). E cada vez que os responsaveis pela Revista
inseriam um excerto, era para mostrar a pertinéncia da atividade proposta dentro dos
conceitos de Pestallozi e, consequentemente, dentro do método intuitivo. Dessa forma,
para alem das questdes sobre os conceitos de método intuitivo e licbes de coisas, 0S
autores da EP buscaram pautar suas argumentacdes sobre as atividades propostas a
partir de conceitos e autores que as pensavam como a raiz do método.

A partir do exposto, percebe-se nesse capitulo, que a ideia de “método”, por si
sO, ja mostra uma condicdo nesse ideario de educacdo primaria voltada a civilizacéo.
Método tinha a ver com um o aprendizado de planejamentos fundamentados por etapas
que seriam progressivamente concluidas. Tendo essa condi¢cdo essencial, dava-se a
crianca uma ferramenta que estava atrelada a ideia de libertacdo. A libertagdo tinha
relacdo mesma com a disciplina e com o0s bons exemplos dados pelos sujeitos

“superiores”: chefes, pais, professores, escola, Estado. O requinte estava associado ao
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método de forma intrinseca, e esse “requinte” era exposto a0 mundo por meio de gestos,
palavras, expressdes em forma de sons e pela observacdo dos ambientes social e natural.

O contato com as coisas, dado por um método que tem enraizado em si 0
aprendizado por meio de bons costumes, estd associado & intuicdo, uma espécie de
conhecimento que era associado aos instintos animais, apegado a uma ideia de natureza
que é exterior e interior ao mesmo tempo, de pureza radical que, por Froebel, foi
associada a experiéncia religiosa de contato com Deus. Tratava-se de um método, cuja
natureza, fonte de todas as verdades, deveria ter um elemento controlador, dado pela
escola, representante do Estado na tdo propalada educacéo republicana.

Portanto, no contexto exposto desse periodo, a ado¢do de um método para a
educacdo era proeminente para inserir os conceitos de civilidade e moral, muito além da
moral religiosa, mas uma moral cientifica, que explicava os valores do trabalho, as
diferengas sociais e economicas presentes na sociedade. A educagdo deveria “cimentar a
ordem necessaria das sociedades em bases estaveis” (Barbosa, 1981, p. 361), e educar a
crianca na idade mais tenra, “pela direcdo da cultura (..) o valor supremo, a
inviolabilidade absoluta dos interesses que presidem a distribuicdo das categorias
sociais pela heranga, pelo merecimento ¢ pelo trabalho” (Barbosa, 1981, p. 361).

O método que corou a formacdo almejada foi a método intuitivo, com base na
licdo de coisas e que, por meio dos sentidos, da intuicdo, buscava alcancar também um
ideal cientifico, libertador e civilizador que comporia o0 gene da Republica. Formar o
novo homem republicano, ideal tdo propagado, estudado e repetido pela historiografia,
significava educa-lo dentro dos ideais iluministas da cientificidade, positivista, burgués,
alimentador das diferencas sociais e econdémicas. No entanto, entender 0os movimentos
de uma educacéo dos sentidos é buscar compreender como eram feitas as tais atividades
pelos caminhos dos sentidos e retirar, delas, respostas a partir do significado dos gestos
que tanto representava a civilizagao.

Formado, conformado, civilizado, todos séo adjetivos utilizados para descrever o
objetivo da educacgéo no inicio da Republica brasileira. Compreender como essas ideias,
representadas pela conducdo dos sentidos, tornaram-se preceitos para a realizacdo de

tais objetivos, seréa o intuito do proximo capitulo.
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CAPITULO 2
A educacao do corpo pelos sentidos e a intuicdo como alma civilizada:

um estudo sobre as prescri¢des do metodo intuitivo

A pena é a lingua da mente

Miguel de Cervantes, Don Quixote
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A escola graduada foi concebida para a formagdo do povo e deveria preparar a
infancia para a entdo nascente RepuUblica, ou nas palavras de Taborda de Oliveira
(2006), ganhar a ‘alma’ dos alunos para a causa republicana. Portanto, as mudancas
operadas nesse periodo tinham como apologia, a modernidade e o progresso, com o
objetivo de civilidade. Para tanto, era necessario “(...) conquistar o espirito infantil
através de sua sensibilidade corporal” (Taborda de Oliveira, 2006, p. 12).

Identificar historicamente como esta conquista foi inscrita na sensibilidade
infantil € muito dificil, uma vez que muitas dessas praticas apenas sdo detectaveis no
momento de sua efetivacdo. O presente capitulo tem o intuito de compreender os
diversos conceitos que diferentes autores, revistas pedagdgicas e documentos oficiais
apresentaram sobre o método intuitivo e a educacdo dos sentidos, evidenciando a
educacdo do corpo e as prescricdes para a efetivacdo do método intuitivo nas escolas
paulistas ao final do século XIX.

Como ja apresentado, foi utilizado como fonte 0 manual pedagogico Primeiras
Licbes de Coisas de Norman Alison Calkins, o Nouveau Dictionnaire de Pédagogie et
D’instruction Primaire de Ferdinand Buisson, a Reforma do Ensino Primério e varias
instituicbes complementares da Instrugdo Publica Tomo | e Il de Rui Barbosa; artigos
da eevista Eschola Publica (1893-1896) e da Revista de Ensino (1902-1918). Todas
estas fontes, com excecdo do Dictionnaire preveem as prescricbes voltadas as
atividades escolares, ou seja, sdao recomendacdes de como 0s professores deveriam agir
em suas aulas, tratando desde o comportamento do professor, 0 comportamento que era

esperado do aluno até como se deveriam aplicar as atividades.

2.1 Os sentidos e a intuicdo: de corpo e alma

Conforme j& descrito, 0 método intuitivo se baseava na educacgdo pelos sentidos,
no entanto, ha de se entender como estes sentidos captam 0s objetos. Pestalozzi e Frobel
afirmaram a importancia de se educar pelos sentidos, na relacdo entre a percepgéo
sensorial e a apreensdo cognitiva. No entanto, quais sdo estes sentidos? A questdo pode
parecer redundante neste momento, como se isso ja fosse algo posto e dado na simples

compreensdo de que se referem aos cinco Orgdos dos sentidos: visdo, audicao, tato,
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paladar e olfato. Para a fisiologia*, “esses sdo exemplos de cinco modalidades
sensoriais que, no entanto, ndo esgotam todas as modalidades que compdem nosso
sistema sensorial” (Baldo, s/d p.11), e ha outras classes de sensacfes sensoriais que
devem ser consideradas.

Ackerman (1992) teoriza que o ser humano convenientemente acredita ter cinco
sentidos, mas que se quisesse poderia explorar muito mais e se descobrir possuidor de
varios outros.

As pessoas que descobrem os veios de &gua estdo provavelmente
reagindo a um sentido eletromagnético que todos apresentamos em
maior ou menor grau. (...) Somos tdo fotrépicos quanto as plantas,
pois somos afetados pela luz solar, o que deve ser considerado como
um sentido separado da visdo, com a qual tem muito pouca relagéo
(Ackerman, 1992, p. 353).

Estes sdo apenas alguns exemplos que a autora utiliza para demonstrar o
universo dos sentidos e das percepgdes sensoriais, das quais nem sempre se tem
consciéncia. O corpo, por questdo de sobrevivéncia, elimina muitas informacGes
captadas pelos; segundo a autora, “o corpo ndo busca a verdade, apenas a
sobrevivéncia” (Ackerman, 1992, p. 355).

Dessa forma, quando os fildsofos e cientistas falam sobre o mundo real, estdo
falando sobre um mito, sobre uma construcdo fabricada mentalmente, com base em
informacBes sensoriais, sendo estas apenas uma parte pequena de tudo que lhe é
oferecido. A representacdo que se tem sobre o mundo é uma infima parte de sua
realidade concreta. Para Ackerman (1992), ser sensivel pode ser traduzido como ser
consciente e esta consciéncia estd acondicionada na mente.

A maioria das pessoas pensa na mente como localizada na cabega,
mas as Ultimas descobertas da fisiologia sugerem que a mente ndo se
encontra exatamente no cérebro, mas percorre 0 COrpo em caravanas
de horménios e enzimas, ocupadas em dar sentido as maravilhas que
catalogamos como tato, paladar, olfato, audicdo e visdo (Ackerman,
1992, p.19).

Apreendemos 0 mundo por meio dos sentidos, formando uma percepcao sobre o
a nossa existéncia dentro dele. A percepcdo, segundo Gawande (2010), seria uma
espécie de melhor pressentimento formado pelo cérebro, que conjectura a partir do que

ocorre no mundo exterior. Segundo o autor:

* A Fisiologia tem como escopo o estudo do organismo a partir das suas funcdes mecanicas, fisicas e
bioguimicas.
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A mente integra sinais esparsos, fracos e rudimentares oriundos de
uma variedade de canais sensoriais, além de informacdes de
experiéncias passadas e processos nervosos, para produzir uma
experiéncia sensorial que o cérebro dota de cor, som, textura e
significado (...). Perceber ¢ inferir (Gawande, 2010, p.36).

Em outras palavras, de acordo com o0 método intuitivo, se aprende pela intuicéo,
como motor primevo de nossa organizacdo sensorial, e pela percepcdo, elemento
disparado pela conjectura formada no cérebro a partir de maltiplas variagbes, montadas
por meio dos estimulos enviados pelos sentidos. Segundo a teoria de Gawande (2010).
é dessa forma que o cérebro capta as informacGes.

Portanto, ao buscar compreender como se educaram os sentidos, ndo se pode
perder a dimensdo fisiologica da “traducdo” entre o que foi captado pelos 6rgaos dos
sentidos e aquilo que teve significado na mente para se formar um conceito, uma
reflexdo. O corpo, na busca pela sobrevivéncia, torna-se mais sensivel por aquilo que é
novo e ndo deixa que as diversas sinapses captadas pelos 6rgdos dos sentidos se
abarrotem de informacdes inteis por aquilo que j& esta compreendido e sedimentado.®

Conforme ja visto, Pestalozzi afirmou que a educacao deveria ocorrer do simples
para o complexo, do concreto para o abstrato. Essa composicdo é coroada pela educacao
dos sentidos, uma vez que estes sdo agucados para aquilo que é novo. O
desenvolvimento da cognicao se da pela interagdo entre percepcdes de novas e ‘velhas’
experiéncias.

Saber se todos os intelectuais da educacdo, ao final do século XIX, tinham ou
ndo esse conhecimento fisiolégico, ndo € o intuito desta pesquisa. De qualquer modo, é
necessario verificar por meio de seus discursos, como compreendiam os sentidos e as
sensibilidades, os que deveriam ser 0s condutores das praticas educativas.

No Nouveau Dictionnaire de Pédagogie et D’instruction Primaire de Buisson,
no verbete sensibilité, sentiments ha uma adverténcia sobre a influéncia das

sensibilidades na vida infantil:

S&o os instintos naturais do homem, seus sentimentos, suas paixdes
que tém em sua vida uma influéncia contra a propria razdo, sendo
muitas vezes impotente. Mas nas criancas, esta influéncia é

*® Caso isto ocorresse provavelmente corresponderia ao personagem Funes de Jorge Luiz Borges, que de
tanto informagdo ndo conseguia abstrair, analisar, refletir, ‘em seu mundo havia somente detalhes’.



62

absolutamente soberana (Buisson, 1911, verbete sensibilité,
sentiments). *°

Conforme a cita¢do, os instintos naturais eram definidos como sentimentos,
paixdes em contraposicao a razdo. Para 0 homem, nem sempre, segundo Buisson, esses
instintos sdo determinantes, sua explicacdo se remete ao ideal de civilidade, ja discutido
no primeiro capitulo, em que a contencdo das paixdes € determinante para formar o
homem civilizado. A crianca, cuja influéncia dos instintos era soberana, deveria ser
educada, para a formacdo de um homem idealizado: “Queremos formar homens de
coragdo reto e propdsitos firmes, moderados, reflexivos, previdentes, capazes, em uma
palavra, para se governar e ndo serem governados por outros” (Buisson, 1911, verbete
sensibilité, sentiments).*’ Tratava-se, portanto, de instrui-los na base cognitiva, no
momento mais radical de sua formacao.

Essa formacdo idealizada, ndo deveria ter como base a religido catélica, pois,
para Buisson, o Céu e o Inferno ndo cabiam mais na Franca “contemporanea”. Nao se
tratava de perder o controle sobre a alma infantil, neste caso,

(...) os professores foram capazes de exercer sobre criangas, por
pessoal afeto e confianga que inspiraram neles, dois instintos
poderosos que todos os nossos predecessores fundaram forte e
positivamente em seus trabalhos, o instinto de imitacdo e idealismo
com 0s vastos recursos que disponibilizam para nds (Buisson, 1911,
verbete sensibilité, sentiments).*®
Em vez de educar por meio do medo do inferno, a influéncia inspiradora se dava
pela imitacdo de bons valores e da idealizacdo de uma postura correta, com base na
confianca e no afeto, ou seja, nos sentimentos que despertavam nas criangas essa crenca
de que certo numero de comportamentos era 0 modelo civilizado. Concomitantemente,
as sensibilidades eram dadas pelos sentidos, portanto deveriam ser treinados de acordo
com o0s objetivos do método em questao:

Os sentidos sdo amplamente organizados e formados pela natureza.
No entanto, para as faculdades da percepcdo sensivel, como em todas
as outras, deve se ter uma formacdo adequada a partir de uma

# «Les instincts naturels de 'nomme, ses sentiments, ses passions exercent sur toute sa vie une influence
contre laquelle sa raison elle-méme est trop souvent impuissante.Chez l'enfant, cette influence est
absolument souveraine” (tradug@o livre).

47 “Nous voulons former des hommes d'un coeur droit et d'une volonté ferme, modérés, réfléchis,
prévoyants, aptes, en un mot, a se gouverner eux-mémes et non a étre gouvernés par autrui” (tradugdo
livre).

8 «(...) les maitres ont su exercer sur les enfants, par l'affection personnelle et la confiance qu'ils leur
inspirent, il nous reste les deux instincts tout puissants sur lesquels nos prédécesseurs fondaient toute la
partie positive et vraiment forte de leur oeuvre, l'instinct d'imitation et I'instinct idéaliste, avec les
immenses ressources qu'ils mettent a notre disposition” (tradugao livre).
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verdadeira cultura, que ird orientar todo o requinte com toda a
precisdo que sdo suscetiveis de alcancar (Buisson, 1911, verbete
Sens).*

Os sentidos sdo dados pela natureza, no entanto era necessario condiciona-los
para que aprendessem a cultura humana, subjugando as percepcdes naturais, para que as
experiéncias formadas estivessem em consonancia com a verdadeira cultura humana.

Buisson (1911) advertia que era importante observar, inicialmente, a fisiologia e
a higiene dos sentidos. Ndo ha como educar os sentidos, moral e intelectualmente sem
garantir uma educacdo fisica; os 6rgaos dos sentidos devem estar saudaveis, pois sdo
instrumentos da aprendizagem. Uma vez que a medicina e a higiene nem sempre
conseguem encontrar a cura para as enfermidades naturais, que segundo Buisson (1911)
sdo muitas, poderiam oferecer paliativos para aliviar as graves imperfeices dadas pelo
mundo natural. Ao se exercitar constantemente os sentidos, Buisson (1911) acreditava
que poderia substituir alguns “sentidos faltantes”, pois para cada percepcao natural ha,
também, as percepcBes adquiridas. Desse modo, o educador poderia auxiliar no controle
de um sentido e compensar a falta de outro, por exemplo, exercitar o tato para
reconhecer aquilo que foi suprimido pela falta ou a parcialidade da visdo. O sentimento
compensatdrio em relacdo aos trabalhos didaticos, com o uso dos sentidos, nos lanca a
ideia de que tais exercicios buscavam a minucia de movimentos e gestos, de modo que
houvesse uma melhor decodificacdo daquilo que se apresentava como real.

Cabe ressaltar novamente que Buisson considerava importante 0 método para a
organizacdo e controle dos sentidos, indiferentemente, para qualquer crianca, como se

percebe na indicacdo abaixo:

As vezes, a enfermidade dos sentidos é de principios; ndo um defeito
dos 6rgdos, mas da fraqueza geral do temperamento da crianga. Neste
caso, a promogdo da saude de todo o corpo, ira restaurar 0s 6rgdos e o
vigor da percepcao sensivel (Buisson, 1911, verbete Sens). *°

E importante observar nesse trecho que a fisiologia, a qual faz parte de uma
realidade objetiva, se amalgamava, no entendimento do autor, com a personalidade da
crianca, subjetiva. Assim, acreditava-se que o carater poderia ser corrigido pela

conformacdo dos sentidos, pelo seu controle e organizagdo. Mais ainda, de que 0s

% “Les sens sont en grande partie organisés et formés par la nature. 1l y a pourtant pour les facultés de
perception sensible, comme pour toutes les autres, une éducation proprement dite, une véritable culture
qui seule procurera aux sens toute la finesse, toute la précision qu'ils sont susceptibles d'atteindre”
(traducdo livre).

%0 «Quelquefois les infirmités des sens ont pour principe; non un défaut de conformation des organes,
mais la faiblesse générale du tempérament de I'enfant. Dans ce cas, en favorisant le corps tout entier, on
rétablira la santé, la vigueur des organes de la perception sensible” (tradugdo livre).
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préprios sentidos, naturalmente vindos com “defeito”, poderiam ser estimulados de
modo a alcancar uma condi¢do mais aperfeicoada no modo de ser humano. Treinar a
crianca a observar e nao divagar fazia parte dessa organizagédo. O olho é apontado como
o principal 6rgdo do sentido, mas ele precisava de exercicio, exercitar a observagéo, era
imprescindivel para a formacgdo dos pequenos (Buisson, 1911), pois, caso contrério, o
olho perderia sua fun¢ao vigilante, ficando subserviente aos livros. “Portanto, considero
que a escola primaria deveria ensinar verdadeiramente a crianca a reconhecer o que vé e
ver o que de outra forma poderia escapar ao olhar” (Buisson, 1911, verbete Sens). >

Tal sentenga pode ser complementada por um excerto do livro de Calkins
(1886), que afirmava ser o periodo mais importante da educacdo as aulas de primeiras
letras, assim os professores que se propusessem a ensinar “(...) nessa quadra de vida,
deviam ser especialmente apparelhados para elle, adestrados na cultura dos sentidos,
(...) em encaminhar o espirito e rectificar as suas concepgdes” (Calkins, 1886, p. 8).

Ainda para auxiliar o aprendizado do professor, Buisson (1911) completava que
a imitacdo do professor era a forma mais eficaz para acionar os mecanismos de controle
sobre os sentidos, por meio de exemplos, a crianga poderia desenvolver ja em seus
primeiros anos a ideia do dever, da ordem e da lei. Por outro lado, era necessario tomar
cuidados para que a crianca ndo criasse 0 habito de imitacdo sem desenvolver sua
competéncia pessoal, pois neste caso estaria condenada a mediocridade. Os Professores
sdo aqui compreendidos como sujeitos que deveriam ter o controle acentuado de seus
préprios movimentos e sentidos, de modo a transmitir o complexo ideal de civilidade
gue tinha nos movimentos e na observacdo a sua base existencial.

Portanto, o professor que tivesse pleno conhecimento do método intuitivo, e por
conseguinte, o conhecimento para adestrar os sentidos das criancas, estaria formando e
conformando almas e corpos, dentro do atributos da civilidade, ou seja, da higiene, da
cortesia, do carater almejados pela entdo sociedade moderna.

A efervescéncia das ideias educacionais em S&o Paulo confluiu em varias acdes
que visavam a formacédo de professores, como a criagdo das escolas normais, escolas
modelos, debates educacionais, exposi¢des e impressos pedagdgicos. Esses ultimos
possibilitavam a veiculagdo de conceitos e modelos de aulas, selecionados por

profissionais da educacéo.

31 «Considérez donc comme les vraies études primaires celles qui apprennent & I'enfant & reconnaitre ce
qu'il voit et a voir ce qui autrement lui échapperait” (tradugdo livre).
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2.2 As prescricOes para os professores

Como apresentado até o0 momento, o método intuitivo foi prescrito com forca de
lei nas escolas paulistas, mas a simples palavra ndo basta ser escrita para virar uma
acdo. Dessa maneira, a formacao dos professores era 0 motor necessario que iria colocar
as reformas em pratica, e por consequéncia, incluiria as escolas paulistas entre as mais
modernas no periodo. A criacdo das escolas normais e modelos foram o inicio dessa
formacdo, mas também era necessario instruir os professores que ja estavam na ativa e
aqueles que ndo tiveram acesso a formacao almejada pelos idealizadores reformistas.

Dentre as acGes do periodo, estava a criagdo de um impresso, voltado ao
professorado paulista, com licbes praticas e modelos de aulas, para auxiliar nessa
formag&o. Assim, os editores justificaram o surgimento da revista Eschola Publica (EP)
como “uma necessidade palpitante” (EP, 1893, p.1) entre os professores, porque era
preciso forméa-los, ou ainda nas palavras de Arthur Raggio Nobrega, em carta publicada
na EP de 1893: “O professorado paulista, desunido, precisa de um orgam que o dirija,
de um centro que o oriente (...) em que diffunda sua actividade intelectual e moral —
cumprindo sua missdo, santa, nobre grandiosa, augusta, inmorredoura!” (EP, 1893, p.1).
Assim a EP coloca-se entdo como necessidade, como se fosse imprescindivel sua leitura
e, consequentemente, a aplicacdo de suas prescricdes. O objetivo da EP, conforme
expresso no primeiro nimero, era dar visibilidade aos trabalhos préticos de escolas
publicas tanto da capital como do interior:

Nosso alvo é o interesse infantil e para a consecucdo de nossas ideas
apellamos para quem de mais perto compete velar pelas criangas (1 0s
professores e os paes (...) [oferecemos] Modelos de ligdes apropriadas
a cada grao do curso preliminar; transcreveremos, adaptando ao nosso
meio, entretanto, tudo o que de util encontrarmos nas nagdes
estrangeiras” (EP, 1893, p.1).

Em outro artigo na revista, os autores \Voss, Bresser e Borges ressaltam:

Como julgamos questdo capital methodisacdo do ensino,
apresentamos aos collegas a marcha a seguir para a explicacdo das
diversas disciplinas que constituem os programas de nossas escholas
(EP,1895, p.166).

Percebe-se assim que ndo s6 o método era importante, mas também que 0s
professores seguissem o mesmo método, “a marcha” como se fosse um caminho, um
guia a adotar. Para aléem de um periddico pedagdgico, era um manual, objetivando a

formacéo uniforme dos professores.
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No entanto, os autores deixavam claro que ndo pretendiam ser uma receita a

seguir, o0 que é evidenciado nos dois trechos a seguir:

N&o é nosso intento, por certo, tragarmos uma bitola invariavel, a que
deva sujeitar-se todo o professor, no desenvolvimento desta matéria.
Apenas visamos produzir suggestfes a todo professorado paulista, na
expectativa de que em breve cada educador tenha formado ou
aperfeicoado systemas de ensino, em beneficio do cultivo da nossa
lingua. (Tolosa, EP, 1893, p. 16)

N&o gueremos que com isso predomine o méthodo ahi seguido, mas
sim, que o professorado tenha uma orientacdo para mais facilmente
obter o fructo do seu trabalho. Nestas condi¢fes precisamos ndo haver
a menor duvida de que o fim da Eschola Publica seja impor qualquer
theoria, mas sim auxiliar collegas. (Voss; Oliveira; Borges, EP, 1896,
p. 166).

Este auxilio vinha como modelos de licdes que os professores poderiam aplicar
com seus alunos. Portanto, mesmo que no discurso 0s autores ndo quisessem impor uma
teoria, ao publicar varios modelos de li¢Bes, inclusive de como os professores deveriam
agir, perguntar, distribuir os materiais, como se vera mais a frente, os responsaveis pela
revista faziam circular aquilo em que acreditavam. Com isso, pode-se inferir que
obtiveram sucesso nessa circulagcdo, uma vez que tal periédico foi considerado o
primeiro periddico pedagdgico, servindo mesmo como um manual para os professores
(Pinto, 2001).

Cabe ressaltar ainda que a EP passou por duas fases: a primeira de 1893 a 1894,
em que o financiamento se da pelos bolsos de seus editores com o auxilio dos
professores assinantes®’, e a segunda fase, de 1896 a 1897, em que se tem o
subvencionamento do Estado. Entre as duas fases, houve, em 1895, o lancamento de
uma edicdo especial, também subvencionada pelo Estado, com tiragem de 1500
exemplares, com os artigos publicados nos dois primeiros anos da Eschola Publica, em
um total de 356 paginas.

Oscar Thompson estudou na Escola Normal da capital entre 1889 e 1891 e
depois na Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco (1895-1899). Em 1892, junto
com os colegas Benedito Maria Tolosa e Garibaldina Pinheiro Machado (que depois se
tornou esposa de Tolosa) foi nomeado, por Miss Browne, adjunto de dire¢cdo na Escola
Modelo do Carmo. Em 1894, assumiu a direcdo dessa escola, entdo nomeada de

Segunda Escola-Modelo anexa a Escola Normal e ficou no cargo até 1897 (Gongalves e

%2 Como era financiada pelos editores havia a necessidade constante de exaltar sua importancia entre a
classe, ndo apenas para conseguir mais assinaturas, mas também pela possibilidade de se obter um
financiamento do governo, o que acontece a partir de 1896.



67

Warde, 2002). José Feliciano e Antonio Rodrigues também eram professores na referida
escola.

Foi nesse periodo em que a EP foi criada que a parceria de Thompson e de
Tolosa marcou um caminho, voltado para a divulgacdo dos materiais, contetdos e
recursos, disponibilizados na Escola Modelo. Assim, a EP, estabelecida como
necessidade e divulgadora de modelos, tornou-se também vitrine do ideal de educacao
proposto, ‘costurando’, por um lado, as ideias em torno do método intuitivo, como as
adaptacOes feitas de materiais de ‘nagdes estrangeiras’, e, por outro, elencando aquilo
que era essencial, segundo sua visdo, para a proeminente e efetiva educacdo (pode-se
aqui também citar sua finalidade maior: a civilizacdo) nas escolas paulistas.

Os editores da EP que assinaram este primeiro editorial eram: Oscar Thompson,
Antonio Rodrigues Alves Pereira, Joaquim de Sant’Anna e Benedito Maria Tolosa.
Segundo Monarcha (1997), estes faziam parte da “primeira geracdo de normalistas
republicanos”, composta também por outros autores de artigos veiculados na revista:
Ramon Roca, José Feliciano de Oliveira e Jodo Lourenco Rodrigues. Esse grupo de
normalistas responsaveis pela edi¢do da EP estava, segundo Catani,

(...) em posicéo privilegiada dada sua insercdo nas melhores escolas e
a possibilidade de fazer chegar sua voz aos centros de decisdo — dai o
modo como se empenharam em atender as necessidades do
professorado. Necessidades estas concebidas, por eles, como a de
tomar contato com novos modos de ensinar (2003, p.32).

Nas publicacdes da EP, os autores procuraram popularizar as praticas que,
segundo eles, eram desconhecidas entre os professores, assim como seus editoriais
impregnados de cunho politico e orientacbes didaticas (Pinto, 2001). Os editores
publicavam artigos que versavam sobre a metodologia, com modelos de aulas para as

diversas matérias do ensino primario.>® Tais artigos geralmente eram de autoria dos

>3 Conforme o Decreto n° 248, artigo 5°, de 1894, que aprovou o Regimento Interno das escolas publicas
do estado de Sdo Paulo: “O curso preliminar durard de quatro annos e comprehenderd as seguintes
matérias:

Leitura e deduccéo de principios de grammatica.

Escripta e calligrafia.

Calculo arithmetico sobre nimeros inteiros e fracgdes.

Geometria pratica (tachimetria) com as no¢des necessarias para suas aplicagdes 4 medicao de superficie e
volumes.

Systema métrico decimal.

Desenho & méo livre.

Moral pratica.

Educacdo civica.

Nocoes de geographia geral.

Cosmographia.

Geographia do Brazil, especialmente a do estado de S. Paulo.
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editores, talvez ndo apenas por controle das ideias vinculadas, mas também por eles
fazerem parte de uma elite intelectual ainda pequena: os professores normalistas. Eram
eles, portanto, pela formacao e pelo conhecimento, que apresentavam autoridade para
escrever sobre a educacgdo. Outros escritores também aparecem nas paginas da EP, entre
eles as professoras Garibaldina Machado, Minervina Paydo e Maria Ernestina Varella,
também formadas pela Escola Normal, que editaram a Revista do Jardim da Infancia
(1896-1897).

Todos foram formados pela Escola Normal e atuavam nela ou na Escola
Modelo, assim, mesmo que afirmassem que seu objetivo era dar visibilidade aos
trabalhos préaticos de escolas publicas tanto da capital como do interior, os modelos que
vigoravam, principalmente na primeira fase da revista, eram aqueles aplicados na
Escola Modelo. Tolosa escreve sobre isso:

Continuamos a publicar as licdes de linguagem ensinadas no 1° e 2°
anno da Eschola Modelo. Os resultados conseguidos com essas ligdes
na Eschola Modelo foram os mais lisongeiros, e pensando gque algum
servico possa prestar &s nossas escholas, resolvemos publical-as
(Tolosa, EP,1894, p.54).

O fato de que as licdes foram aplicadas na Escola Modelo por si s0 ja atestava a
eficiéncia das lices empregadas, também demonstrava que 0s autores procuravam dar
visibilidade ao método ali empregado, e, principalmente, que isso se irradiasse para
outras escolas como padrdo a ser seguido. Nas pesquisas de Adriana Pinto (2001), foi
constatado que todos os autores estavam engajados profissionalmente “com producdes
no campo politico educacional e no campo da literatura educacional desde a producao
de livros didaticos para alunos, até a producao de manuais de ensino para professores”
(2001, p. 82). Percebe-se que o padrdo a ser seguido era produzido por um rol de
intelectuais e conhecedores da educacdo do periodo, membros de instituicbes
reconhecidamente atuantes em matéria de conhecimento pedagdgico inovador,
fundamentalmente sujeitos atuantes na cidade de S&o Paulo, centro urbano irradiador de
modernidades pedagdgicas.

Na primeira fase, a EP foi editada pela Typographia Hennies e Winiger, em Sao

Paulo e, segundo informacOes de seu editorial, apresentava uma tiragem de 1.000

NocOes de physica, chimica e historia natural, nas suas mais simples applicacBes, especialmente &
hygiene.

Historia do Brazil e leitura sobre a vida dos grandes homens.

Leitura de musica e canto.

Exercicios gymnasticos e militares, trabalhos manuaes apropriados 4 cidade e ao sexo.”
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exemplares. Sua periodicidade era mensal, com onze numeros por ano, e 0s exemplares
eram adquiridos por meio de assinaturas. Foi possivel verificar que as revistas
chegavam as escolas, tanto que no livro de inventario de 1908 da escola para 0 sexo
masculino, do bairro Cambucy, encontra-se listado um exemplar da Escola Pablica, ndo
se discriminando 0 numero e 0 ano da revista.

A segunda fase, como ja dito, foi marcada pela subvencdo do Estado aos
numeros da revista, nela, a EP apresentou um aperfeicoamento tipografico, contendo
gravuras e ilustracOes, algo que praticamente era inexistente na primeira fase. Contava
ainda com 12 conselheiros editoriais, dos quais seis eram fixos e seis eram
colaboradores, todos formados pela Escola Normal, porém nem todos no mesmo
periodo (Pinto, 2001). Assim, além de Oscar Thompson, Benedito Tolosa, Joaquim de
Sant’Anna que continuaram na segunda fase, acrescentou-se também a presenca de
Ramon Roca Dordal, Alfredo Bresser de Oliveira, René Barreto, Pedro Voss, Arnaldo
de Oliveira Barreto, Roméao Puigarri, Joaquim Luiz de Brito, Jodo Borges e Aristides de
Castro.

Nas duas fases, a EP mantém o carater didatico-metodoldgico, restringindo-se as
tematicas educacionais (musica, bibliografia, literatura infantil, noticiario, entre outros),
continuando com as explicacbes de aulas modelares, as tentativas de organizacdo de
uma cultura escolar urbana em Séo Paulo, a metodizacdo do ensino e, principalmente, a
preocupacdo com a formacdo dos professores sob os auspicios da Escola Normal; se
esta ndo podia ser frequentada por todos os professores, o saber veiculado ali poderia
ser disseminado por todo o estado. Os artigos sdo geralmente sequenciados de acordo
com a matéria abordada, a titulo de exemplificacdo, tém-se os artigos de Benedito Maria
Tolosa, “Primeiras ligdes sobre desenho”, que se apresenta em quase todos 0s numeros
da primeira fase sob 0 mesmo titulo, mas sequenciando-se em “I, II, III (...) X, dando
ideia de continuidade entre os assuntos e li¢coes abordadas.

A posicdo privilegiada do grupo que compunha a EP fez com que atuasse,
posteriormente, em outros periddicos, como a Revista de Ensino Revista de Ensino da
Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Sdo Paulo (1902-1918) e os Os
Anuarios do Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1937).

A Revista de Ensino da Associacao Beneficente do Professorado Publico de Sao
Paulo (1902-1918), teve seu primeiro numero publicado em abril de 1902, quatro anos
apos o fim da EP. Esta se ndo representava a continuidade daquela, pelo menos, foi

criada no mesmo contexto, segundo Catani a Revista:
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Propunha-se a discutir questdes gerais as quais o professorado ndo
poderia estar alheio, estabelecer um debate que Ihe permitisse intervir
na feitura das leis, fornecer material para o trabalho pedagogico,
orientar a préatica desse trabalho, divulgar criticas e noticias sobre
obras didaticas, além de informar sobre a ocorréncia de eventos no
ambito do sistema de ensino e sobre medidas oficiais (Catani, 2003, p.
73).

Dessa maneira, a revista apresentava-se mais do que um simples Manual de
professores, a voz dos professores paulistas, ndo deixando de lado seu aspecto de
orientadora do magistério.

Faziam parte integrante da redacdo do periddico: Arnaldo de Oliveira Barreto,
Romé&o Puiggari, Joaquim Luiz de Brito, Jodo Pinto e Silva, Jodo Lourengo Rodrigues,
Alfredo Bresser da Silveira, Emilio Mario Arantes, Ramon Roca Dordal e Jodo
Chryséstomo B. dos Reis Jr. Outros nomes também se destacaram na atuacdo da
Revista, como Oscar Thompson, Artur Breves, José Ribeiro Escobar, René Barreto,
Fernando Martins Bonilha, entre outros. Muitos desses autores estiveram presentes na
EP, ocuparam postos importantes na instru¢do publica e ainda eram provenientes da
Escola Normal, o que por si sO, na época, atestava a eficiéncia do discurso proferido ali.

Os custos de sua edicdo, principalmente na sua primeira fase, 1902-1904, eram
bancados pela entidade e junto com o auxilio da Secretaria do Interior, sendo impresso,
inclusive, na Tipografia do Diario Oficial (Catani, 2003). Por discordancias acerca dos
artigos publicados, os quais versavam criticas a atuacdo do governo paulista junto aos
professores, a Secretaria do Interior retirou o auxilio. Esse fato inaugura uma nova fase
da Revista, que vai de 1904-1910. A terceira fase da Revista foi marcada pela
orientacdo direta da Diretoria Geral da Instrugdo Publica (Catani, 2003).

Sua organizacdo inicial era muito semelhante & organizagdo da segunda fase da
EP, fato explicado pela presenca de muitos autores desta na redacdo da Revista. As
secOes de Pedagogia Préatica, com modelos de ligdes, Literatura infantil e Hinos ecolares
estdo presentes nas duas revistas. Mas outras secdes sdo acrescentadas, como a
Questdes Gerais, compreendendo o desenvolvimento de teses sobre assuntos
pedagogicos, que a Associacao fornecer, assim mais que simplesmente um manual para
professores, a Revista de Ensino se propunha a discutir outras questdes de interesse do
professorado paulista. Em suas paginas havia artigos que denunciava a situacdo das
escolas, o baixo salario dos professores, a qualidade da educacao entre outros.

Tanto na EP como na Revista de Ensino, a mesma posi¢do fazia com que esse
grupo fosse o orientador e o disseminador das novas praticas ao professorado paulista,
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assim forneciam modelos de aulas, noticias de conferéncias e exposi¢des educacionais,
divulgacdo de literatura infantil e livros didaticos, entre outros, sem qualquer explicacdo
sobre os arranjos que faziam ou ainda porque davam preferéncia para determinado
material ou modelo de aula.

Em um dos artigos de Tolosa sobre o Desenho, o autor ressalta que as sugestoes
das aulas ndo s@o por sua prépria conta e nem por sua imaginacao, segundo ele:

Ellas sdo bebidas na pedagogia norte-americana: nds apenas
procuramos fazer uma adaptacdo ao nosso meio educativo rudimentar,
onde os grandes processos ndo podem encontrar pleno applicacéo,
pois estamos em um paiz em que apenas Sse encontram muitos
professores sem escholas (Tolosa, EP, 1984, p. 60)

Ndo é o caso de afirmar que tais ideias foram meramente um transplante
educacional que aportou no Brasil, mas sim, primeiramente, de atestar a eficacia do
método e segundo, de notar que os editores falavam em adaptacdes, ou seja, eles
elencavam ndo apenas o0 que poderia ser aproveitado como também faziam as
adequacdes que achavam imperativas; todas as escolhas recaiam sobre o ideal de
educacdo que tinham em mente.

Assim, dentre os diversos modelos de aulas da EP e da Revista de Ensino, esta
pesquisa buscou arquétipos de prescricbes que se faziam em suas paginas ao
professorado paulista, referendando a importancia do método intuitivo e como o0s
sentidos seriam educados e conformados por meio desse método, defendendo a
formacédo para a civilidade e a modelagem do novo homem.

O método intuitivo na EP estimava a observacao do real, mas na impossibilidade
deste, valia-se das gravuras, dos livros. Portanto, os autores da EP geralmente se
referiam a estampas e desenhos, ““(...) mostrem-Se estampas que representem o animal
(...)” (Pereira, 1893, p.29). A novidade do método estava no fato de que a sensacdo
deveria preceder a percepcéo, levando o aluno a reflexdo e ao raciocinio.

Tolosa (1893) corrobora essa afericdo ao escrever, no primeiro nimero da
revista, na primeira parte de Primeiras licoes de Desenho, que “n3o se devia dar
nenhuma ligdo para as criangas, por mais rudimentar que fosse, “sem primeiro fallar-lhe
aos sentidos”. Ainda para esse autor, o Desenho era uma das principais disciplinas™
obrigatorias por exercer uma “influencia moral (...) no espirito de seus discipulos.”

(Tolosa, EP, 1893, p. 2). Cabe inferir, entdo, que os alunos, por meio das prescrigcdes

> 0 termo disciplina, compreendido como disciplinas escolares, é um termo atual e n&o era utilizado no
periodo, no entanto buscou-se utilizar neste momento para facilitar a leitura.
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dos autores, iriam formar uma nova sociedade, mais “educada” que refletia sobre o
mundo externo (Tolosa, EP, 1893), mas que essa moral se conformava na escola, com
obediéncia e ordem, em beneficio da retiddo moral dos futuros cidadaos (Tolosa, 1893).

Pode-se ver no entendimento abaixo que nem sempre as acGes humanas estéo
em conveniéncia com as teorias que pregam uma educacdo dos sentidos. No entanto, o
professor tinha que se mostrar persistente, pois os defeitos pessoais sempre poderiam
ser diminuidos:

A observacdo nos demonstra muitas vezes que as ac¢des humanas
andam sempre em discordancia com as theorias sustentadas, e isso
entre os espiritos que se dizem preparados e fortalecidos no estudo.
No ensino da disciplina do desenho o professor encontra 0s germens
desse defeito, e nesta disciplina, como em outras, occasifes ha e bem
numerosas, para sindo de extirpar esse mal, pelo menos minoral-o em
beneficio da rectiddo moral dos futuros cidaddos (Tolosa, EP, 1893, p.
2).

A importancia do desenho se encontra na postura exigida do aluno para
conseguir executar as tarefas exigidas. Ao que parece, os trabalhos com desenho faziam
aparecer todos os possiveis erros de uma sociedade ndo comportada, ja que ha uma série
de mas acdes que deveriam ser extirpadas. E pensando no estudo do desenho, deve-se
levar em conta que isso se trata tanto da forma como se apresenta a observacdo do
aluno, no momento de captacdo das imagens, quanto na forma de se manifestar
manualmente, no momento da empunhadura da mao, pois essas duas agdes sdo
condicBes basicas para que desenhos sejam compostos ou reproduzidos. E o autor
continua,

Com as licBes de desenho, ligdes de linguangem, licGes de forma,
licdes de numero, relacBes de distancia e de logar, principios de
symetria, habilidade manual na execucdo, limpeza, precisdo — tudo é
dado salutarmente para o espirito nascente dos alumnos. Sabia foi a lei
obrigando essa disciplina nas escholas publicas (Tolosa, 1893,EP, p.
2).

Os estudos voltados ao desenho colocam o aluno, antes de tudo, segundo esse
registro, em contato com a dimensao do espaco. A condicao sensivel tinha a ver com o
seu posicionamento espacial, o seu ser no mundo. Também, em relacdo ao resultado do
trabalho, o aluno deveria demonstrar ndo sO higiene, pela limpeza, mas clareza e
precisdo nos tragos e no condicionamento das maos.

Havia o entendimento no periodo de que tudo poderia ser ensinado pelo método
intuitivo, entendimento este que era partilhado entre os autores da EP. Na revista,

podemos encontrar varias licbes com diversos temas tendo como base o método
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intuitivo:  botanica, phisica, desenho, leitura expressiva, etc. Diante deste
questionamento, a pesquisa feita na EP tenta, por aproximacao, entender como esta
sensibilizacdo ocorreu no ambito escolar, mesmo que seja pelas prescricbes aos
professores sobre 0 método intuitivo.

Mas ha outro aspecto interessante nessa aplicacdo dos sentidos durante a
observacao dos objetos. Como método pedagdgico, percebe-se que todos os sentidos
poderiam ser mobilizados, no entanto, 0 que esta posto da aspecto de progressao,
estimulando uma possivel hierarquizacdo de trabalhos; sdo as agBes que o0s alunos
deveriam conhecer e treinar: estimulo da memoria, trabalhos para o entendimento, ate,
por fim, chegarem ao juizo das coisas.

Continuando com as prescric@es, a instrucdo moral e educagdo do corpo faziam
parte assidua dos contetdos propostos. Como bem exemplifica a citacdo abaixo:

Effectivamente, como dar nogdes, ainda mesmo elementarissimas, da
organisacao politica do Estado e dos deveres e direitos dos cidadaos a
creancinhas de 7 ou 8 annos? Seria a negacdo do ensino intuitivo
sobre cujas bases esta organisado todo o nosso ensino elementar.
Entretanto, alguma cousa pode-se fazer, desde que ndo haja a
preocupacdo dos exames no fim do anno (Sant’Anna, EP, 1893,
pp.14-25).

Nessa citagdo, evidencia-se o desafio de ensinar os deveres e direitos do cidaddo
e a organizacao politica do Estado sem que se utilizasse da memorizacao, pois tal ensino
ndo condizia com o método intuitivo. Outro ponto importante era pensar que nao
adiantaria trazer conceitos estranhos ao universo infantil, sem que se perdesse a ideia de
formagéo sobre a organizagdo do Estado e os deveres e direitos dos cidaddos. A chave
didatica era ndo cobrar em exames finais e sim aproveitar de licbes no dia a dia, de
forma paulatina, que levassem o aluno a refletir sobre suas a¢des dentro do seu entorno.
E possivel perceber o privilégio dessa alternativa didatica na citaco abaixo:

Apresentamos o seguinte plano:

Por exemplo, escreva o professor no quadro negro:

A unido dos irméos faz a felicidade dos paes.

Depois de lida a sentenca, pergunte o professor:

- Que quer dizer a unido dos irmaos?

- Quer dizer que elles estdo juntos.

- Quer dizer que elles estdo unidos.

- Quer dizer também que elles se estimam.

-Os paes gostam de ver os filhos juntos ou gostam de vé-los brigando?
- Meu pai fica muito triste quando eu questiono com meu irmao.
Procure o professor tirar 0 maior partido possivel de cada uma das
sentencas, conversando assim com 0s alumnos durante uns dez
minutos.
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Depois de alguns dias de fazer este exercicio, dando cada dia um
pensamento novo, procure desenvolver a memoria, mandando cada
alumno recitar um trecho (Sant’Anna, EP, 1893, pp.14-25).

Nessa atividade, é possivel inferir que os sentidos eram estimulados conforme o
modelo do professor, ou seja, o aluno primeiro deveria ver e ouvir as sentengas, de
maneira que, para tanto, permanecesse quieto na sala de aula. S6 depois poderia falar,
mas as respostas, segundo o exercicio, ja eram condicionadas a pergunta. Neste
momento ouvir, ver, sentir, tudo esta voltado para aquilo que o aluno deve compreender
da licdo, ndo apenas as sentencas com 0s seus deveres, mas também ha uma moral a ser
ensinada nas entrelinhas: o corpo deve obedecer ao lider, no caso, professor. Mas, pode-
se inferir que, pela graduacdo de hierarquias essa ordem poderia ser ampliada aos pais,
dentro de casa. O dialogo deve ser a mediacdo do conflito e ainda aprender a ouvir e
falar na hora certa, era exemplo de civilidade. Apesar de querer banir a memorizacéo,
ela é mencionada, mas de maneira que a li¢ao foi dada “como forma de desenvolver a
memoria” e ndo de decorar as sentengas. A questdo era aproveitar o método intuitivo
para também inculcar valores morais na crianga.

Pode-se pensar, inclusive, que o proprio didlogo é o objetivo do trabalho, pois
mesmo que haja o condicionamento das respostas, podemos entendé-las como exemplo
de trabalho, ja que, sabemos, nem sempre é possivel fazer uma atividade escolar tal qual
é apresentada em modelos de revistas. Trata-se, portanto, de considerar que a “unido” se
daria pelo dialogo, que € o condicionamento social mais importante na forma como esta
apresentado.

Embora o exercicio peca respostas condicionadas, ndo havia como garantir que
as respostas fossem dadas de formas inesperadas, 0 que exigiria um controle mais
aprimorado do professor para que os objetivos implicitos e explicitos do trabalho
fossem levados a cabo.

Outro exemplo claro das licbes de desenho como disciplina harmonizadora esta
no artigo de Tolosa apresentado logo abaixo:

Esse systema de ensino ndo conseguiu ainda captar a sympathia geral,
mesmo entre muitos professores primarios. E muito trabalhoso, exige
do professor uma constancia a toda prova, qualidade rara no nosso
povo. Por outro lado, a quasi totalidade dos paes ndo comprehende, o
gue seja instruccdo. Matriculam os filhos na eschola, em tenra edade,
no espaco dum mez querem vel-os lendo corretamente em livros finos
e em livros grossos. Querem vel-os com lettra manuscripta bem
trabalhada. Que os pequenos aprendam a pensar, a reflectir sobre o
mundo externo, a comprehender o seu proprio moral, isto para elles é
cousa de menos importancia... Acham vagoroso o ensino intuitivo,
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porque no fim de poucos mezes, a crianca nao sabe repetir
inconscientemente e rapidamente as regras grammaticaes e
arithmeticas e muitas definicdes de termos geographicos, porque, pelo
ensino intuitivo a criangca ndo traz respostas engatilhadas a certas e
determinadas perguntas de effeito, mas demora-se a pensar um pouco
para responder com palavras proprias, em uma linguagem que lhe é
viva, aquillo se Ihe interrogou (Tolosa, EP, 1894, pp. 44-45).

A proposta dos autores era que, a partir do método, as criancas aprendessem a
refletir sobre o mundo externo, mas as experiéncias provocadas para essa reflexdo eram
provenientes das licdes de coisas, licbes estas que, como vimos nas duas Ultimas
citagOes, tinha como base a moral, a obediéncia e a subordinagéo. Mas, no caso da
citacdo acima, uma parte dos professores ndo estaria preparada para tal funcdo.
Primeiro, porque eles mesmos ndo estavam moralmente organizados para isso; segundo,
porque estariam adaptados a uma forma mais automatizada de ensino que dava
respostas imediatas as perguntas em curto prazo.

Além disso, percebe-se bem o problema do refreamento social diante do método.
O que estd inscrito ¢ o fato de que, mesmo sendo “moderno”, o método intuitivo
passava pela prova social de ter que ser aceito pelo povo. A questdo da civilidade, nesse
caso, estava condicionada ao embate entre o que 0s sujeitos com o saber € 0 povo “sem
constancia” tinham como ideal de educagao.

O método intuitivo, além de harmonizacdo de gestos e respostas, ndo trabalhava
com o imediatismo, com respostas prontas, mas sim com a reflexdo, o que demandava
mais tempo para a crianga aprender.

Nas escolas primarias, porém, esta materia tem ainda uma grande
vantagem: o progresso da habilidade manual, o desenvolvimento do
bom gosto, e a pratica do capricho, e os habitos de tudo fazer com
limpeza, a faculdade de comparar e julgar, sdo partes da actividade
infantil que o professor primario péde activar e aperfeicoar, prestando
ao futuro cidaddo os mais solidos principios de educagéo,
aproveitando mesmo o lado moral, que muito lucra essa perfeigédo
praticada em todos os trabalhos escholares da crianga (Tolosa, EP,
1893, p. 39).

Segundo a proposigdo, os alunos precisam estar eretos, ter habilidade com as
méos e prestar atencdo no modelo do professor. Ha toda uma relacdo sinestésica,
envolvendo varios sentidos para a acdo, pede-se: habilidade manual, apresentacdo de
bom gosto, capricho e precisdo de movimentos, limpeza, asseio etc. Movimentos
precisos e olhar direcionado para signos de bom gosto séo pedidos. Mas esta orientacdo

ainda nao era suficiente, o autor acreditava que o desenho deveria contribuir para o
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desenvolvimento moral e 0 comportamento do aluno. Como se pode verificar no mesmo
artigo, em outro trecho, as instrucbes de licdes ndo eram apenas de como melhorar a
aula, mas também apresentavam como deveria ser 0 comportamento de um aluno.

A distribuicdo do material € um importantissimo trabalho. (...) Toda a
classe esta de bracos cruzados, e em silencio. O professor colloca num
lado da mesa, (pode ser no lado direito ou no esquerdo, conforme a
disposicdo de sua mobilia escholar) Tantas pedras e tantos lapis
quantos meninos assentarem-se a essa mesa. A um signal dado com a
campainha ou com uma pancada na palma da méo, o menino da ponta
empurra o grupo de pedras para o visinho e tira uma para si. O
segundo menino passa o grupo de pedras para o terceiro, e tira uma, e
assim até o ultimo. A outro signal os lapis serdo distribuidos da
mesma férma. Nao consentir que os alumnos tenham nas méos 0s
lapis nem trocem linha algum sem ordem. Feita a distribuicdo das
pedras e dos lapis, 0s meninos cruzam de novo 0s bragos e esperam
attenciosamente o professor. Este observard que as pedras estejam
com o lado maior parallelo & beira da mesa. (Tolosa, EP, 1893, pp. 2-
3)

Esse trecho indica que, mais do que simplesmente um novo método, 0s autores
da EP queriam marcar a alma da crianga com a submissdo, marca de civilidade. Até o
simples distribuir de um material era aproveitado para educar. Primeiro como ja foi
analisado acima, ha o aprender pelo modelo, que € o professor e suas a¢fes. Os alunos
devem submeter-se e seguir as suas ordens e regras, depois deve aprender que ha
momentos certos e hora adequada para falar e se movimentar, ndo é quando desejam e
nem na maneira como desejam, é apenas quando o professor da um sinal.

Qual é a licdo colhida pela percepcéo desse exercicio? Primeiro, que ha passos a
serem cumpridos. Depois, que cada passo é sucessivo de outro. Essa ideia de que o
movimento tactil deve ser percebido por meio da visdo, nos remete ao conceito de
sinestesia. Ao menos dois sentidos sdo acionados para cumprir a sequenciacdo das
tarefas monitoradas pelo professor, como se a classe fosse uma orquestra. Nao se trata
apenas de uma maneira de distribuir o material organizadamente, mas de mostrar ao
aluno qual é o seu papel e como deve agir na sala de aula e, por consequéncia, na
sociedade.

Portanto, todas as atitudes em sala deveriam ser aproveitadas para educar a
crianga, bem em conformagdo com a ideia no periodo em que, diante do que foi visto no
primeiro capitulo, era necessario despertar em suas entranhas, a inteligéncia e 0s
sentimentos necessarios para viver em sociedade.

Outra matéria, Trabalho Manual, também apresentava indicacfes de aulas que

visavam ao “adestramento” tdo recomendado pelos textos daqueles que prescrevem o



77

método intuitivo. Em uma passagem de um artigo da Revista EP (1896), € possivel
observar como se dava o gerenciamento da crianga:

Ministrado como educacao formal, isto €, desenvolvendo as forcas
physicas e mentaes das creancas, inspira-lhes gosto e amor pelo
trabalho; ensina-as a respeital-o; da-lhes independencia e confianca;
habitos de ordem, de exactiddo, de asseio, de elegancia, de attencao e
de perseveranca; educa-lhes a vista, fazendo observar a forma; e da-
Ihes destreza de méaos (Roca, EP, 1986, p. 113)

Na citacdo acima é possivel identificar o acionamento da parte fisica e mental,
que aconteceriam ao mesmo tempo, por meio do treino da méo e dos olhos. A méo seria
mobilizada para o aprendizado da técnica em questdo que poderia ser bordar, pintar,
desenhar, e os olhos acompanharia a acdo apontada pelo professor, de modo que fosse
adaptada as regras de “elegincia”, ‘“exatiddo”, ‘“perseveranca’, ‘respeito”,
“independéncia”, “amor ao trabalho” etc. O movimento sincronizado de maos e olhos
era a base das regras de conduta, no caso desse exercicio.

Figura 1 — Aula de Costura — 1895

Fonte: CRE Mario Covas — Acervo Caetano de Campos

A figura acima, retratando uma aula de costura, pode ser um exemplo de como
aconteciam o0s exercicios de trabalho manual. Essa atuacdo, se feita em siléncio,

conduzia as regras de distingdo, movimentos frageis, caracteristicos da elegancia;
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mindcia nos ajustes e na precisdo dos movimentos; firmeza e pertinacia. Um trabalho
manual, segundo essa atividade, seria suficiente a formacéo do individuo independente
e trabalhador. Nesse caso, os sentidos mobilizados acionariam atos valorizados. Se
feitos individualmente, produziriam um bom trabalhador; se feitos coletivamente, é
possivel que criassem uma espécie de balé harménico e sincronizado. Outro elemento
interessante é a condicao de que a costura feita em linha é atividade de jovens meninas,
demarcando a ideia de sutileza e delicadeza para as maos das pequenas alunas.

Olhos, mdos, ouvidos, todos sinestesicamente treinados para produzir uma
educacéo coletiva, simultanea e racional, combinando conhecimento intelectual e bons
habitos, formando ainda, como disse Buisson (1911) e discutido no primeiro capitulo,
boa vontade e coracdo. A harmonizacdo dos gestos estava no cerne da atividade
coletiva.

O método, como forma de ensinar, prezava a racionalidade e a organizacao,
dessa maneira, havia a preocupacdo dos autores na EP em evidenciar a importancia
desses aspectos durante as aulas. Assim a professora Garibaldina P. Machado
recomendava em um dos seus artigos sobre Physica Escolar:

Todas as vezes que nos achamos em frente duma classe ensinando,
devemos estar promptas com bastante seguranca e clareza nas
palavras dirigidas as criangas, porque temos dois fins: o emprego de
palavras conhecidas por ellas, e a certeza de que somos entendidas
(Machado, EP,1893, p. 6).

As prescricdes versavam ndo apenas sobre a aula, mas também em como o
método deveria permear todo o conteudo a ser trabalhado. No trecho acima ainda é
possivel notar que a aprendizagem buscava partir do conhecido para entdo apresentar
aquilo que era desconhecido pela crianca. Da parte da professora, percebe-se também a
questdo da forma de falar: segura, clara, com o sentido das palavras apresentadas de
forma objetiva, da forma como uma crianca entenderia.

Busca-se com esse posicionamento de voz, os seguintes objetivos, segundo a
professora :

Assim é que si tivermos de dar as primeiras nogdes de physica,
teremos que fazer muitas perguntas sobre a materia e esperar as
primeiras respostas da crianca, sempre na espectativa de obter alguma
cousa util.

Perguntaremos: - Cecilia, diga-me o que tenho na mao?

- A senhora tem um tinteiro.

- Sim, tenho um tinteiro. Tome o tinteiro em tuas maos. Agora diga-
me o que tenho na outra mao ?

- A senhora tem uma esponja.



79

Feito isto, démos em seguida muitos exemplos com objectos da sala.
Depois que as criancas tiverem observado muitos exemplos identicos,
ensinemo-lhes que aquelles objectos que pegamos sdo chamados
COrpos.

Guiemos as criangas para formarem sentencas completas com as
ideias aprendidas. (Machado, EP, 1893, p. 6, grifos do autor).

Desse modo, era importante para a elaboracdo do conhecimento partir da
linguagem da crianga e dos objetos j& conhecidos, para que, progressivamente, ela
conseguisse compreender e elaborar as suas préprias sentencas sobre o contetdo
ensinado. Também é notavel que esse ensino ndo fosse aleatorio, podia partir de
interesses da crianca, mas, na realidade, tudo deveria ser condicionado para que 0
aprendizado caminhasse conforme os propositos do professor, inclusive com perguntas
diretas, que levariam a respostas ja esperadas.

A selecdo do que era digno de ser observado partia do professor, assim 0s
sentidos eram doutrinados para que ndo ocorresse descontrole algum; ndo bastava
ensinar o conteudo, era necessario regrar o que deveria ser observado, “vejam o0 1apis” ;
0 que deveria ser ouvido que, no caso do trabalho manual, era o siléncio; o que deveria
ser sentido, “tomem o tinteiro em suas maos”. Toda a acdo do método era voltada para a
correta organizagéao dos sentidos.

Outro elemento que a proposicdo traz é sobre como os alunos deveriam se
reportar ao professor, assim as prescricdes também admoestavam o tratamento
respeitoso entre aluno e professor, note-se assim o emprego do pronome “Senhora” nas
respostas esperadas dos alunos. A educacdo moral ia além das licdes, mas ficava
também subentendida nos héabitos fomentados em sala de aula.

A determinagdo de que se deveria partir do conhecimento dos alunos era uma
constante na EP. Essa insisténcia acontece como para inculcar o novo método entre 0s
professores, institui-lo como pratica norteadora, com base na prépria raiz, Pestalozzi.
Na edicdo de 1895, sdo publicados nove aforismos de Pestalozzi, dentre os quais se
pode destacar: “Procedei do conhecido para o desconhecido: do particular para o geral:
do concreto para o abstrato: do mais simples para o mais complicado” (EP, 1895, p.
358).

Calkins, em seu livro Licbes de Coisas, estimula o professor a se aproveitar da
“(...) sede de saber do menino, induza-o a exercer 0s sentidos em cada objecto que
successivamente se lhe oferecer, vendo, apalpando, ouvindo, saboreando, ou cheirando,

conforme couber” (Calkins, 1886, p. 5). Esse conselho estava presente em vdrias li¢des
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na EP, como a escrita por Antonio Rodrigues Alves Pereira, intitulada “A Zoologia em
Li¢des de Cousas”, em que foi prescrito a utilizagao do proprio corpo dos alunos para a
aula, ndo apenas para partir do conhecido para o desconhecido, ou ainda do concreto
para o abstrato, mas também como forma de acionar os sentidos:

Antes de ensinar aos alumnos os nomes das diferentes parte do corpo
humano convém firmar as no¢des que necessariamente elles ja tém a
respeito da sua constituicdo. O meio mais facil e pratico de o
conseguir é encetar com elles um colloguio, fazendo-os apalpar o
rosto, as maos, os bracos, etc. Deste modo eles notardo que por baixo
pelle ha uma substancia molle, macia, e que protegido por esta ha
alguma cousa dura, resistente.

Feito isto pergunte-se-a :

- Que € que existe por baixo de nossa pelle ?

- Carne e 0ss0s, responderdo alguns.

Tendo-os firmado na nogdo de qua as partes duras encontradas a
tactear sdo 0s 0ssos e a parte macia, a carne, encaminhar-se-a a classe
de modo que cada menino possa construir a seguinte sentenca:

O corpo do homem ¢ feito de carne, ossos e pelle. (Pereira, EP, 1893,

p. 8).

A acdo de tatear o proprio corpo, de sentir a carne, 0s 0ssos e a pele faziam com
que o aluno experimentasse sua propria condicdo de humanidade; se sdo os sentidos que
os fazem detectar 0 mundo, sdo estes também que fazem com que os alunos se
reconhegam pertencentes a esse mundo, diferenciando-o do animal, principalmente
porque essa acdo € racional e coloquial. Outro elemento interessante é o tateamento do
corpo para se concluir que somos feitos de “carne, ossos e pele”, de modo que o proprio
Corpo € uma coisa a se aprender.

Foi possivel observar também que, tanto no ensino da fisica como da zootecnia,
a linguagem permeava as licdes, 0 que vai ao encontro (como nao poderia deixar de ser,
ja que as ideias deste autor foram consideradas a base do método intuitivo) de outro
aforismo de Pestalozzi, publicado na edi¢do de 1895: “Desenvolvei a idéa: dae depois o
termo. Cultivae a linguagem” (EP, 1895, p. 358).

A Aritmética era outra disciplina considerada importante para preparar o aluno
para a vida,

O estudo desta materia excita e disciplina o raciocinio, desperta e
concentra a attencdo e augmenta os habitos de investigacdo e de
firmeza, os quaes sdo indispensaveis na successio da vida. E também
por meio deste estudo que o poder de abstrac¢do é creado (Thompson,
EP, 1893, p. 5).

Todas as licdes e disciplinas apresentavam um fim muito além do simples

aprendizado, justificava-se a sua importancia na utilidade do conhecimento para o
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decurso da vida em sociedade. Era assim a renovacéao das formas de ensinar e aprender,
que descartava a memorizacdo para exaltar a reflexdo.

Thompson continua:

Mas si muito sdo os beneficios e vantagens derivados deste ensino,
elles dependem todavia do methodo de ensino.

E por isso difficil se torna o ensino elementar desta sciencia nas
escholas primarias. Outr’ora, criangas de tenra idade eram obrigadas,
desde que entravam para a escola a decorar algarismos e taboadas,
trabalho este que de nenhuma forma o entretinha e que muito cansava
a sua memoria.

E o melhor meio para se obter esse desideratum é concretisar o estudo
de nameros.

E preciso que a crianca ndo considere os algarismos como meros
symbolos, mas como grupos de objetos (Thompson, EP, 1893, p. 5)

O método intuitivo, portanto, era considerado como o Unico capaz de alcancar as
vantagens sociais e intelectuais que a aprendizagem da aritmética promovia nas
criangas. O significado de “coisa” dada aos algarismos ¢ um elemento interessante, ja
que ndo se trata de usa-los, tdo somente, como uma linguagem, mas de percebé-los
dentro de uma condicdo mais ampla, j& que se trata de entendé-los como “objetos”, o
que, em licdo de coisas, significa entendé-los em forma, estrutura e utilidade. Despertar
os sentidos para o conhecimento cientifico era a ordem do dia. Thompson prossegue em

sua apresentacéo:

S6 assim addicionando, por exemplo, quatro e tres o resultado, sete,
ndo sera um esforco de memoria verbal, mas um acto de percep¢do
interior; porque a crianga pinta a si mesma, comprehende que o
resultado — sete, tem um grupo de quatro objectos e outro grupo de
trés objectos (Thompson, EP, 1893, p. 5).

O ensino deveria ser como ja dito, do concreto para o abstrato, assim a crianga
deveria aprender, partindo da observacédo e do tato do objeto, ndo se atendo em
memorizar, mas sim em compreender como funcionava o calculo, partindo de objetos
usuais. A licdo abaixo ¢é a primeira de dez ligdes que Thompson escreveu no intuito de
explanar como as aulas de aritmética deveriam ocorrer.

Preparacéo da classe

Colloquem-se os meninos de pé e ao redor de uma mesa.

No meio desta, taboinhas de um decimetro de comprimento e dois
centimetros de largura, figurinhas e outros objectos.

O professor também conservar-se-a de pé, perto de uma das
extremidades da mesa.

Assim a classe estaré preparada para a licao.

Licdo 1 — Convide 0s meninos a tirarem uma taboinha do meio da
mesa.

—Jodo, quantas taboinhas tem vossé?
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—Eu tenho uma taboinha.

Cada menino repitira a mesma sentenca mostrando o0 objecto,
exigindo-se sempre do menino sentengas completas e as palavras bem
pronunciadas.

—Uma taboinha tirando uma taboinha quantas ficam?

—Uma taboinha tem quantas taboinhas?

—Um l4pis tirando um lapis, quantos lapis ficam?

—Um tirando um?

—Uma maca tem quantas macas?

—Um tem quantos uns?

(...) Portanto ja sabe a crianga contar, sommar, subtrair, multiplicar e
dividir até um. (Thompson, EP, 1893, p. 5/6).

E possivel verificar que a educagéo dos sentidos ocorria tanto na concretude dos
objetos apresentados e no seu manuseio pelos alunos, como também na repeticdo das
acOes por parte destes. Ja a repeticdo de acBes foi recomendada também por Calkins,
“Ora, os habitos adquirem-se pela reiteragdo do mesmo acto” (1886, p. 3). Contudo
salienta que o segredo da boa educagdo era mesmo agucar nas criancas a curiosidade e o
amor pela atividade desenvolvida. Com isso, o educador fomentaria os héabitos de
atencdo, aqueles que eram considerados 0s mananciais para a educacdo intelectual.
Enfim, retomando a licdo de Thompson, importava acionar a “percep¢do interior”, com
0 conhecimento, ora pela repeticdo, ora pela reflexdo, e ainda os habitos e acdes de
alunos e professores, pois 0 autor dimensionou até o posicionamento destes diante das
atividades.

Vale reiterar a condicdo da repeticdo, nesse caso, posto que a educacdo pelo
habito poderia ser uma boa opcao para quem se apresentava para educar um povo “sem
constancia”. Do mesmo modo, vale lembrar que mais valia a posicdo do método diante
da intuicdo, j& que esta se tratava apenas do primeiro movimento para a aprendizagem.
Valia a repeticdo como forma de fundamentar o conhecimento instrucional, para o
estabelecimento de uma natureza humana mais afavel, indicativo de civilidade.

A Revista de Ensino também se preocupou com a matematica, tanto que em um
de seus artigos, procurou reproduzir as Cartas de Parker™, as quais eram um conjunto
de gravuras que auxiliavam o professor a metodizar o ensino das quatro operacoes
aritméticas. Tais Cartas foram divulgadas junto com os ventos da renovagdo do método

intuitivo ao final do século XIX. E assim que se justifica sua publicagio na Revista:

%5 Os estudos de Valente (2010) trazem mais informacdes sobre o assunto.



83

Em vista dos magnificos resultados por nés colhidos com o emprego
das Cartas de Parker, no ensino de aritmética em nossas escolas, e ndo
haver a venda, no mercado, julgamos prestar um relevante servi¢o aos
colegas dedicados e a seus alunos, publicando-as na nossa Revista.
Cada carta que vai acompanhada da respectiva explicacdo em
portugués; poderd ser copiada pelo professor no quadro negro, a
medida que dela for precisando, trabalho este que nao lhe tomara mais
que 5 minutos de tempo, e que sera compensado com usura (JB,
Revista de Ensino,1902, p. 35).

As Cartas se contrapunham ao ensino memorizado da tabuada, e seu método de
aprender pelas coisas ia ao encontro do ensino intuitivo. Os alunos tinham contato
inicialmente com objetos de seu cotidiano, como lapis e palitos que o professor disporia
na mesa conforme os nimeros pedidos, o que era parecido com as licGes de Thompson
na EP.

Figura 2 — Cartas Parker

Fonte: Revista de Ensino - 1903

A novidade é que cada carta, constituida de graficos e quadros, racionalizava o
ensino da aritmética, de modo que a classe fosse avangando no conhecimento a cada
carta, e o professor tinha ainda todas as explicacGes de como deveria agir.

A disciplina de Geografia também tinha seus ‘receituarios’ prescritos na EP. Em

artigo escrito por Garibaldina P. Machado, no terceiro numero de 1893, a autora propGe
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que o ensino dessa matéria seja feito na observacéo do entorno da escola pelos alunos,
assim, apos ter dado uma explicacdo de como os alunos deveriam se orientar dentro da
sala de aula e na escola, explica como proceder nas ruas, sempre com a Superviséo e
orientagdo da professora®,

Se a classe ja tem nog¢Bes bem claras de orientagdo dentro da sala de
aula, do nimero de compartimentos da casa escholar, a professora
poderd com muito mais vantagem oriental-as fora do edificio,
chamando a attencédo para a rua em que se acha o0 mesmo.

Em seguida outras ruas vizinhas, fazendo notar seus comprimentos,
larguras que tiverem: dando-lhes desde ja uma simples idéa de
relacOes paralelas e perpendiculares; o que muito favorecera no ensino
do desenho, visto que as idéas podem se coordenar sem perda alguma.
(Machado, EP, 1893, p.22)

Tal formulagdo chama a atencdo a ligacdo estabelecida entre a Geografia e a
Geometria, portanto em uma licdo, o professor poderia trabalhar véarias nocdes
fundamentais — em outro trecho da mesma ligdo: “Si o passeio escholar, fora do centro,
¢ uma condicdo higyenica, também proporcionara occasides para este ensino” (p. 22) —
assegurando que as percepgdes a partir da observacdo das coisas, produzissem
concepcdes, as quais, se bem conduzidas pelos professores, poderiam resultar em
classificacbes e comparacdes da experiéncia e do fato observado, o que produziria o
conhecimento.

Aproveitar as licbes para ensinar varias matérias correlatas foi tema de um artigo
publicado na Revista de Ensino, por Romé&o Puiggari, 0 qual ndo concordava com as
publicaces de modelos de aulas na Revista, pois considerava que tal ato iria mecanizar
as aulas, mesmo sendo voz dissonante sobre o assunto, preferia publicar orientacdes
para as acdes dos professores e ndo modelos de aulas pratica.

O desenvolvimento de cada matéria deve acompanhar parallelamente
o desenvolvimento das matérias correlativas. Effectivamente, uma sé
nogdo pdde muitas vezes ser uma licdo de arithmetica e de geometria
e de desenho; de desenho e de geographia. Nos exercicios, a
correlagdo é ainda maior. A linguagem, por exemplo liga-se com
quase todas as outras; o desenho é um poderosos auxiliar de diversas
(Puiggari, Revista de Ensino, 1902, p.16).

*® Em varios artigos, os autores se referem ‘a professora’ e nio ‘ao professor’ que seria uma referéncia
genérica, sem definicdo de sexo. O que indicava que neste periodo ja existia uma identificacdo da
profissdo de professor ao género feminino, como defendeu Rui Barbosa (1947) “Para aclimar a crianga a
escola empreendemos entregar a professora as classes elementares do sexo masculino. A mulher entesoira
em si o instinto da educacdo, filha, irmd, esposa e mde, estd habituada a abnegagio, ao sacrificio”
(Barbosa, 1947, p. 98). Para mais informacdes sobre o assunto consultar: Louro, 1997 e 2000; Muller,
1990 e N6voa, 1992.
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A linguagem permeava toda a licdo, orientada por questionamento direto do
professor para o aluno — como apresentado em outro excerto de Thompson —, com a
preocupacdo de que os alunos formulassem corretamente, como ja visto, as sentencas
das respostas esperadas. Em um artigo sobre o ensino da Fisica e Quimica, Sant’ Anna
recomendou:

Faremos sempre que for possivel, o alumno fallar mais que o mestre,
porque somos do que assim pensam. E de facto, o bom mestre ndo é
aquelle que mais falla; mas sim aquelle que mais faz fallar o discipulo.
(Sant’Anna, EP, 1896, p. 18)

Os autores consideravam que, ao estimular o aluno a falar, principalmente por
meio de questdes, estariam estimulando o raciocinio infantil, que, segundo Machado,
“(...) ndo se manifesta naturalmente sem uma iniciativa qualquer” (EP,1893, p.22),
portanto a acdo do professor era importante na conducéo das atividades.

Todavia, mesmo com toda a experiéncia que se podia aventar a esses autores da
EP, havia questdes sobre as quais eles ndo tinham respostas. Exemplo disso refere-se ao
ensino da Educacdo Moral e Civica, tdo importante para a formacéo do novo cidadé&o.
Em um artigo na EP de 1894, que foi reproduzido na EP de 1895, sobre a Educacéo
Civica, foi comentada a importancia do ensino dessa disciplina,

O povo «DEVE receber EDUCACAO CIVICA», que «A
EDUCACAO CIVICA E A BASE DOS POVOS
DEMOCRATICOS» e que por isso « E PRECISO EDUCAR O
POVO NA ESCHOLA DO CIVISMO E RESPEITO AS LEIS, AS
AUTORIDADES CONSTITUIDAS, ETC.» (S/A, EP, 1984, p. 42,
caixa alta e grifos do autor).

Mas a argumentacdo desenvolvida é que o ensino sobre essa matéria € dificil,
pois nem os professores sabiam ao certo o que deveriam ensinar, uma vez que a
“revolucao de 1889 era muito recente para que os professores tivessem aprendido os
elementos da “educagdo civica”. Mas, nao se pode deixar de perceber o clamor dado
representado pela “caixa-alta” do texto. Podemos perceber que a discussdo estava em
torno de certo entendimento sobre a Educacdo Civica, aqui entendida como respeito as
leis. Mas ndo ha como desconsiderar que a ideia de civilidade estava atrelada a condi¢éo
de urbanidade, de ser eticamente afdvel e com movimentos controlados. Portanto, as
consideracdes sobre uma educacdo dos sentidos ja tém em si uma perspectiva do que se
entendia por educagdo civica: sujeito afavel, com movimentos controlados, em
conformidade com os seus irm&os, com atitudes harmoniosas diante do seu semelhante,

dos seus pares e superiores.
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Segundo o autor, ainda considerando a educacdo civica, os livros que se
dedicavam a tratar do assunto com clareza, para elucidar a questdo para os professores,
perderam-se em discussGes metafisicas ou em definicbes vagas e abstratas, o que fez
com que o0 ensino dessa matéria fosse utdpico, conforme o apresentado a seguir:

Ensinar o mecanismo governamental a criancas ndo é de boa
pedagogia, pois ellas jamais comprehenderdo aquillo que nunca
viram. E crian¢as além do soldado que traz refle e espingarda, nada
mais entendem como autoridade, a quem devam respeitar. E tém
razdo. As outras autoridades trajam como qualquer cidaddo e
trabalham no exercicio de suas fungdes, quase sempre encerrados
entre quatro paredes dum gabinete, fora do alcance infantil,
preocupado com seus brinquedos e travessuras. O soldado, esse sim,
esse é real, esse anda pelas ruas armado de facdo e prende, arrasta,
espadeira os criminosos, 0s embriagados, os malfeitores, em plena
rua, a vista do povinho infantil. Por isso a crianga comprehende, teme
e respeita o soldado. Agora essas cousas de presidente, de juizes, e
magistrados e sub-delegados sdo quase entidades sobrenaturaes, de
que as criancas nem fazem idéa, e muito menos se lembram dellas
(S/A, EP, 1894, p. 42).

Nesse excerto, 0 autor exp0os a dificuldade de se ensinar nas classes preliminares,
algo que estava além da compreensdo das criancas, uma vez que nao fazia parte da
realizade concreta desta, ndo sendo possivel a percep¢do direta, como preceituava o
Método Intuitivo. Considera-se que a apreciacdo direta de incidentes urbanos pela
crianca a faz compreender e respeitar a atitude de um soldado, como se essa
compreensdo fosse algo mais proximo a ela, natural, e ndo uma construgdo simbdlica e
cultural como todos os outros aprendizados. No entanto, na frase estd o indicativo de
gue o0 meétodo intuitivo esta a servico de todos os conhecimentos preliminares de um ser
humano, inclusive para a definicdo do que € éticamente bom ou mal.

A licdo de coisas funcionava muito bem com as Ciéncias Naturais, o que
explicava o sucesso dos materiais desenvolvidos para a sua aplicabilidade na época,
como 0s animais taxidermizados, as estampas, 0s catalogos, entre outros. Mas ao se
tratar das disciplinas mais “abstratas e retdricas”, a questdo que ficava era “Ndo mais
« DEVE-SE ENSINAR », mas sim 0 « COMO SE ENSINA », é o problema (...)”
(S/A, EP, 1984, p. 43).

O ensino de Histéria da Patria, também reconhecido pelos préprios autores
como inerente a formacdo do cidad@o republicano, aparece apenas em um artigo na
primeira fase da EP e em trés, na segunda fase. E possivel inferir que sua pouca

ocorréncia nas publicaces deu-se pela dificuldade em se ensinar a Histdria da Pétria
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pelo Método Intuitivo, da mesma maneira como ocorria com o ensino da Educacéo
Civica.

ENSAIOS DE HISTORIA DA PATRIA

O professor escreve no quadro negro o seguinte:

Avrarigboia significa cobra feroz.

Martim Affonso de Souza — selvagem brazileiro, cognominado
«Ararigboia».

Mem de S4, — terceiro governador do Brazil

El-rei D. Sebastido — soberano portuguez.

Depois de mandar as criangcas lerem em voz alta esses nomes, e
assegurar-se de que elles estdo bem impressos no espirito da classe
lera ou narrara o seguinte trecho:

«Ararighoia — Havia um selvagem brasileiro que tinha o nome, que
quer dizer cobra feroz. Elle era muito valente e fiel amigo de Mem de
S4, a quem ajudou muito nas guerras contra os francezes e 0s
tamoyos. Ajudou muito na fundagéo da cidade de S. Sebastido do rio
de Janeiro, Baptisou-se e tomou 0 nome de Martim Affonso de Souza,
pelo qual é conhecido na nossa histéria da patria. Contam o0s
historiadores que elle morreu afogado.»

Convide alguns que queiram contar a historia ouvida e corrijam-se
algumas idéas mal comprehendidas. Diga-se alguma cousa sobre Mem
de Sa e o seu governo, aproveitando-se 0 ensejo para dar uma idéa
geral sobre os tamoyos e as luctas contra elles sustentadas, bem como
a guerra que Mem de S& e seus alliados promoveram contra 0s
francezes.

Num mappa mostrem-se Portugal, a propodsito d’El Rei D. Sebastido;
a Franca a prop6sito dos francezes.

Explique-se a relagdo que Portugal como metropole estava para com o
Brazil como col6nia. Depois de feito tudo isto em forma de
conversacdo, pega-se aos meninos que tragam de casa a historia
escripta, sendo-lhes permittido, si quizerem, consultar algum livro de
histdria que porventura tenham em suas casas (S/A, EP, 1894, pp. 47-
48).

O despertar da percepcdo nesse caso se deu pela observacéo e leitura do que o
professor escreveu na lousa, do ouvir a histéria ao ponto de conseguir reproduzi-la,
estudo do mapa e localizagdo das regides citadas, pesquisa em livros sobre a histéria
(algo muito raro, pois dificilmente os alunos tinham livros em casa) e por fim, a
reproducéo escrita da historia.

Se todas essas acgdes despertavam a alma da crianca ao ponto de imprimir o
conhecimento em seu espirito é dificil saber; no entanto, o regramento para o ensino da
Histdria da Patria, descrito acima, evidencia a dificuldade de se concretizar o estudo por
meio da licdo de coisas. Os atos para agucar os sentidos - ver a lousa e 0 mapa, ouvir e
repetir a historia - estdo muito mais proximos do execrado método da memorizacao do

que do ensino intuitivo.
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Nesse caso, aponta-se para a ideia de que o método intuitivo, da forma como
postulado pelo uso de elementos concretos, pode ser valido em quaisquer situagdes
pedagdgicas. Mas que a sua eficacia nem sempre ficava a vista mediante a sua relacéo
aos interesses sociais postulados pelas diferentes disciplinas. No caso do estudo da
Pétria, mais vale saber o nome das personagens e 0s seus grandes feitos, do que a
mobilizacdo de materiais didaticos para o envolvimento dos alunos no aprendizado. Néo
se deixa de perceber que no ambito de uma educacéo para as sensibilidades, ha a ideia
de que o “selvagem” ¢ fiel, enquanto ¢ amigo de Martim Afonso de Souza, Governador
do Brasil, independentemente da acdo pedagdgica com os objetos.

Em outro artigo, intitulado “Historia Patria (Instruccdo Civica)”, ha o
reconhecimento das dificuldades de se ensinar a histdria e a instrucdo civica, nos anos
preliminares, “Antes do 4° anno preliminar difficilmente se podera dar um ensino
methodico de historia” (Puiggari, EP, 1896, p.197).

Os coldquios instrutivos, como Calkins (1886) chamou as conversacfes durante
as aulas, eram importantes para direcionar o aprendizado, principalmente de criancas
que ainda ndo eram alfabetizadas. A ideia da transposi¢cdo do mais simples, para o
composto estava sempre presente, mas no caso do ensino de Historia, a conversacdo
parecia a melhor alternativa, em vez de uso de objetos. No caso de Histdria e Educacédo
Civica, a conversacdo era recomendavel, assim o professor poderia tentar acentuar a
curiosidade dos alunos perante o assunto, por meio de historias ou questdes diretas
sobre o tema.

Assim é gue os autores tentaram desenvolver os conceitos dessas disciplinas em
outros artigos, comona secdo destinada a Literatura Infantil (segunda fase). Essa se¢do
se caracteriza por apresentar historias e contos infantis, com o objetivo de promover
esse tipo de literatura, pois as escolas apresentavam “(...) pobreza de livros de leitura”
(EP, 1896, p. 51). Em alguns dos contos, eram tratados assuntos que retratavam a patria,
0 governo, o nacionalismo, histérias do Brasil, e também questdes morais, como o

castigo, o vicio, a obediéncia, a mentira, entre outros. >’

57 Apenas para citar alguns exemplos, segue o titulo, autor, ano e pagina de alguns destes artigos:
“O dia 15 de novembro”, Roméo Puiggari, 1896, p. 58;

“Patria!”, Romao Puiggari, 1896, p. 60;

“0O Rato Egoista”, Arnaldo Barreto, 1896, p. 143;

“A Patria e a creanga”, Arnaldo Barreto, 1896, p. 144;

“Um castigo util”’, Romao Puiggari, 1896, p. 278;

“Sou Brasileiro”, Luiz Galvao, 1896, p. 391;

“O menino encolerizado”, René Barreto, 1897, p. 253;

“A morte de Tiradentes”, Romao Puiggari, 1897, p. 341;
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O que ¢ compreender a intui¢do como uma “alma domada™?

No que diz respeito a didatica de ensino, percebe-se que a intuicdo, o primeiro
movimento perceptivo do método intuitivo € mobilizadora de todos os aprendizados. A
questdo do método foi aqui apresentada a partir da apreciacdo de uma série de
atividades postuladas como rigorosas e modernas que 0 apresentam como um controle
do corpo, por meio de um progressivo abandonar da condigdo mais “natural” do
método. Se a intuicdo dispara 0 conhecimento, a abstracdo o lapida, e o conceito o faz
brilhar. Se, por meio de intuicdo, 0 homem se langa ao mundo, aprende-se que 0 mundo
é controlavel e que esse controle parte, em primeiro lugar, dele mesmo. Se a observacgao
intuitiva é a base da percepc¢do das coisas, as coisas passam a ser representadas a partir
da manipulacdo evolutiva de conhecimentos graduados: do simples, para o complexo;
da viséo imediata de coisas, para um olhar condicionado sobre as coisas; na mera
audiéncia dos sons, para a compreensao da civilidade por meio da fala; o toque solitario
deve ser gentil, o toque gestual coletivo, harmonioso. Estar face a face com o
conhecimento pelos objetos, o significado do periodo para a palavra “intui¢do”, pouco
valeria sem 0s movimentos educacionais que transformaram a ciéncia primordial das

coisas em conhecimento do mundo.

“Episdédios da Guerra do Paraguay”, J. S. d’A Pimentel, 1897, p. 345.
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CAPITULO 3

Apropriacdes e reformulacdes do Método Intuitivo

Memoria

Amar o perdido
Deixa confundido

Este coracao.

Nada pode o olvido
Contra o sem sentido

Apelo do Nao.

As coisas tangiveis
Tornam-se insensiveis

A palma da m3o.

Mas as coisas findas,
Muito mais que lindas,
Essas ficarao.

(Carlos Drummond de Andrade)
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Este capitulo tem o intuito de verificar os indicios de como se configurava o
método intuitivo no ambito das escolas e as adequacOes feitas pelos professores para
atender as multiplas exigéncias legais e deficiéncias apresentadas nos relatorios dos
inspetores. Como as deficiéncias escolares de varios niveis (materiais, estruturais, de
formagdo de docentes etc.) eram motivo das principais preocupagdes entre 0s
inspetores, cabe investigar como se dava a aplicacdo do método, o controle sobre os
sentidos e a efetivacdo da educacdo dentro dos preceitos da nascente Republica.

Entender como eram as préticas e as apropriaces que se faziam do método nas
escolas ndo é uma tarefa facil, uma vez que as fontes sdo escassas, principalmente no
que se refere as escolas isoladas. Para tanto, esta pesquisa buscou algumas pistas sobre
como essas acdes foram concretizadas no interior da escola. Se o segundo capitulo
esbocou a educacdo ideal pensada para as escolas paulistas, aqui serdo expostas as
apreciacOes feitas sobre a aplicacdo do método diretamente na escola, de maneira
multifacetada e lacunar, mas mobilizada para perscrutar os meandros do que se
realizava no cotidiano escolar.

As fontes utilizadas neste capitulo sdo: os artigos da Revista de Ensino (1902-
1918); os relatorios de professores publicos, inspetores e diretores de escolas, oficios
diversos e inventario de materiais, todos encontrados no Arquivo de Estado de Séo
Paulo; Os Anuarios do Ensino do Estado de Sdo Paulo (1907-1937); e ainda algumas
cartilhas e livros de leitura que evidenciem pistas a respeito das possiveis praticas nas
escolas.

3.1. Vestigios de uma prética: Os grupos escolares e as escolas isoladas

Os grupos escolares tornaram-se o simbolo da modernidade apresentada pelo
governo republicano. Em S&o Paulo, mesmo com a intensa discussdo sobre o método
intuitivo, foi o ensino simultdneo graduado que se tornou a vedete das inovagGes,
estabelecendo uma nova tradigé@o: os grupos escolares. Souza (1998), em estudo sobre
esses “templos de civilizagdo”, abordou a histdria institucional dos primeiros grupos
escolares criados em Sdo Paulo, no periodo de 1890 a 1910, apresentando 0s motivos
para a sua constituicdo e o modelo de grupos escolares paulistas.

Esta pesquisa na tentativa de esbocar as possiveis praticas realizadas nas salas de
aula, buscou analisar elementos que eram comuns nos dois tipos escolas, mas deu

prioridade a apresentacdo das escolas isoladas, buscando compreender como aconteceu
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a entrada do tal método que se tornou o ideal pedagdgico da escola paulista. Para tanto,
apresentamos as principais categorias que foram analisadas a partir do estudo da
documentacdo, quais sejam: a uniformidade das escolas; os materiais escolares
utilizados; a atuacdo dos professores; a obrigatoriedade escolar.

As escolas isoladas estavam fortemente apegadas as representacGes que se
tinham sobre os grupos escolares, estando aquelas presas as ideias promulgadas como
os elementos norteadores de uma boa educacdo a partir do uso do meétodo intuitivo.
Neste trabalho, as referéncias aos grupos escolares serdo muito mais para clarear os
entendimentos sobre as escolas isoladas, do que para aprofundar a analise sobre os eles.

3.1.1. A uniformidade (ou néo) das escolas

Conforme discutido no primeiro capitulo, o dltimo quartil do século XIX foi
marcado, no Brasil, pelas discussdes acerca da racionalizacdo e organizacdo do sistema
republicano. Nesse interim, o0 método intuitivo foi apresentado como item motivador da
acao racional do homem para essa organizacao chegasse a escola. No caso da educacéo,
0 seu objetivo final seria a acdo da educacéo integral, no sentido da formacao plena do
ser humano, para que ele estivesse apto a viver em sociedade, 0 que na pratica
significava condicionar o sujeito, como ja dissemos, a uma vida regrada e civilizada.

Diante disso, é possivel supor que havia uma uniformidade nas escolas, ou seja,
programas, livros, materiais, edificios, matricula, carreira de professores, exames finais,
entre outros estariam homogeneizados ao ponto de serem passiveis ao controle do
Estado. No entanto, a articulacdo entre as prescricGes e as praticas escolares era
complexa, pois estas eram resultantes e resultado da precariedade politica e econdmica
do préprio Estado, o que dificultava a homogeneizagédo almejada.

Os grupos escolares foram considerados os verdadeiros “templos da civilizagdo”
locais do saber, todavia, para que eles fossem possiveis, as escolas isoladas nédo
poderiam deixar de existir, uma vez que nem todas as escolas poderiam ser dotadas de
tanto material, pois ndo eram todos os lugares que comportavam um grupo escolar, seja
pela distancia ou ainda pelo nimero de alunos. Onde néo era possivel um grupo escolar,
ali se instalava uma escola isolada. Como entéo discutir tal uniformidade do sistema
escolar, a partir do método intuitivo, se visivelmente tal uniformidade estava longe de

existir?
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Segundo Souza (1998), os grupos escolares em geral eram caracterizados pela
reunido em um mesmo prédio de no minimo quatro salas de aulas. A distribuicdo dos
alunos seria feita gradualmente em quatro classes preliminares, que correspondia ao 1°,
2°, 3° e 4° anos, cada uma com um professor em agrupamentos de 40 alunos em cada
ano, sob a direcdo de um diretor. Segundo o decreto n® 397 de 09/10/1896, os grupos
escolares poderiam organizar o curso preliminar com cinco anos de duracdo, no entanto,
segundo informacdes de Souza (1998), apenas as escolas-modelos e alguns grupos
escolares permaneceram organizados desta forma. Tal fato resultou em uma maior
dificuldade para a uniformizagdo, pois passaram a existir escolas preliminares com
diferentes tempos de duracdo e 0 mesmo programa a seguir.

Os grupos escolares foram criados a partir da reunido de escolas isoladas (4 a
10) e obrigados a adotar 0 método intuitivo e organizacao das escolas-modelo.

O parecer de Souza (1998) sobre essa reunido de escolas é o seguinte:

A nova modalidade de escola primaria nasceu como adaptacdo de um
modelo, um arremedo tosco do que vinha sendo praticado como
escola graduada ou escola central. O espirito que animou 0 grupo
escolar foi inicialmente a reunido de escolas até consolidar uma certa
unidade e organicidade que transformaria as escolas reunidas em
classes e salas de aula e o grupo escolar numa escola primaria una
(Souza, 1998, p. 49).

Se os grupos foram adaptados “toscamente” ¢ ainda assim eram considerados 0s
“paléacios do saber”, simbolos da Republica, o que nao dizer das escolas isoladas que,
seja pela distancia ou pelo nimero de alunos, ndo puderam ser reunidas?®®

Antes de se atentar para a questdo, convém esclarecer o que eram as tais escolas,
tidas como o sopro de vida dos grupos escolares, ainda de acordo com Souza (1998):

A necessidade das escolas isoladas era um fato incontestavel. Durante
as primeiras décadas deste século elas sobreviveram a sombra dos
grupos escolares nas cidades, nos bairros e no campo. Apesar de elas
serem consideradas tdo necessarias, 0s grupos foram mais
beneficiados, e nelas continuou predominando a caréncia de tudo:
materiais escolares, livros, cadernos, salas apropriadas e salarios para
os professores (Souza, 1998, p. 51).

A citacdo de Souza vem elucidar a necessidade social das escolas isoladas, pois,
como ja dito, onde ndo se poderia instalar um grupo escolar, seja pelo escasso niumero

de alunos, ou pela localizacdo afastada dos centros urbanos, ali seria instalada uma

%% Onde ndo havia nimero suficiente de salas para formar um grupo, a opcdo econdmica era reunir as
escolas isoladas mais proximas em um mesmo edificio. Elas continuavam funcionando normalmente
como se fossem uma escola isolada, cada professor em sua sala com seus alunos.
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escola isolada. Na prética, a escola isolada se resumia a uma pequena sala, onde todos
os alunos matriculados ficavam agrupados em diferentes niveis de aprendizagem,
geralmente divididos por fileiras. Eram escolas de primeiras letras com apenas um
professor que geralmente era responsavel, também, por pagar o aluguel do local. Desse
modo, muitas vezes, a escola era a prdpria residéncia do professor.

Voltando a questdo da uniformizacdo das escolas, analisa-se o excerto do
relatorio do professor do Bairro Rio das Pedras, da cidade de Jundiahy, Jodo Batista de
Campos Pimenta. No relatério, o professor contou que em sua escola havia 25 alunos
matriculados, organizados da seguinte forma:

Todos comegaram em conhecimentos de letras e seis, nada sabiam e
atualmente os alumnos tem feito progressos que foi necessario dividir
em classes, e dividir pelo modo seguinte: 12 classe 7 leem o0 2° livro de
Hildrio Ribeiro, e fasem a 12 operagdo, 4 escrevem cursivos e 3
bastardos, e os da 22 classe 18 alumnos léem 1° livro Jodo de Deus
(CO 5068, Rel59.01/06/1890,).

No trecho é possivel identificar dois elementos que identificam a escola isolada:
primeiro quem escreve é o professor e ndo um diretor; segundo, descreve-se o nivel de
aprendizagem dos alunos, demonstrando que em uma mesma sala, havia varios niveis e
aprendizagem. Decerto que ha a tentativa de uma organizacgdo por tipos de exercicios,
mas essa organizacdo ¢ bem diferente do que se supunha a uma “escola de qualidade”
no periodo.

Assim, a falta de uniformidade, entre as escolas em comparacdo aos grupos
escolares, ndo era apenas externa, mas também, interna, dentro da prépria sala de aula,
com os alunos divididos em graus diferentes, com licGes diferentes. Nem mesmo uma
série de livros era seguida, se por falta de disponibilidade de livros ou por conta do grau
de dificuldade, o professor ndo entrou em detalhes.

Em 1908, foi publicado no Anuério de Ensino, o relatério do inspetor Antonio
Morato de Carvalho, a respeito das escolas isoladas. O observador fez o seguinte relato:

N&o ha também, nas escolas [isoladas], homogeneidade no emprego
dos methodos e processos mais convenientes & transmissdo de
conhecimentos aos alunos. Em algumas, observa-se isto, mais ou
menos: 0 ensino simultaneo é substituido pelo individual; ndo ha
uniformidade na adopcdo de livros para os alumnos de uma mesma

% Seguindo as especificacdes de Souza (1998), as referéncias dos relatérios manuscritos e impressos e
dos oficios utilizados como fontes documentais nesta pesquisa, pertencentes ao Arquivo do estado de Sao
Paulo, serdo arroladas com a seguinte indicacdo: Rel. (Relatério), Rel. IE. (Relatério dos Inspetores
escolares) e Of. (oficio), antecedidos pelo nimero de ordem e data quando relacionados aos documentos
manuscritos e seguidos de datas quando se tratarem de fontes impressas.
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classe; no ensino de leitura, sdo geralmente desprezados o giz e 0
guadro-negro, dando as creangas suas primeiras licbes nas cartilhas,
gue decoram; uns ensinam por syllabacdo e outros até por
soletracdo(!); muitos ensinam a lingua pela grammatica, e ndo a
grammatica pela linguagem, e exigem definigdes e regras decoradas
ipsis litteris dos compéndios, e que sdo reproduzidas sem que 0S
alumnos saibam praticamente aplical-as; as longas operagdes
arithmeticas, feitas machinalmente, substituem as questdes praticas de
numero e o calculo raciocinado; o estudo da geoghaphia consiste na
catalogacdo de rios, cidades, serras, ilhas, etc., que 0 alumno nem sabe
localisar no mappa; a cartographia, poderoso auxiliar desta ultima
disciplina, est4d convertida em exercicio de desenho; nocgdes de
educacéo civica e moral sdo postas @ margem, ou reduzem-se apenas a
citagdo dos nomes dos presidentes da Republica e do Estado, e dos
chefes politicos dominantes nas localidades; os exercicios de
linguagem escripta sdo quase por toda a parte desprezados e, quando
feitos, ndo sdo corrigidos; o estudo da historia péatria consiste na
reproducdo ipsis verbis, dos dizeres de pequenos compéndios usuaes;
em geometria, como em otras matérias, definicGes e divisbes sem a
menor utilidade pratica (Carvalho, Anuarios, 1908, pp. 12-13).

Em uma época em que a racionalidade e a organizacdo eram a ponta de lanca
para a formacdo e o crescimento da nagéo, e que a educacéo era a chave que abriria as
portas para sacramentalizar a consolidagdo do novo regime; ndo se conseguia admitir a
precariedade das escolas isoladas. A aplicacdo do método intuitivo estava longe se ser
efetivada, aliés, se ndo havia uniformidade, ndo havia método.

Como se pode ver no relato, uma das questdes que mais pareceu deprimir o
inspetor de ensino era o fato de o professor ndo ter exatamente a melhor formacéo para
o0 atendimento as disciplinas, ja que os trabalhos eram feitos a partir do que se via e se
lia nos manuais, fosse repetindo, soletrando, citando, de forma mecénica e sem
amplitude de conhecimentos. O que se percebeu, com relacdo a formalizacdo de uma
educacdo dos sentidos, neste caso, é que as poucas “coisas” de uso na sala eram
utilizadas ou de forma inadequada, se pensarmos nos parametros do inspetor, ou dentro
das possibilidades culturais e materiais do universo do professor da escola isolada.
Neste Gltimo caso, a educacdo dos sentidos estaria sendo feita de forma muito mais
apegada aos aspectos cognitivos basicos — soletrar, citar, reproduzir, listar —, atuagéo
docente que fugia a regra do que era pedido pelo método intuitivo no &mbito do alcance
aos niveis mais complexos, percebe-se que coisas e sentidos sdo mesmo assim
mobilizados, ainda que seja para 0s exercicios mais basicos em relacdo ao que se diz

sobre o método.
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A verbalizacdo, por meio da decoracdo de textos, também esta presente, o que
nos leva a percepcdo de um encontro entre duas perspectivas de ensino, relacionadas a
tempos historicos diferentes. De todo modo, a precariedade impera.

A falta de uniformidade também estava presente na prépria carreira dos
professores, o relatorio nos da alguma luz sobre essa questéo:

Os professores dessas escolas [isoladas], em sua maioria primarios e
intermédios, - sem um curso regular de pedagogia e portanto
desconhecendo dos modernos processos [de ensino], por mais que se
esforcem ndo podem apresentar um resultado satisfatorio, quase todos
ainda seguem [no ensino] a rotina das escolas regias do regimen
decahido (CO. 5000, Rel. IE. ChristianVolkan , 23/08/1898, Grifos
originais).

No excerto é possivel visualizar outro problema que as escolas isoladas
enfrentavam: a ma formacdo do professor que resultava em um método de ensino com
base na memorizacdo e sintético no ensino da leitura e escrita. Além disso, percebemos
que hd um refluxo a ideia de modernidade dos grupos escolares, jA que as escolas
isoladas tinham como base de trabalho o que estava fundamentado pelas aulas régias,
préprias do periodo anterior, e que pareciam estabelecidas como a forma mais adequada
de ensino em zonas com pouca urbanizacao.

Quanto a formacdo de professores € preciso esclarecer que eram considerados
intermédios aqueles professores que ndo eram normalistas, mas que foram habilitados
por meio de aprovacdo de exames frente ao Conselho Superior.®® Havia também os
professores complementaristas, que eram formados nas escolas complementares, as
quais, se comparadas com a formacdo nas escolas normais, eram consideradas

precérias.®

% Artigo 53. - O ensino primario comprehenderé os dous cursos:

a) preliminar,

b) complementar (art. 1.° 8 1.° da lei n. 88).

Artigo 54. - O curso preliminar, destinado & educacdo dos menores de ambos 0s sexos, de 7 annos em
deante, sera ministrado em escolas preliminares e nas suas auxiliares, que séo:

1.2 - as escolas intermedias,

2.° - as escolas provisorias.

()

Artigo 55. - Das escolas publicas ja creadas no Estado sdo consideradas preliminares as que actualmente
se acham sob a regencia de professores normalistas; intermedias, as regidas por professores habilitados
de accordo com os regulamentos de 28 de Abril de 1869 e 22 de Agosto de 1887; provisorias, as que
forem preenchidas por professores interinos, examinados perante os inspectores de districto, ou
commissdes nomeadas pelo presidente das municipalidades (art. 5.° 8 3.° da lei n. 169 e art. 69 da lei n.
88).

81 Sobre o curriculo das escolas complementares e das escolas normais, consultar Souza, 1998, pp. 62-74.
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Faltavam professores, principalmente normalistas,®® pois estes, considerados a
“nata” da educacao, ao se formarem, preferiam ministrar aulas nos grupos escolares.® A
preferéncia pelos grupos se dava por conta do salario e do prestigio que forneciam. As
escolas isoladas, mesmos as centrais, além de ndo suscitarem o mesmo valor social,
acresciam ao desinteresse dos professores o baixo salério, o pagamento do aluguel da
casa, e a exigéncia de concurso publico para o provimento do cargo, algo que, no grupo
escolar se dava muito mais por indicacdo politica (Souza, 1998, p. 71).

Em 1904, na tentativa de resolver o provimento das escolas isoladas,
principalmente nas &reas rurais, foram modificadas, pelo governo, as regras para o
ingresso, tanto nas escolas isoladas, quanto nos grupos escolares. Sendo assim, para ser
nomeado professor em qualquer escola no municipio da capital, este deveria comprovar
dois anos de exercicio em escola isolada em sede de municipio. Foi o chamado “periodo
do desterro” (Souza, 1998, p.72). A época de “desterro” parece mesmo demarcar que a
zona rural e os locais mais afastados sdo o sinénimo de barbéarie, 0 ambiente oposto ao
que se esta contido no cerne do método intuitivo: a civilidade ou o melhor modo de se
viver na cidade.

Em linhas gerais, o quadro que se apresenta é o seguinte: os professores com
melhor formacédo preferiam lecionar nos grupos escolares, ou pelo menos em escolas
reunidas ou isoladas de facil acesso. Durante o periodo do “desterro”, muitos
professores lecionavam a contragosto, o que ocasionava as faltas e licencas. Ja 0s
professores intermédios ou complementares eram maioria nas escolas isoladas, assim,
além da formacdo deficiente, ainda tinham que lidar com as péssimas condicdes das
escolas.

Se ndo bastassem todas as dificuldades apresentadas para a efetivacdo das
préaticas pedidas, somava-se a isso 0 grande nimero de dias em quem as escolas ficavam
fechadas. Varios eram os motivos: licencas de professores, fechamento das escolas por
conta de epidemias, licenca para o professor servir a Patria ou ainda trabalhar nos
cartorios eleitorais. Seguem alguns relatos:

Parahybuna
Tem 20 escolas, sendo 15 providas, 4 vagas e 1 em abandono (...)
Abandonou a regéncia da escola do bairro da Boa Vista, a professora

%2 Entre 1890 e 1911, a Escola Normal formou 1.188 professores, j& as escolas complementares formaram
2.382 profissionais no mesmo periodo (Tanuri apud Souza, 1998, p. 67).

% “Em 1910, das 1175 escolas isoladas providas no estado de Sdo Paulo, 209 professores eram
normalistas, 779 complementaristas, 24 adjuntos de concurso, 143 intermedios e 20 substitutos leigos”
(Souza, 1998, p. 67).
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proviséria Francisca Martins (CO 5000. Rel IE. Justianiano
Vieira,18/5/1898).

Boa Vista

A escola do sexo masculino deste bairro a cargo do professor Ricardo
P. Freitas, ndo tem funcionado desde o dia 1° de abril (...) do dia 1° ao
dia 20 de abril o professor ndo deu aulapor ter estado doente, e desse
dia ao dia 31 por ter o mesmo sido nomeado escrivio da mesa
eleitoral, em cujo exercicio ainda se acha (CO 4999, Rel IE. Christian
Volkans, 21/03/1898).

Entre as prescri¢bes legais e ideais, 0 que se vé € uma escola com pouca
estrutura fisica, tentando sobreviver. A figura professoral era importante nessa
sobrevida, se o professor era conceituado no local e bem visto pela populacdo, adquiria
a confianca dos pais. Caso o contrario, 0s pais ndo enviavam os filhos as escolas. Foi 0
que se percebeu no caso da Vila Ruquira (CO. 5000, Rel IE. Lindholfo. 4/5/1898).
Segundo relatou o inspetor, o professor Gregorio de Souza Rego estava desacreditado
pelos pais, pois faltava muito as aulas, “para cagar”. Sendo assim, os pais nao
mandavam os filhos a escola, inclusive, pelo marcante desprezo do professor pelas

aulas.

3.1.2 A obrigatoriedade escolar

Junto com o problema da assiduidade dos professores é possivel detectar
também que ndo havia assiduidade dos alunos. O relatério do professor Alberto de
Almeida, em 01 de junho de 1890, diz que, mesmo a escola estando provida dos
materiais necessarios e dividida em classes conforme o grau de adiantamento, nada
propiciava para que o bom ensino fosse levado a cabo, pois ndo era obrigatoria a
frequéncia do aluno, fato que prejudicava o desenvolvimento da aula.

Ora, o Professor explica uma licdo qualquer a todos os alumnos da 32
classe, por exemplo, no dia seguinte quer elle fazer uma recapitulagédo
para prosseguir na sua explicacdo; mas, como, si ja faltaram hoje tres
alumnos? No outro dia o0s tres que faltaram acham-se presentes e uns
quatro ou cinco deixaram de comparecer. Desta maneira, tanto faz que
se invente este ou aquelle méthodo de ensino, viverd o Professor
sempre de diante para traz e chegard ao fim do amno sem poder
mostrar resultado algum, do seu laboriosissimo trabalho. (...) E para
lastimar, porém, que tantos esforcos que hei empregado para melhor
cumprir os meus deveres, ndo sejam retribuidos por parte dos alumnos
desta Escola, que, por um simples motivo, e mesmo sem motivo
algum, deixam de frequental-a, sem seus pais derem providéncia
alguma, néo obstante terem eles conhecimento do facto; trazendo isto
como consequéncia dificuldades para a organizacdo da classe e ao



99

mesmo tempo atrazo para os préprios alunos. (CO 5068, Rel. Alberto
de Almeida, 01/06/1890).

O relato do professor Alberto soa quase como um desafogo de suas angustias. O
seu problema ndo era a falta de materiais, livros, prédio com poucas condicdes
higiénicas, mas sim, a pouca assiduidade dos alunos, tanto por falta da obrigatoriedade
como da falta de interesse por parte dos pais, que muitas vezes ja& consideravam 0s
filhos “preparados quando ainda careciam de tanto preparo” (CO 5068, Rel. Alberto de
Almeida, 01/06/1890).

A referéncia feita ao método é significativa, pois, segundo o professor, nao
importava qual fosse, pois 0 aluno ndo frequentava as aulas. O método poderia ser o
mais moderno e eficiente, se 0 aluno ndo fosse frequente, a sua formacdo dentro dos
moldes esperados e segundo as regras ditadas, ndo seria alcancada. Isso se contrapde a
“fé quase mistica” (Reis Filho, 1981, p. 55) no método e de seu poder em transformar a
sociedade. Para Alberto de Almeida, apenas com o método ndo se resolveria a questdo
da educacdo. Era necessario que o ensino fosse obrigatdrio. A égide da modernidade era
0 progresso, o cientificismo, garantido pela frequéncia das criangas a escola. Ao que
parece a pergunta poderia ser: Como conformar o espirito de uma geracdo que
tradicionalmente esta vinculada a oralidade, que ndo sentia as necessidades de uma
sociedade escrita e textual?

Para o professor Alberto, os pais seriam os culpados pela ignorancia dos filhos,
0 que poderia sugerir que a escola ndo era importante para eles. Mas esses pais
participaram de uma subscricdo para a dotagdo de materiais para a escola. Quando o
professor reclamava que os pais ndo tomavam atitudes junto aos seus filhos em relacéo
a baixa frequéncia na escola, ndo significa dizer que eles ndo achavam a educagéo
importante. A questdo pode estar ligada a compreensdo no periodo de que “a melhor
escola” era o trabalho (Del Priore, 2012), na qual a leitura e a escrita ndo eram a
prioridade, pois havia uma cultura ainda marcada pela oralidade. ®*

Dessa forma, ndo interessava se o método era intuitivo, analitico, sintético.
Provavelmente a escola era vista pelos pais mais como uma ocupagdo para a crianga a
espera pelo momento de trabalho. Esse ponto fica claro no relatorio do professor

Alberto, ao dar um exemplo do que acontecia em sua classe:

® Segundo Del Priory (2010): “No final do século XIX, o trabalho infantil continua sendo visto pelas
camadas subalternas como a ‘melhor escola’. ‘O trabalho [explica uma mae pobre] ¢ uma distra¢do para a
crianga. Se ndo estiverem trabalhando, vdo inventar moda, fazer o que ndo presta. A crianca deve
trabalhar cedo’” (p. 10).
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Eu por exemplo tive até junho dois alumnos que ainda precisavam
frequentar as aulas ao menos até Dezembro, j& os pais pediram-me
gue os eliminasse, visto estarem aptos para se empregarem na estacao
desta cidade. (CO 5068, Rel. Alberto de Almeida , 1/06/1890).

Do mesmo modo, Rui Barbosa (1883), defensor acirrado do método intuitivo,

considerava que, anos antes do desabafo do professor Alberto, para o ensino elementar

corresponder aos seus fins, deveria estar associado ao principio da instrucéo obrigatoria.

Assim como a obrigacgdo escolar pressupde, em boa doutrina, que alias
a pratica nem sempre tem observado, a gratuidade da escola, assim a
escola gratuita sem a frequéncia imperativa representa uma instituicdo
mutilada (...) De que serve, contra a resisténcia indolente da
ignorancia, inveterada e satisfeita na sua cegueira inconsciente
proverdes a que a escola seja acessivel a todos, se ndo adstringirdes
todos a necessidade irresistivel de aproveitarem as vantagens dessa
acessibilidade? (Barbosa, 1883, p. 181/183).

A questdo da obrigatoriedade escolar estava no cerne das discussdes no periodo.

Mais que reformar a escola era necessario que os alunos a frequentassem para garantir a

formagéo esperada. Para Reis Filho (1981), tal quest&o foi resolvida pela Lei n° 88 de 8

de setembro de 1892, que estabeleceu o sistema de multas aos pais e responsaveis que

ndo observassem a matricula e a frequéncia do aluno. No entanto, segundo a mesma lei,

Artigo 54. - A obrigatoriedade ndo comprehende os alumnos que
receberem instruccdo em escolas particulares ou em suas proprias
casas, € 0S que residirem a distancia maior de dous kilometros da
escola publica, para meninos, e um kilometro, para meninas (Lei n°
88, 8/11/1892).

Portanto, mesmo com a garantia da lei, muitas criancas ainda ficavam fora da

escola, o que ndo resolvia totalmente a questdo. Se ndo havia empenho da

municipalidade em fazer cumprir a determinacdo, pouco efeito a lei teria. Em seu

relatério, o professor Francelino Cintra, de Louveira, em 1/11/1895, posterior a lei,

descreveu:

De junho a esta data foram matriculados seis alumnos, perfazendo
com os matriculados no primeiro semestre, 0 nimero de quarenta e
um e destes foram eliminados dezeseis, que com 0s quatro do mesmo
primeiro semestre completavam 20 eliminacfes, nimero este por
demais elevado em uma escola publica durante um ano, porem este
lugar ndo tem uma vida propria, 0s poucos moradores nao Ssao
localisados permanentemente, uns sdo empregados na estrada de ferro,
sem mais nem menos retiram-se para outros lugares, onde lhes
oferecem mais vantagens em seus ordenados; outros depois de me
deram grande trabalho em aclarear um pouco as memorias de seus
filhos, retiram-os da escola, dizendo, como aqui me disse um que
retirava o filho porque este ja estava muito adiantado, e que o
precisava para ajudar a sustentar sua casa, empregando-0 porém quero
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gue v. Ex® note: o0 menino apenas lia o primeiro livro de Jodo Kopke;
fasia conta de diminuir e escrevia regularmente; outros quando 0s
filhos estdo lendo e escrevendo, como tive alguns, 0s paes retiram-os,
disendo que: para roceiros basta conhecer os nimeros, ler e assignar o
nome, outros pela pouco amor que votam a instruc¢do dos filhos,
acceitam a vadiagcdo dos mesmos, ndo obrigando que sejam assiduos a
escola, deixando-os ficarem em casa na vadiagem (CO. 4999, Rel.
Francelino Martins Lino Cintra, 1/11/1895).

Segundo o professor, por varias vezes, tentou convencer os pais sobre a utilidade
do ensino, mas ndo obteve sucesso. Junto a dificuldade de se instaurar uma cultura
letrada e racionalizada somava-se a resisténcia da populacdo que ndo percebia utilidade

nessa educacéo.

3.1.3 Método Intuitivo e materiais escolares: efetivacdo das praticas

Na concretude das inovagfes educacionais propostas ao final do século XIX, a
formacdo dos professores na Escola Normal era essencial, mas ndo suficiente para a
efetivacdo do método intuitivo nas escolas. Junto a boa formacéo deveriam se atrelar os
materiais pedagdgicos que possibilitariam a efetiva préatica do referido método.

As exposicdes pedagdgicas realizadas na segunda metade do século XI1X foram
uma das vitrines do movimento de renovacdo e modernizacao da educacao. Nelas eram
destacados os materiais que se julgavam mais modernos e necessarios para a efetivacao
do método intuitivo. N&o por acaso, junto a esse movimento houve um crescimento
consideravel do mercado editorial e dos objetos escolares. Boa parte deles como lapis,
penas, cadernos, jogos pedagdgicos, catalogos, Cartas de Parker, museu Deyrolle, entre
outros, era importada dos EUA e Europa.

De acordo com Kuhlmann (1996), as exposic¢des didaticas internacionais eram
grandes festas didaticas, que se iniciaram em Londres em 1862. Para o autor, as
exposicoes foram significativas ao prestigiar a educagdo como o signo da modernidade,
difundindo os materiais didaticos e pedagogicos, pois contava com uma “organizagdo
didatica, normatizadora e ‘civilizadora’” (Kuhlmann, 1996, p. 9). Nestas festas didaticas
expunham-se: material didatico, mobiliario escolar, laboratorios, livros, mapas,
instrumentos cientificos, aparelhos de ginastica e até plantas arquitetonicas.

O Brasil, na esteira do movimento modernizador, também organizou suas
exposicdes pedagdgicas, sendo uma das mais notdrias a acontecida em 1883, no Rio de

Janeiro. Segundo Souza (1998):
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Além de expositores nacionais, foram convidados expositores
europeus e americanos para apresentarem os objetos apropriados aos
diferentes niveis de ensino: jardim de infancia, escolas primarias e
normais. O convite para a exposicao arrolava os objetos que poderiam
ser expostos. Para as escolas priméarias constavam: plano e arquitetura
dos edificios, bancos, bancos-carteiras, mesas, cadeiras, tdbuas pretas
e mais moveis apropriados para as aulas; alfabetos, silabarios e
quadros de leitura; cadernos e modelos de escrita; aparelhos gréaficos e
modelos de desenho; quadros para célculo, contadores mecéanicos e
padrdes do sistema métrico decimal; globos e cartas para o ensino da
histéria e processos mnemdonicos; instrumentos e aparelhos para as
aplicacbes elementares de fisica, quimica e mecénica; colegdes de
geologia, mineralogia, botanica e zoologia; atlas e modelos
anatémicos; cole¢Oes de objetos para o ensino intuitivo. Programas de
ensino manuscritos e impressos; livros para uso dos alunos; obras
relativas a0 método de ensino intuitivo; aparelhos de ginastica;
instrumentos para a pratica de oficios; plano de biblioteca e museus
escolares; plano de caixas econdmicas escolares; trabalhos dos alunos
com a designagdo dos métodos adotados (Souza, 1998, pp. 224-225).

Os materiais apresentados em exposices universais e pedagdgicas fazem parte
de um movimento global em que foi demarcada uma nova forma de apreciagéo do real,
ja que se trata de apresentar e expressar conhecimentos diversos mediados por coisas.
Exposicdes Universais educavam por meio de objetos que eram apresentados de forma
didatica, de modo a educar o publico por meio a partir de seu planejamento e de sua
organiza¢ao de estandes. A existéncia de “coisas” demarca uma nova forma de
visualizacdo do mundo, e também, acabava balizando a necessidade de se aprender por
meio da apreciacdo de objetos.

Conforme Souza (1998), o governo de Sdo Paulo se predispds a fornecer todos
0S materiais para 0 bom funcionamento das escolas sob sua responsabilidade. Mas tal
equipamento, ao que parece, era oneroso e ficou restrito as escolas modelos e a alguns
grupos escolares, priorizando as escolas da capital para, depois, atender aos grupos do
interior. Quanto as escolas isoladas, estas, como se verd mais adiante, mal tinham
carteiras para os alunos.

Todo esse rol de materiais dispostos encenava o que mais havia de moderno na
educacdo, e a apresentacdo de tais materiais dentro das escolas parecia determinar o
sucesso do trabalho didatico. No entanto, a existéncia de tais materiais ndo significava
sucesso imediato e, muito menos, de que eram devidamente utilizados nas escolas.
Deve-se levar em conta que havia a falta de preparo dos professores para 0 uso desses

objetos didaticos, o que fica evidente no excerto abaixo:
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O mal parecia debelar-se; porém, agora, qual hera damninha que se
enroscara & arvore fecunda da instruccdo publica, cuidadosamente
plantada no estado por Cesario Motta, - essa orchidea recrudesce,
revigora, respiga em degeneracdo: - apparelhos, machinismos,
machinas para ensinar tudo, - o curso preliminar completo. J&
possuimos nada menos de trés, e todas ellas distinctas em sobre-
excellencias e primazias.

A Pedagogia ndo existe; 0s seus principios immutaveis e geraes, que
tém por objecto a educacdo e o ensino, sdo falhos, negativos, ante
essas machinas em que tudo se ensina e todos aprendem! (Bellegarde,
Revista de Ensino, 1902, p.84).

Da parte do critico, apresentado na Revista de Ensino, teria havido muito

entusiasmo em torno da apreciacdo de tais maquinas e aparelhos que a tudo serviam

dentro da escola, mas que somente a existéncia delas ndo garantiria um bom ensino,

pois 0 que estaria faltando era a Pedagogia com “principios imutaveis e¢ gerais”

aplicadas a elas.

Froebel, Pestalozzi, Baroz, Charboneau, Spencer, e Macahubas, sdo
um mytho ante essas machinas de ilustrar e desenvolver o espirito da
crianga.

Ndo somos uns maldizentes, nem tdo pouco pessimistas, ndo —
machinas admitimos abrangendo mais trés condi¢es primordiaes em
que se baseam para produzir o effeito da mechanica que lhe é
inherente: - produccdo em grande escala, aproveitamento de tempo
(reduccéo do tempo) e economia. (...) Do mesmo modo as machinas
didacticas até hoje inventadas, - nas escolas-modelo e nos grupos
escolares, onde, ellas, de preferéncia, deverdo ser assentadas, devem
produzir o mesmo resultado immediato: - muito ensino, muita
instrucgdo em diminutissimo espaco de tempo, com o Unico auxilio de
dous ou trés professores... si ndo houver a idéa de dispensar, em
completo, o corpo docente respectivo, porque, quem ensina € a
machina ou o apparelho, que poderd ser manejada por um leigo
qualquer!... (Bellegarde, Revista de Ensino, 1902, p.84).

Aqui, o critico faz uma associa¢do entre as maquinas usadas em atividades

didaticas, que seriam um fim em si mesmo, e a propria escola, que estaria reproduzindo

a fabricagdo mecanizada, para poder, em curto espago de tempo, formar pessoas. No

caso, 0 corpo docente é visto em segundo plano, posto que maqguinas estariam a tomar-

lhes a “instru¢@o”, ja que tinham o poder de fazer isso.

Assim, pois, encarado o resultado esperado dessas machinas de
ensino, concluiremos: - si ellas ndo custaram caro, tornar-se-ao
belissimos enfeites para os estabelecimentos a que se destinam, como
soem ser muitas escolas do estado (até em grupos) certos apparelhos
didacticos muito communs: - globo terrestre, mappa-mundi,
collecgBes de mineralogia, botanica e zoologia — verdadeiros
hierogliphos ao mundo a que se destinam!
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Esta monomania didactica s6 tem servido para comprometter e
distrahir a attengdo de que se devem rodear os livros de ensino real
merecimento, em proveito dos que aprendem, da mocidade estudiosa.
(Bellegarde, Revista de Ensino, 1902, p.84, grifos do autor).

Para o autor, tais maquinas acabam se tornando um enigma em forma de
hierdglifos que necessitam de decifracdo que ndo acontece, pois 0s professores estariam
mal preparados. Ao final, a critica sobre o uso de instrumentos e aparelhos é reforcada
com a ideia de que esse tipo de atividade era muito mais uma “distracdo” do que um
real aprendizado. Distragdo entendida como paranoia, “monomania” didatica que da
mais atencdo as coisas do que ao aprendizado mesmo.

Diante disso, apesar de todo o discurso que envolvia a instru¢do publica e as
representacdes sobre a racionalizagéo e a insercdo da escola sob o signo da modernidade
que levaria a cabo a regeneracdo da Nacdo, na voz dos republicanos, o professor
preliminar, Jodo Francisco Bellegarde, mostra outra realidade: os materiais téo
necessarios a pratica do método intuitivo ndo eram utilizados em muitas escolas e
grupos escolares, serviam apenas para enfeitar ou pegar p6 nas estantes. No afa de se
oferecer em materiais necessarios a moderna educacdo pretendida, o autor da a entender
que as teorias que embasam tal método foram esquecidas, e que havia um entendimento
no periodo de que bastava ter os materiais nas escolas para que as criangas
aprendessem: desrespeitando totalmente, com isso, as especificidades de cada crianca,
para uma educacgdo em larga escala com economia de tempo e dinheiro, em que a figura
do professor é secundaria e até dispensavel.

Sua critica se dirige inclusive para as escolas modelos e 0s grupos escolares,
simbolos da renovacdo no periodo. Se estas eram 0 meio mais eficaz para a
disseminacédo da educacdo popular e demandavam a formacdo de um novo profissional
com o dominio dos novos métodos de ensino (Souza, 1998), ainda em 1902 é possivel
notar os limites dessa educagdo prescrita e sua efetivacdo como pratica.

Pode-se supor que essa precariedade da escola tenha sido em decorréncia do
periodo em que ela acontece, uma vez as bases do sistema republicano estdo sendo
assentadas, pois a primeira reforma republicana da instrucéo publica sé ocorreu 1892 no
estado de S&o Paulo, ® apenas 10 anos antes do referido artigo. Porém, os debates em
torno da instrucdo escolar eram intensos desde 1870 e a licdo de coisas apareceu pela

primeira vez na legislacdo brasileira por meio do Decreto n°. 7247, de 19 de abril de

% | ei n° 88 de 8 de setembro de 1892.
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1879 do entdo ministro Ledncio de Carvalho e foi reforcada pelo substitutivo de Rui
Barbosa em 1882 (Schelbauer, 2003 e Vademarin, 2004).

Convém lembrar que o substitutivo de Rui Barbosa configurou-se como um
projeto, o que ndo diminui a importancia de sua obra, pois, além de apresentar um
diagnostico® da situacio da educacdo no pais, registrou dados e bibliografias vindas do
exterior no intuito de embasar sua argumentagdo.®” Dessa forma, segundo Souza (2000,
p. 10) “muitas das concepg¢des e propostas contidas no parecer foram adotadas nas
reformas da instrugdo publica realizadas em varias provincias na década de 1880, e
posteriormente pelos estados nas primeiras reformas educacionais da era republicana”.

Em Séo Paulo, estudos de Cartolano (1994) e Hilsdorf (1986) constataram que
as licGes de coisas ja estavam implementadas, pelo menos legalmente, desde 1887, na
reforma da Instru¢do Publica de S&o Paulo, como influéncia da Reforma de Benjamin
Constant no Distrito Federal.®® Desse modo, quando da reforma da instrucio em 1892
em S&o Paulo, o método intuitivo ndo era exatamente uma novidade entre aqueles que
se propunham a discutir a educacdo. Também nao eram totalmente desconhecidas as
condigdes ideais em que as escolas deveriam funcionar e o material necessario para a
aplicagéo das lices de coisas.

O jornal A provincia de Sdo Paulo (1875-1889) teve importante papel na
divulgacdo das novas ideias pedagdgicas,®® no caso, o método intuitivo. Muitos dos
artigos publicados vinham de intelectuais’® que tiveram contato com a literatura
estrangeira ou ainda, que estavam/estiveram no exterior. Eles enalteciam a educagéo
moderna, principalmente, as ideias vinculadas ao modelo norte-americano.

Nesse sentido, o jornal, além de publicar as ideias educacionais, noticiava

também sobre as exposi¢cdes pedagdgicas internacionais, metodos (como o método de

% Nao convém discutir aqui se este diagnéstico era real ou néo.

87 “No parecer de abril, sdo citados 72 trabalhos especializados, ou diretamente relacionados com 0s
assuntos pedagdgicos, entre obras, relatérios e artigos. Désses, 41 sdo em lingua francesa; 22, em inglés;
5, em alemdo; 2, em italiano, e 2, em portugués” (Lourenco Filho in: Lacombe, A. J. Prefacio. Obras
Completas de Rui Barbosa, 1883. Vol. X, Tomo I, RJ: 1947).

% Regulamento de 22 de agosto e Lei 81 de 6 de abril de 1887:

“Art. 71 - A instruccdo primaria nas escolas publicas da provincia se divide em tres graos apropriados a
edade e desenvolvimento intellectual dos alumnos, comprehendendo as seguintes materias:

1.°gréo

()

3.° licao de cousas com observagdo espontanea”.

% para mais informacBes sobre a educacdo no jornal A Provincia de S&o Paulo ver Paris (1980) e
Schelbauer (2003).

0 Cf. Schelbauer (2003), os intelectuais que mais publicaram sobre o tema no jornal foram: Rangel
Pestana, Américo de Campos, Lebncio de Carvalho; Antonio Carlos Ribeiro de Andrada; Vieira de
Carvalho; Antonio Zeferino Candido, Alberto Salles, Jodo Kopke, Antonio Silva Jardim.
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Jodo de Deus e de Jodo Kopke), as conferéncias pedagdgicas’®, cientificas e literarias,
livros e cartilhas. Todas as ac¢Bes vinculadas a instrucdo publica e aos “modernos
preceitos pedagogicos apropriados das ‘nagdes civilizadas’ (Schelbauer, 2003, p. 248).
Dentre os preceitos modernos, a licdo de coisas figurava como o método ideal para a

renovacgéo do ensino.
3.1.3.1 As Cartilhas e Livros Seriados

Os livros de Leituras e as Cartilhas’® tiveram papel importante na conformagéo
da educacdo moderna e na invencdo de uma nova tradi¢do ao final do séc. XIX. Seus
usos estiveram vinculados as tentativas de padronizacdo e homogeneizacdo do ensino
primario. Para Maciel (2003), “buscar a uniformidade do ensino mediante uma
metodologia tornaria mais vidvel e racional se os principios metodolégicos pudessem
ser materializados em um compéndio destinado aos alunos e aos professores” (Maciel,
2003, p.238).

O simples fato de ter um livro na escola ndo atesta sobre o seu uso, mas, na
busca por indicios das praticas escolares, considerou-se analisar alguns livros e cartilhas
que constavam nos pedidos de inspetores e professores ou ainda que constassem nos
inventarios das escolas. Assim, o livro pode ser um preceito, mas pode também ser o
indicio das praticas do professor na escola.

Segundo Bittencourt (1993, p. 3), o livro escolar é tanto uma mercadoria como é
um depositario dos contetdos educacionais que retratam valores e conhecimentos
considerados importantes na sociedade em uma determinada época. No tocante a
mercadoria € preciso ressaltar que apenas os livros de leitura eram fornecidos pelo

Estado para o uso dos alunos, fato este que levou o mercado editorial a um crescimento

L Cf. Schelbauer (2003), as conferéncias ocorriam geralmente aos domingos em escolas publicas ou
particulares e eram espacos de circulagdo das ideias que pretendiam renovar a educacdo. Em 1885 a
Escola Priméria Neutralidade propunha os seguintes temas a serem realizados naquele ano: “da educagéo,
seu objeto e meios; a educagdo fisica, sua importancia e modo de realiza-la; higiene escolar; a educagao
moral na escola moderna; importancia do conhecimento da psicologia para o exercicio do profesorado; o
método objetivo e os métodos vulgarmente usados; o métod subjetivo; seu lugar num curso de educacéo;
as licdes de coisas, seu uso e abuso; Pestalozzi e Froebel: critica dos seus sistemas de educacdo;
preparacdo do professorado; importancia do estudo da pedagogia; o papel das escolas normais, sua
verdadeira organizacdo: requisistos que devem preencher, vicios que devem evitar, exames escolares;
relagdes entre a familia e a escola, dentre outros, totalizando 28 temas” (Schelbauer, 2003, pp.248-49).
2.0 termo cartilha vem da palavra ‘cartinha’, que identificava, desde o inicio da Idade Moderna, textos
impressos cujo objetivo seria o de ensinar a ler, escrever e contar (Cf. Boto, 2004).
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consideravel produzindo livros abundantemente,”® ao ponto de serem criticados pela
duvidosa qualidade de seu contetdo, nas paginas da Revista de Ensino.

Segue abaixo outro trecho do artigo ja citado do professor preliminar Bellegarde
(1902),

Um bom livro

Houve um tempo em que sem exaggero, de todos os recantos, dos
mais remotos do Estado, surgiam, como por encanto, a granel,
escriptores didacticos, a offerecer ao commercio, aos editores da
capital, seus productos — como prima de educagéo e de instruccéo.

O governo, por seu turno, no elevado intuito de desenvolver e auxiliar
a instruccéo publica, approvando e adoptando uma obra submettida &
sua apreciagdo, ultimava o seu acto comprando parte da primeira
edicdo, com grande gaudio do editor e contentamento esterlino do
autor.

Dahi esse abuso inveterado, esse chuveiro de livros abundantes,
pesados pelo volume e vasios de conceitos, a enriquecer 0 pasto das
tracas nas prateleiras dos editores: - methodos, contos, litteraturas,
versos, historias e outras bugigangas sem conta, como se fossem
possiveis ainda novas surprezas, - quando autores congéneres da
altitude de Képke, Thomaz Galhardo, Rolim, Arnaldo Barreto e Pinto
e Silva, tornando-os supérfluos, exgotam as innovagles incubadas
(Bellegarde, Revista de Ensino, 1902, p.84, grifos do autor).

A critica de Bellegarde se deve ao dispéndio do Estado em comprar livros que
em nada acrescentavam ao ensino dos alunos. No entanto, é importante observar,
também, que o autor escreve em uma revista, cujo redator-chefe e um dos nomes
citados era Arnaldo Barreto, e que toda essa critica era para, ao final, promover seu,,
sob o titulo de “Camdes”, produzido pela Espindola, Siqueira & Companhia.

Todavia a analise do contexto explanado pelo autor torna-se frutifera ao perceber
que mesmo com toda a regulamentacdo, a organizacdo politica e o aparato
governamental que estava se formando, havia um hiato entre o interesse em se investir
na Instrucdo Publica e a proficuidade desses investimentos. Ou seja, para além da
compra de materiais, era necessario verificar sua utilidade, qualidade e a real
necessidade.

Bellegarde (1902) ainda parabeniza o governo ao frear a compra de livros e
estabelecer a diferenca entre livros aprovados e livros adotados. Os adotados eram
aqueles livros comprados pelo governo para serem utilizados nas escolas, os aprovados
eram aqueles que os professores poderiam utilizar nas suas aulas, mas nao seriam

financiados pelo Estado.

" para maiores informacdes sobre a expansdo do mercado editorial no Brail, consultar Razzini (2004).
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Havia no periodo um intenso debate sobre os livros didaticos e seu uso,
principalmente porque a leitura tornou-se uma pratica hegemonica nos quatro anos do
ensino primario: foi base do modo simultdneo de ensino de todas as matérias, e
ressaltou a importancia da lingua materna a qual detinha a maior carga horaria do
curriculo. Sobre os livros e a vulgarizacdo da leitura como peca chave na educagdo
republicana, Razzini afirma:

A precedéncia do ensino de lingua materna sobre as demais
disciplinas do curriculo e a proeminéncia da leitura como sua
principal atividade, ambas reforcadas pela determinagéo oficial de que
os livros de leitura eram 0s Unicos adequados para uso dos alunos,
dimensionam a importancia que os livros de leitura assumiram na
formagdo do cidaddo republicano, mobilizando diversos temas e
contetdos (morais, civicos, cientificos, higiénicos, geograficos,
histéricos, cotidianos, infantis, etc.) com o objetivo de forjar uma
educacdo moderna e civilizada, comprometida com a “ordem” e com
0 “progresso” da nacdo. Portanto, os livros didaticos para o ensino
publico priméario que emergem desse controle estatal e dessa expansdo
escolar sdo os chamados livros de leitura, ou seja, as cartilhas de
alfabetizacdo e os livros de leitura (graduada ou néo),
complementados por outros produtos também dirigidos aos primeiros
anos do curso primario, como as cole¢Ges impressas de cadernos
graduados de linguagem, de caligrafia, de cartografia e de desenho
(Razzini, 2006, p. 3).

Nesse contexto, as cartilhas de alfabetizacdo e os livros de leitura
acompanharam a graduacdo das escolas: se estas eram estruturadas em séries
continuadas e propedéuticas, assim também os livros graduavam-se. As colecdes ou
séries eram organizadas geralmente em quatro ou cinco livros, distribuidos ao longo do
ensino primario, com o conhecimento adequado a cada ano escolar. Sobre as séries,
Batista et. all. (2002), complementou: “como cole¢Bes de livros destinados as quatro
séries do ensino elementar, podendo incluir um quinto, voltado para a alfabetizagdo ou
para outra série, de acordo com a organizacao do sistema de ensino” (p.35).

A Cartilha das Maes de Arnaldo Oliveira Barreto foi recomendada tanto na EP
como na Revista de Ensino, principalmente para o0 uso no primeiro ano. As
recomendacdes podem ser frutos da circulagdo que esse autor teve nas duas revistas, e
seu uso nas escolas pode estar ligado também a sua rede de relacionamentos entre 0s
professores que ocuparam cargos de destaque na Instrucdo Publica. De outra forma,
também ¢é possivel dizer que o autor figurava entre os principais intelectuais do periodo,

formados ainda por um pequeno grupo que atuava em Varias instancias da educagdo
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concomitantemente, como autores de livros, artigos, redatores de impressos, professores
modelares, diretores de escolas, entre outros.

Barreto foi um proficuo escritor, atuou em revistas pedagogicas no periodo e
publicou vérios livros junto com Ramon Roca Dordal e com Romao Puiggari, além da
Cartilha das Maes, publicada em 1896 (Mortatti, 2000). Escreveu também a Cartilha
Analytica (1907), pode-se dizer que a Cartilha das Maes foi um ‘ensaio’ do autor para a
posterior publicacdo da Cartilha Analytica. Por uma provavel estratégia da Livraria
Francisco Alves™ em atender varios segmentos de professores, as duas foram
contemporaneas e publicadas por um longo periodo (Frade 2004). As duas Cartilhas tém
em comum o0 género descri¢do e a estrutura das frases, mas a Cartilha das Maes ainda

apresenta tracos do método sintético (Frade, 2004).

Figura 3 — Cartilha das Maes — 1956

Fonte: Acervo CRE — Méario Covas

™ Mais informacdes sobre a producéo da livraria Francisco Alves ver: BRAGANCA (2000), RAZZINI
(2004; 2006).
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Figura 4 — Cartilha Analitica — 1965

Fonte: Acervo CRE — Mario Covas

As capas acimas sdo, respectivamente, da edi¢do de 1965 e de 1956, o que
indica o sucesso das cartilhas, ja que a primeira edi¢do da Cartilha das Mées é de 1896 e
da Cartilha Analytica ¢ de 1907. Sobre o alcance de sua circulagdo, foi possivel
encontrar vestigios destas em pedidos de professores e inspetores nas remessas paulistas
e também em inventarios de escolas, como no oficio enviado pela Camara Municipal da
vila de Natividade, em 28 de fevereiro de 1900. Nesse documento encontram-se
relacionados os materiais disponiveis na escola publica proviséria da vila das Palmeiras,
além dos materiais utilizados para a administracdo, livros de visitas, matriculas,

chamada, constam também os livros utilizados em sala de aula, eram eles:

6 livros de Leitura Prética
6 livros de Leituras Morais Instrutivas
6 livros de leituras Morais
3 livros de Contos Infantis

3 livros de contos Thomaz Galhardo
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3 Cartilhas das Maes

1 livro de Cousas Brasileiras
40 cadernos de Caligraphia

(CO 6632, Of. 28/02/1900).

N&o é possivel atestar que todos estes livros eram efetivamente utilizados, mas o
fato de eles estarem na escola é um indicio dos possiveis trabalhos praticos no periodo.
Contudo, ndo se pode ignorar o diminuto namero de livros na escola, e que muitas vezes
0 contato dos alunos com o livro era pequeno, talvez Unico, e por isso o livro servisse
muito mais para orientar o trabalho do professor do que para o0 uso do aluno,
principalmente nas escolas isoladas como era o caso da Vila Natividade.

As cartilhas geralmente eram recomendadas como o primeiro livro a ser
utilizado pelos alunos, prova disso é que Joaquim Brito publica na Revista de Ensino,
um artigo em que lista os livros adequados para cada ano do primario, relacionados em
graus de dificuldades, séo eles:

Primeiro anno

1) Cartilha Moderna, de Ramon Roca Dordal, ou Cartilha das
Maes, de Arnaldo Barreto.

2) Primeiro Livro de Leitura, de Jodo Kopke.

3) Novo Segundo Livro de Leitura, de Hilario Ribeiro.

4) Historietas, de Jodo Pinto e Silva.

5) Primeiro Livro de Leitura, de D. Guilhermina de Andrade.

Segundo Anno

6) Segundo Livro de Leitura, de Thomaz Galhardo.
7) Cousas Brasileiras, de Romao Puiggari.

8) Segundo Livro de Leitura, de Jodo Kodpke.

9) Segundo Livro, de Adolpho Coelho.

10) Leituras Correntes, de Travassos Lopes (12 Parte).

Terceiro Anno

11) Leituras Moraes, de Arnaldo Barreto.

12)  Amiguinho de Nhonhd, de Menezes Vieira.

13)  Contos infantis, de Julia Lopes.

14)  Segundo Livro, de Abeillard Feijo.

15)  Leituras Correntes, de Travassos Lopes (22 parte).

Quarto anno

16) Brasileiros ilustres, de Fernandes Pinheiro.
17)  Terceiro livro, de Abeillard Feijo.

18) Musa das Escolas, de Fernandes Pinheiro.
19) Coracéo, de Amicis.

Quinto anno
20)  Feérias, de Max Fleius.
21)  Quarto livro, de Hilario Ribeiro.
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22)  Leituras escolares, de Tancredo do Amaral.
23)  Leituras Nacionaes, de Jodo Pinto e Silva.
(Brito, Revista de Ensino, 1902, p.183)

O autor faz a ressalva de que tal relacdo € importante para racionalizar a
educacdo, tirando o méaximo proveito dos livros, uma vez que, nesta ordem, eles
estavam adequados ao desenvolvimento dos alunos, o que ndo queria dizer que estes
ndo poderiam ler um ou outro livro do ano anterior ou posterior, tudo ocorreria
conforme a capacidade do aluno.

No entanto, convém ressaltar que as Cartilhas ndo poderiam ser utilizadas
prontamente, havia todo um preparo, recomendado pelos autores que antecediam o seu
uso. Na Cartilha das Maes, essa preparacdo se dava por pelo menos quinze dias e
consistia na ativacdo do desenvolvimento mental dos alunos, por meio de estampas,
licbes no quadro-negro, até que tivessem adquirido vocabulério suficiente para
reconhecé-los na Cartilha.

Na Cartilha Analytica, era recomendado um trabalho de quatro meses antes de
se entregar o livro aos alunos, o processo era basicamente o mesmo, com a diferenca de
que eles deveriam produzir textos de quatro ou cinco sentencas, formulados por meio de
perguntas e respostas sobre a estampa mostrada pelo professor. Depois, deveriam ler as
sentencas de cima para baixo e de baixo para cima, de maneira que decorassem e
reproduzissem o texto inteiro oralmente. Essa estratégia tinha o objetivo de fazer o
aluno primeiro ler suas producdes, para depois ler producdes alheias (Frade, 2004).

Outras Cartilhas foram utilizadas no periodo, como a Cartilha Nacional de
Hilario Ribeiro, a Cartilha Jodo de Deus, a Cartilha da Infancia de Thomaz Galhardo; e
livros de leituras como Primeiras Leituras, de Arnaldo Oliveira Barreto, Pequeno Livro
de Leituras de Ramon Doca Derdal. Segundo Mortatti (2006), o uso das cartilhas
inaugurou uma tradicdo em que o ensino da leitura era uma questdo de metodo,
enfatizando o que ensinar em relagdo ao como ensinar.

Os debates giravam em torno de dois métodos, o sintético e o analitico. Sobre o
método sintético, Mortatti (2006) explica:

Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de
marchas sintética (da "parte” para o "todo™): da soletragdo (alfabético),
partindo do nome das letras; fbnico (partindo dos sons
correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de sons), partindo
das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes (método da
soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das
familias silabicas (método da silabacéo), sempre de acordo com certa
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ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou
0s sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a
ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por
fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta
se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e
formagdo de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras
(Mortatti, 2006, p.5).

O método sintético foi utilizado durante o século XIX e as primeiras cartilhas
produzidas no Brasil eram por meio desse método. No entanto, com o langcamento da
Cartilha Jodo de Deus em Portugal, um novo método comecou a ser delineado, o
método analitico. Segundo Mortatti (2006), tal método “consistia em iniciar o ensino
da leitura pela palavra, para depois analisa-la a partir dos valores fonéticos das letras”
(p. 5), também foi conhecido como o método da “palavragdo”.

Os dois métodos foram temas de varios debates ocorridos no pais ao final do
século XIX, no entanto, nesta pesquisa, vale ressaltar seu valor como a préatica na sala
de aula. Para o ensino intuitivo, 0 método analitico era 0 mais recomendado, pois seu
ensino tinha como base o conhecimento dos alunos, partindo de figuras, historietas, para
depois chegar as letras, considerando que os alunos ainda ndo tinham o
desenvolvimento necessario para fazer abstracdo requerida para se entender o signo de
cada letra. Portanto, como inclusive recomendado nas paginas iniciais das Cartilhas de
Arnaldo Barreto, era necessario primeiro “ativar o desenvolvimento intelectual”.

As ilustracdes, tanto nos livros de leitura como nas cartilhas, auxiliavam o
ensino, além de tentar torna-las atrativas ao aluno, pois, as vezes, continham figuras que
ndo tinham relacdo alguma com o contelido ensinado.” Os conteddos das licBes
estavam dispostos conforme o ideal civilizador tdo presente no momento, as pequenas
historias utilizadas geralmente versavam para questdes morais e/ou patriéticas, assim os
livros sdo considerados também como “(...) um objeto cultural portador de valores que
irlam auxiliar o professor na concretizacdo desses objetivos” (Oliveira e Souza, 2000,
p.27).

A titulo de exemplo, as figuras 3 e 4 da Cartilha das Mées, ilustra essa relagédo
entre a alfabetizacdo e os ideais civilizadores. Inicialmente tém-se as silabas que
formam as palavras, a lista de palavras possiveis de formagdo com as silabas

apresentadas e, por fim, um pequeno poema que nao se refere ao conteldo exposto, mas

"> Sobre as discrepancias entre texto e desenho nas cartilhas, ver Frade (2004).
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claramente destinado a conformar o cidadéo civilizado. Enquanto a crianca aprendia a
ler e escrever, também formava os habitos adequados para a vida em sociedade.

Figura 5 - Cartilha das Mées, p. 56, 1956.

Fonte - Acervo CRE — Mario Covas
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Figura 6 - Cartilha das Maes, p. 61, 1956

Fonte - Acervo CRE — Mario Covas

Os livros de leituras eram destinados as criangas que ja tinham entendimento
para ler, as aulas de leituras nas escolas dominavam grande parte do tempo, e os alunos
geralmente ficavam com seus livros em siléncio, sentados em posi¢éo ereta na carteira
sob a supervisao do professor.

A figura 5 abaixo retrata bem essa “composi¢do” espacial da sala de aula, os
alunos enfileirados, o professor lendo como eles, licdes no quadro-negro, e ao fundo da
sala, proximo de onde o professor se encontra um aluno estad de pé, provavelmente
lendo em voz alta, enquanto os colegas 0 acompanham. Deve-se ter em conta que a foto
apresenta uma sala de aula do mais conhecido colégio paulista e que, por conseguinte, a
pose ndo tenha sido de todo espontanea, dada a preocupacéo do tipo de ideia que se quer
fazer circular.

Para além da leitura, ha outros conteddos de ensino que estdo sendo
apresentados: saber ouvir e calar; a medida do tempo para ler; a racionalizacdo do
espaco; o lugar que se deve ocupar; a autoridade que se deve obedecer; todos os
conhecimentos ditos Uteis para a vida em sociedade. Como escreveu Puiggari (1902):

A moral ensinada na escola ndo deve ser a moral abstracta, deve ser a
moral applicada. A escola deve ser a modificadora dos defeitos da
sociedade, do meio. (...) O amor ao trabalho, a honestidade publica e
particular, a altivez politica, o respeito as autoridades, enfim, todas as
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virtudes que tornam um paiz forte e feliz, sé6 podem vir da escola
(Revista de Ensino, 1902, pp. 16-17).

Percebe-se que a condicdo das condutas morais tinha a ver com um aprendizado
que devia perpassar por todos os componentes curriculares como moral “aplicada”.
Portanto, pode-se pensar que as atividades buscariam sempre honrar o amor, a
honestidade e a altivez.

A figura 5 pode ser apenas uma ilustracdo do que se deveria acontecer nas
escolas, talvez simplesmente os alunos e professores estivessem posando para uma foto,
ja que tiré-la era caso muito raro e se tratava do Caetano de Campos. No entanto, esta
pesquisa a interpretou como uma pista das possibilidades da efetivacdo das praticas na
sala de aula. E percebe-se que o professor € simbolo de altivez e controle, posto que
parece ler, enquanto os alunos estdo fazendo seus exercicios de maneira organizada,
excecdo feita aqueles que ficaram mais curiosos com a foto. Nas paredes, hd a
apresentacdo de boa caligrafia, quadros parietais diversificados, uma partitura nao
identificada. H& a possibilidade de compreender que o0 ensino se dava de maneira
multifacetada: quadros, lousa, escrita, giz, caligrafia. Essas percepcGes demonstram que
0 ensino moral e civilizatério tinham a ver com todos esses aspectos que, na sala de
aula, criavam uma composicao de ensino diversificada e, em grande parte, visual.

Diante disso tudo, é possivel perceber que a educacdo organizava os sentidos
sinestesicamente, as percepcdes captadas pelos sentidos produziam experiéncias que
atuava sobre as pulsdes e se inscrevia no corpo do individuo, ao final do ensino

primério, o cidado estava pronto, dominado socialmente.”

"® Diante desta afirmacdo, a qual também poderia ser uma hipétese, outras anlises seriam possiveis,
principalmente a atuacdo deste sujeito na sociedade, o qual estaria pretensamente formado e conformado
pela escola. As revoltas ocorridas no periodo e a analise de outros discursos sobre a educacdo, como das
escolas anarquistas, poderiam oferecer outros indicios sobre a formacéo deste cidaddo. Todavia, esta ja é
outra historia.
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Figura 7 - Sala de 1908 — Escola Caetano de Campos

Fonte - Acervo Arquivo do Estado de S&o Paulo

3.1.3.2. Os predios escolares e 0 acesso aos materiais necessarios

Os livros e 0s materiais escolares, conforme visto, eram essenciais para a
efetivacdo do método intuitivo e, ao visualizar a foto acima, registro para a posteridade,
pode-se aventar que todas as escolas tinham acesso a eles. De fato, o0 governo paulista se
predispds a comprar 0s materiais para equipar as escolas: no entanto, a preferéncia era
sempre para as escolas modelos e os grupos da capital, sendo que, para as outras escolas
encaminhava-se o possivel e ndo o indispensavel.

A falta de materiais era uma constante nas escolas em geral. Grupos escolares e
escolas isoladas eram, em diferentes proporgdes, afetados. Em oficio enviado ao Dr.
Mario Bulcdo, entdo Inspetor Geral do Ensino Pablico, no dia 31 de marco de 1898
(CO. 4999), o inspetor escolar Jodo Von Atimgen pede a aquisicdo de mdveis para 0
Grupo de Cananéia.

Segundo estudos de Souza (1998), entre 1894 e 1910 as situacOes de boa parte

dos grupos escolares eram precarias, os diretores “solicitavam a ampliagdo das salas,
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consertos do telhado, reforma do prédio, cortinas, instalacdo de esgotos, para-raios,
construgdo de sanitarios e cobertura de patios” (Souza, p. 151, 1998). Se a precariedade
dos edificios dos grupos escolares dificultava o ensino, a falta de material pedagdgico
também era outro empecilho para 0 bom andamento das atividades.

Ainda segundo Souza (1998), os pedidos de materiais eram continuos, entre eles
livros didaticos, materiais didaticos para o ensino de quimica, fisica, historia natural,
geografia e trabalhos manuais. A autora afirma que havia bons grupos escolares, mas
também que a “diversidade de uma escola para outra era grande” (Souza, p.155, 1998).
Enquanto algumas tinham bons laboratorios, outras tinham boas bibliotecas, abundante
namero de livros, entre outros objetos.

Em seu relato, a professora do bairro de Campo Limpo, na cidade de Jundiahy,
conta que as instalacdes da escola eram péssimas,

(...) quer sobe o ponto de vista do edificio que funciona, quer
relativamente aos moveis e utensilios de que carece impreterivelmente
para o desejado desenvolvimento physico e intellectual das criancas,
do qual como bem sabeis, depende em grande parte do
desenvolvimento moral (CO. 5068. Rel. Rita C. Pinto e Silva,
1/06/1890).

Nos relatérios consultados, ha indicacbes de que os professores sabiam dos
problemas que os afetavam e tinham esperanca de que a reforma da Instrucdo Publica
iria melhorar toda a situacdo do ensino. Portanto, em relatorio, da professora Izabel L.
Esteves Victorio da 2% Cadeira de Jundiahy, ao Director Geral da Instrucdo Publica
sobre o estado material de sua escola’, afirmou:

(...) j& em relatérios de outros semestres tenho escarado a falta de
livros, moveis, etc. Contando, porém, que se tracta da reforma da
Instruccdo Pdblica, esperamos entdo que tudo ha de melhorar (CO.
5068. Rel. Izabel L. Esteves Victorio, 01/06/1890).

A crencga de que tudo iria melhorar com a reforma néo se concretizou como se
esperava, em relatérios nos anos posteriores encontram-se 0s mesmos pedidos e as

mesmas referéncias a falta de condicGes nas escolas.

Quanto a Mobilia, esta escola estd completamente despida; nada
possue, tenho alguns bancos que me deu emprestados um cidadao
d’aqui, porem esses sdo muitos altos para meninos pequenos que sdo
0s que mais tenho, além disso ndo tenho mezas para escreverem (CO.
5068, Rel. Francelino Martins Lino Cintra, 01/06/1895)

" Sobre a situacéo das escolas ptblicas no periodo anterior a Republica, ver Schelbauer (2003).
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O pedido de materiais era feito ndo apenas por professores, mas também por
Inspetores, e tornou-se regra nos relatorios:

Cabe-me o dever de informar que as escolas dos bairros de St?. Isabel,
funcionam em geral em salas acanhadas offerecendo algumas o mais
triste aspectos. Todas tem falta de méveis e livros. O mesmo se da em
escolas do Patrocinio de St?. Isabel (Rel. IE, O. 4999, 21/03/1898).

A escola funcciona em um commodo muito apertado e sem nenhuma
condicdo hygienica (CO. 5000, Rel. IE. Jorddo Monteiro Ferreira.
06/05/1898).

Do mesmo modo, os pedidos eram feitos pela Camara Municipal dos
Municipios:

A Camara Municipal de Cunha pede o fornecimento de objetos para
as escolas do municipio. A secdo opina pelo fornecimento de livros de
escripturacdo, alguns livros didacticos, cadernos caligraphicos (CO.
6645. Of.1111, 03/11/1906).

Nesses trés excertos de anos diferentes, foi possivel verificar que os materiais
didaticos e o mobiliario eram uma preocupagdo constante. A renovagdo da instrugdo
publica por meio dos modernos preceitos ndo era desconhecida, mas, muitas vezes a
aplicacdo do método intuitivo era prejudicada por falta de materiais e instalacbes
adequadas, 0 que causava incdmodo e certa ansiedade nos sujeitos aqui apresentados.

A ansiedade pode ser explicada pela pressdo exercida sobre os funcionarios da
escola, entre o trabalho possivel e as normas estabelecidas. Pensar a consolidacdo do
método intuitivo em escolas sem aparelhagens e mobiliario suficiente € como pensar em
um processo de “contra-educacdo”, tendo por resultado, sensibilidades, exatamente,
opostas do que estava previsto nas prescricbes. Pode-se julgar, também, que os sentidos
sédo mobilizados mesmo diante da falta de materiais, dado que, com um bom professor,
todas as coisas seriam “licdes de coisas”, 0 que ndo impossibilitaria o ensino.

No entanto, a despeito do que pode parecer, havia uma preocupagdo em dotar
estas escolas de recursos; 0s inspetores atuavam nédo apenas por meio de relatorios sobre
0 estado das escolas, mas também em conjunto com a Camara Municipal e iniciativas
particulares para prover as escolas publicas.

O inspetor do 17° distrito, que incluia em 1896 a cidade de Jundihay e Itatiba’®,
contou com a municipalidade para alugar um edificio, o qual deveria comportar um

grupo escolar para 0 municipio de Itatiba. No entanto, a criagdo do referido grupo nao

"8 Posteriormente a cidade de Itatiba foi desmembrada do distrito de Jundihay e passou a pertencer ao 18°
distrito.
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foi autorizada inicialmente por haver o entendimento de que ndo se poderia criar um
grupo escolar com menos de quatro classes’, pois estaria reunindo seis escolas, trés do
sexo feminino e trés do sexo masculino. Assim optou-se inicialmente pela reunido de
escolas, mas sem caréater de grupo (CO. 5068, Of. IE. n° 21, 11/03/1886).

Todavia, a insisténcia do inspetor junto ao Conselho Superior da Instrucdo
Publica® fez com que finalmente as Escolas Reunidas fossem consideradas um Grupo
Escolar em maio de 1896. Para tanto, utilizou de argumentacdo a contribuicdo do
municipio com doacdo de terreno e oito conto de réis, além do aluguel que ja estava
pagando pelas escolas reunidas.

O ex-diretor da escola Neutralidade na Capital, Dr. Geraldino Campista, também
auxiliou na compra de material para a escola no valor de trés contos de réis, “Os
apparelhos constam de museos escolares de Saffray e Deyrolle, mappas, globos,
pranchas, collec¢cdes de solidos, tellurio, vistas astrondmicas, quadros geologicos,
pranchas anatdmicas, etc.” (CO. 5068. Of. IE. n° 81, 26/05/1896).

Dessa forma a escola ja teria o edificio, pago pela municipalidade, o terreno para
futuramente construir um edificio préprio e parte dos materiais necessarios para o
funcionamento do grupo escolar, s6 faltando assim a autorizacdo do presidente da
provincia e do Conselho Superior para que funcionasse.

Por fim, o proprio Diretor da Instrucdo Publica, ao ser perguntado sobre a
possibilidade de quatro escolas reunidas, sendo duas para cada sexo, poderia se
constituir um grupo escolar, responde, no Diario Oficial:

Responda-se affirmativamente, pois que, de accordo com o art. 82 do
Regimento Interno, o que prevalece para constituicdo de cada grupo
escholar é o namero minimo de quatro escholas, que podem ser para
um sO sexo ou para ambos, como estabelece 0 § Unico desse artigo
(CO. 5068,0f. IE. n° 81, 26/05/1896).

N&o é possivel afirmar que a instalacdo se deu por conta de toda esta
argumentacdo; o fato € que as Escolas Reunidas de Itatiba ja estavam constituidas como
Grupo Escolar em agosto do mesmo ano, como atesta oficio do Governo ao Secretario

Interino da Instrucgdo Publica, no qual autorizava o envio de materiais a escola,

™ Decreto 248 de 26/07/1884, artigo 82: “Cada Grupo Escolar podera comportar a lotacdo de 4 a 10
escolas isoladas no maximo e sera regida por tantos professores quantos forem as grupos de 40 alumnos e
pelos adjunctos que forem necessarios & directoria. (...) § 2.° - Nos Grupos Escolares, os alumnos serdo
distribuidos em 4 classes para cada sexo, correspondentes ao 1.°, 2.°, 3.° e 4 annos do curso preliminar.”
80 Cf. Decreto n°. 218 de 27/11/1893, art. 24 § 12 e 13; Lei n°. 88 de 08/09/1892, art. 44 — 3; lei n°. 169 de
07/08/1893, art. 1, § 1°.
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conforme pedido do entdo diretor Ramon Roca Derdal (CO. 4992. Of. Gov. n° 231,
01/08/1896).

O interessante nessa trajetoria da formagdo do grupo escolar de Itatiba é a
demonstracdo do empenho das pessoas a despeito de o poder publico, sozinho, ndo
conseguir estabelecer a montagem de um Grupo Escolar. Entende-se que outros
sujeitos, particulares, podiam fazé-lo, inclusive pensando no prestigio requisitado pelo
patronato da escola. Além disso, culturalmente, fica entendido que a civilizacdo chega a
uma escola quando se tem um edificio préprio para o Grupo Escolar e equipamentos
disponiveis para o ensino. Um grupo escolar era a representatividade da nacdo
civilizada, da Republica instaurada, da nova ordem estabelecida (Souza, 1998). Néo por
acaso tornou-se o exemplo de urbanidade da cidade.

Se havia problemas nos grupos escolares, as escolas isoladas eram muito mais
afetadas. O método intuitivo, tdo discutido na passagem do século XIX para o século
XX, tornou-se nessas escolas um “norte” inatingivel, até porque a ideia estava sempre
amparada na boa formacéo de professores, associada aos equipamentos e a um edificio
bem modelado para tal fim. As condi¢Bes desfavoraveis enfrentadas pelos professores
nas escolas faziam com que o ensino proposto ali fosse aquele dentro do possivel.

As condicdes de funcionamento das escolas isoladas geralmente eram precarias,
“Quasi todas funcionam em salas acanhadas e tém faltas de moveis” (CO. 5000. Rel. IE.
23/08/1898) relatava o inspetor Christian Volkan. Em relatério publicado nos Anuarios
de 1908 — dez anos depois —, o inspetor Carvalho descreveu: “Quanto a installagdo,
continuam [as escolas isoladas] quase todas funcionando em predios que muito deixam
a desejar, em face da pedagogia e mesmo da hygiene” (Carvalho, Anuarios, 1908, p. 10).

Para a realizagéo do possivel nas escolas isoladas, também era necessario contar
com a ajuda dos pais e a boa vontade do inspetor,

Livros, devido ao selo do nosso Inspector cidaddo Francisco
d’Oliveira Chagas, recebi alguns exemplares da Constituicdo Politica
de Sé&o Paulo, Primeiros e Segundos Livros de Jodo Kopke e algumas
Cartilhas da Infancia, (...) Pedras, lapis, cadernos e outros accessorios,
eles [os alunos] obrigam os paes a comprarem.(CO.5068, Rel.
Francelino Cintra. 01/06/1895).

Chama a atencdo, no excerto acima, o fato de o professor relatar que os alunos
obrigavam o0s pais a comprar 0s materiais, 0 argumento é muito mais para comover as
autoridades sobre a situagdo da escola, pois demonstrava que os alunos ansiavam

aprender. Outras acOes se fizeram presentes para dotar as escolas dos materiais
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necessarios, é o que foi descrito nos relatorios dos professores da 12, 22 e 32 Cadeiras de
Jundihay, os quais abriram uma subscri¢cdo com o intuito de obter fundos para adquirir
0s tais materiais.

E com imenso prazer que comunico-vos, em primeiro lugar, que
necessitando esta Escola de alguns utensis, para com mais facilidade
conseguir o ensino de algumas matérias aos alumnos nelas
matriculados, materiais estes prescritos no Regulamento em vigor, eu
e os professores da 1% e 22 cadeira desta cidade abrimos uma
subscricdo, para com o produto do mesmo comprar os ditos utensis.
Encontramos pois, o apoio na maior parte dos habitantes d’esta
cidade, pelo que acha-se esta Escola bem provida, ndo s6 dos moveis
gue ja possuia, com também dos utensis comprados com o produto da
dita subscripgdo, contando esses de um globo e cartas geographicas
um quadro de pesos e medidas métricas e mais objectos necessarios
(CO. 5068, Rel. Alberto de Almeida, 01/06/1890).

Nesse relato, parece que bastaria a boa vontade dos professores e da populacéo
local para que a escola pudesse funcionar dentro das condi¢des necessarias. Todavia, a
professora Izabel da 22 cadeira de Jundiahy, que também participou da subscri¢do,
reclamou, a sala de aula era apertada e sem condi¢des de higiene escolar, isso se devia
por causa dos altos precos dos aluguéis na regido, a despeito de ter conseguido 0s
materiais (CO. 5068, Rel. Izabel Luiza EstevesVictoria, 1/11/1890).

Na mesma cidade, na escola do nucleo colonial de Jundiahy, foi possivel
encontrar o quase desabafo do professor, pois a escola possuia 8 carteiras para 40 alunos
e uma mesa, esta que era sustentada por cavaletes, uma cadeira de pau de capim que foi
emprestada do alojamento de imigrantes e um quadro negro (CO.5068, Rel. Nazaro
Rodrigues Barba, 1/11/1890).

Outras vezes era a propria a Camara Municipal que pedia auxilios para as
escolas, como no oficio enviado em 27 de fevereiro de 1900, ao Secretario do Estado
dos Negocios do Interior do estado de S&o Paulo, o presidente interino da Cémara
Municipal de Pederneiras, informou que as duas escolas isoladas daquela regido
estavam desprovidas de materiais, apesar de contar com numero suficiente de alunos e
alunas para seu funcionamento.

O tom de dendncia também estava presente no Anuario de Ensino, dentro do
relato “situagdo das escolas em 1908

Em regra geral, as escolas isoladas do estado funcionam mal
installadas, em salas acanhadas, sem luz e sem cubagem sufficiente de
ar. O fornecimento de material para essas escolas tem sido feito de
maneira irregular. (...) Ora, com material escolar e didactico mau e
insufficiente de que as escolas dispdem, e funcionando em salas
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acanhadas em que as creancas se accumulam mal accommodadas, é
realmente impossivel conseguir ensino regular e proveitoso (Carneiro
Jr., Anuario,1908, p. 66/67).

Todas estas citacOes evidenciam que a situacdo das escolas isoladas eram
precérias e que faltavam de tudo, desde salas de aulas até carteiras e cadeiras. Portanto
como era a educacdo efetivamente ocorrida nessas escolas? Se o método inutitivo tdo
propagado e oficializado na provincia de Sao Paulo era visto como educador das massas
(Schelbauer, 2003), entdo como era aplicado nessas escolas? E por fim, teria sido

possivel uma educacdo dos sentidos efetivamente nessas escolas?

3.1.4. As praticas: entre o possivel e 0 necessario

Diante de tudo o que foi exposto até o momento, pode-se inferir o seguinte: as
escolas isoladas eram tdo precarias que ali nada se ensinava e nem se aprendia. Assim
parece que esta pesquisa entrou em um vazio. No entanto, ndo se pode esquecer que a
subjetividade, as agdes humanas, as experiéncias tecem delicadamente os fios da
Historia os quais, interligados, se inventam e reinventam cotidianamente.

Ainda que tivessem tanto problemas, as escolas isoladas eram feitas por pessoas
e mesmo que as prescri¢cdes necessarias nao fossem cumpridas por todos os problemas
elencados, havia aquela acdo em que o sujeito Unico se revelava, entre imperativos € a
realidade, fez-se o possivel.

Desta forma alguns relatos dos feitos dos professores foram encontrados, e que,
entre problemas e solucdes, a educacdo acontecia. Assim é que no relatério do inspetor
escolar Justiniano Vieira, em 18/04/1898, sobre os municipios de Cunha, Lagoinha, S.
Luiz do Paraytinga, Natividade e Paraibuna, se apresenta essa ideia:

Salvo rarissimas escolas onde ainda a accdo proveitosa da moderna
orientagdo dada ao ensino, ndo tem mostrado resultados, as demais,
com pequenas variantes procuram assimilar, de accordo com os
exiguos recursos que possuem, os modernos mettodos do ensino
intuitivo, estando hoje, quase completamente banido das escolas, 0
prejudicial systhema da decoragéo inconsciente e da aprendizagem do
antiquado alphabeto. As Cartilha da Infancia e as Cartilhas das Mées,
dos professores Thomaz Galhardo e Arnaldo Barreto séo
proveitosamente ensinadas pelos professores desta, inclusive os
provisorios, que jactam-se com o0s beneficios e répidos resultados
obtidos por este methodo de ensinar (CO. 4999. Rel. IE.
JustinianoVieira, 18/04/1898).
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Claro que, mesmo levando em consideracdo o fato de que este era um
documento oficial e que havia o interesse em apresenta-lo de forma otimista, dizendo
que as escolas estavam indo bem (apesar de que no mesmo relatorio o inspetor informa
que em seis escolas de Lagoinha os professores eram adeptos do método do alfabeto,
portanto ndo tdo otimista assim), h4 que se considerar a possibilidade de a solugdo
popular ter ocorrido em algumas escolas.

Os diversos relatorios, tanto de professores como de inspetores, descrevem uma
ou outra acdo que demonstrava a instru¢cdo dos alunos moral e/ou intelectualmente,
acontecendo. Quando o inspetor chegava as escolas, na maioria das vezes, examinava o
grau de adiantamento dos alunos. E assim é que na escola de Pararamgaba, em
06/05/1898, registrou: “Principios da grammatica, calculos, geographia, educagéo
civica, etc, mostrando alguns, regular adiantamento (CO.5000. Rel IE. Jorddo Monteiro
Ferreira. 6/5/1898).

Os professores também se preocupavam com a organizacdo da sala para
racionalizar o trabalho:

Os alumnos da 12 classe, estudam primeiro livro e segundo de Hilario
Ribeiro, aprendem a contar até cem, recebem explicacdo sobre ligdes
de cousas e sdo educados moral e civicamente.

A 22 classe estuda o terceiro e quarto livro de Hilario, ja sabe as quatro
operagdes fundamentaes da Arithmetica, desenho linear ate
polygonos, e recebe explicacdo sobre licdes de cousas, redagdo e
ortographia, educacéo civica e moral.

A 32 classe finalmente estuda a grammatica portuguesa, analisando ja,
grammaticalmente e alguma légica. L& com expressao, faz exposicéo
do que l1é com mudanca de redacéo, faz exercicio de calligraphia e de
ortographia. Ja sabe Arithmetica ate proporgdes, e praticamente faz
qualquer operagdo. Sabe Geographia da America e da Europa, € um
pouco de Cosmographia. Ja esta em desenho linear ate circulos. (CO
5068, Rel. Alberto de Almeida, 1/06/1890).

Nas duas primeiras classes, o0 ensino da educacdo civica e moral e a licdo de
coisas estavam presentes. Esta tltima era tratada como uma ‘disciplina’, algo a mais
para ser estudado e ndo como um método que perpassa todo o conteddo como
apregoava Rui Barbosa. Como ja afirmou Valdemarin (2004), nesse periodo havia
divergéncias na interpretacdo do método, podendo ser desde a licdo de coisas como
parte do método, como também ser a prépria licdo de coisas 0 método.

Na terceira classe, ¢ possivel notar que a ‘ligdo de coisas’ e educagdo moral e
civica ja ndo faz mais parte dos conteudos relatados pelo professor. Ndo que estes nao

seriam mais importantes, mas provavelmente era porque os alunos ja haviam alcancado
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a abstracdo necessaria para aprofundar outros conhecimentos, como aritmética,
cosmografia e ortografia. A prépria educacdo civica estava garantida por meio do
aprendizado da lingua portuguesa e geografia da America.

Como era uma escola isolada, todos os alunos podiam ouvir e ver 0 que
professor explicava para cada classe, de maneira que os saberes poderiam ser
compartilhados por mais alunos do que necessariamente da classe em quest&o.

A questdo da ordem e organizacao, valores disseminados e prescritos para a
escola eram valorizados pelos professores, o respeito e a subordinacdo também eram
ensinados:

A ordem e 0 mutuo respeito sdo as caracteristicas da disciplina escolar
por mim adoptada, evitando tanto quanto é possivel os castigos
physicos systema este desumano e reprovado quase todas as escolas
(CO. 5068, Rel. Bairro da Rocinha prof. Maria Conceicdo Pinto,
2/07/1894).

Mesmo o castigo fisico ndo sendo algo desejavel, na voz da professora, ndo quer
dizer que ele ndo acontecesse. Quando o respeito e a ordem ndo eram alcancgados, a
solucdo seria o castigo. Era assim que se moldava um cidadé&o.

Em outro relatoério, é possivel verificar que o bem viver em sociedade e respeito
ao outro, caracteristicas da civilidade, ndo estavam sendo observados na formacdo dos
alunos, pois o Prof. José Narciso de Camargo, de Jundiahy se utilizava da emulacdo
para melhorar o ensino entre os alunos e relatou que com este “método” de ensino,
estava obtendo excelentes resultados (CO. 5068, Rel. José Narciso de Camargo,
01/11/1890).

J& na escola do Bairro de Santa Barbara Rio do Peixe provida pelo professor
provisorio Virgilio de Sousa Neves, o Inspetor Ferreira escreve:

Notei, ser este professor muito dedicado, em virtude algumas
evolucdes de exercicios militares que 0 mesmo ensina, tendo, para
isso, feito algumas espingardas de taquara, para melhor incutir em
seus alumnos a ideia de militarismo (...) assisti a entoa¢do de hynnos
escolares que também o professor esforca-se por ensinar (CO. 5000,
Rel IE. Jorddo Monteiro Ferreira. 6/5/1898).

O que isso ensinava aos alunos? Além dos exercicios fisicos e do amor a Patria,
tdo divulgados no periodo, é possivel verificar adaptacbes ao método intuitivo. Se nédo
havia 0s museus escolares, os livros, os aparelhos tdo importantes, a experiéncia poderia
ser criada de outra forma, os modelos nédo precisavam ser estampas, gravuras, poderia

ser aquilo que o professor tinha nas maos, mesmo que fosse uma espingarda de taquara.
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Entre as prescricdes ideais, as praticas foram realizadas dentro do possivel, dos
limites de conhecimento, dentro das apropriacfes particulares que se tinha do método
intuitivo dentro de todo universo escolar. O adestramento dos sentidos sempre poderia
estar garantido, mesmo que fosse para fazer o que os reformadores, inspetores e
professores graduados ndo queriam. Ele aconteceu, se ndo pelo do método intuitivo,
pela propria estrutura escolar que, no caso das isoladas, estava relacionada as
concepcdes que as familias tinham de escola e trabalho, ao patrono de plantdo.

No intento de buscar o cidaddo pacifico e civilizado, o que se viu nas escolas
isoladas no sentido da formagéo intelectual foi a constituicdo de um cidaddo cuja
participacdo politica se resumia em assinar 0 nome. As experiéncias provocadas por tais
escolas foram aquelas que conformaram tipos diferentes de cidaddos, cada qual em seu
lugar na sociedade. Para aqueles que ndo tinham acesso ao grupo escolar, exceléncia da

organizagao educacional, na maioria das vezes, a “tapera” era o lugar destinado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Limites

"H& uma linha de Verlaine que ndo voltarei a recordar,
Ha uma rua préxima que esta vedada aos meus passos,
Ha um espelho que me viu pela Gltima vez,

Ha uma porta que fechei até ao fim do mundo.

Entre os livros da minha biblioteca (que estou vendo)
Ha um que nunca mais abrirei.

Este Verdo cumprirei cinguenta anos;

A morte me desgasta, incessante."

Jorge Luiz Borges
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Os debates referentes a formacdo e modelacdo de um novo homem ja estavam
presentes antes mesmo da instauracdo da Republica. A efervescéncia das ideias
cientificas e racionais a respeito da educacgdo circulava nas principais capitais do mundo
ocidental.

A ideia de civilidade vinculada a ordem social, a determinacdo de um modelo de
comportamento encontrou na racionalidade e no método a forma ideal para a
concretizagdo da civilizagdo. Estava ligada ao ideal de liberdade por meio do
disciplinamento e da obediéncia. A educacdo dos sentidos, motivada por percepgoes,
formatava sensibilidades que deveriam ser condicionadas ou abafadas, dependendo da
determinacdo do grupo a instruir.

Assim, a escolha sobre o método intuitivo veio coroar as aspiragdes do periodo:
educar para a modernidade; educar o comportamento; educar os sentidos; ensinar o
lugar do homem na sociedade; criar habitos saudaveis. Toda essa educacgdo
harmonizada com o ideal cientifico, libertador e civilizador que comporiam o gene da
Republica.

Educar os sentidos seria entdo como domar a “alma”, as pulsdes, aprender a
controlar a animalidade que existia dentro de si e ainda a observar 0 outro e 0 seu
préprio controle. Para alcancar o desejado, acreditou-se que prescri¢des legais levariam
a cabo esta educacdo. Como o verbo ndo produz agao necessitou-se de modelos a serem
seguidos: para saber fazer, deveria ver fazendo.

Sob o signo do método, vieram os arquétipos, longas explicacdes para domar
aluno e professor. Conversagdo, observacao, tateagdo, quietude, agdes concatenadas e
organizadas pelo método. Subjetividade e objetividade se amalgamavam para
concretizar o ideal civilizador. Percebeu-se que a ideia de método é o item que, se
entendido, nos remete a ideia de controle. Pedagogicamente, 0 método é o caminho
entre a intuigéo, estimulada e controlada, a forma correta de se entender o mundo, como
local dos homens bem educados e apegados a urbanidade.

Os sentidos, metodicamente organizados, confluiam para uma educacao
objetiva. Entre os cinco sentidos, observou-se que 0s sentidos mais requisitados foram a
visdo e a audicdo, os outros tinham uma acéo secundaria, mas sinestésica. Assim que
explicar, conversar, observar, olhar, ouvir sdo acbes que eram requeridas a todo o

tempo, e que acabavam estruturando toda a li¢éo de coisas.
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Entre o real e o idealizado, se concretizou uma educacdo burguesa e seletiva,
para alguns o “palacio”; para outros, a “tapera”. Pensando assim, a educacdo
republicana em Sé&o Paulo, na época de constituicdo da Republica, acabou por criar um
universo escolarizado separado, j& que, ao comparar a escola isolada com 0s grupos
escolares, registra-se a existéncia de sujeitos que nunca terdo civilidade. No caso de
manutencdo da ordem social em estamentos bem definidos, a aplicacdo (ou ndo) do
método intuitivo cumpriu os seus designios. N&o foi possivel a todos serem civilizados,
na delicadeza dos gestos ou na polidez dos hébitos. O estabelecimento de formas de ver
deixam evidentes 0s espacos possiveis para cada um desses sujeitos.

Mas, foi possivel compreender que, mesmo diante dos problemas e deficiéncias,
as escolas isoladas estiveram permeadas ao estabelecimento do método no estado. As
vezes de forma relativamente bem sucedida, quando auxiliadas pelos cidaddos da
localidade; as vezes, utilizando os materiais possiveis, disponiveis @ méo; por fim, tendo
apropriagdes muito particulares na tensdo entre aquilo que conseguiam compreender do
préprio método e as possibilidades de sua aplicabilidade. Entre as tentativas, nem
sempre bem sucedidas, de professores no intento de acomodar 0 que se compreendia do
método dentro de escolas ndo graduadas, havia sinais de que o desconhecimento da
nova pedagogia ndo era total, mas que ele estava amparado nas préprias experiéncias de
vida, formacéo e trabalho de tais docentes.

A educagdo dos sentidos marcou almas e conformou homens, produziu
experiéncias e se inscreveu no corpo. Fosse por meios difusos, dados dentro dos limites
impostos pela realidade material, fosse no ambiente urbano, préspero, como em escolas
ao estilo do Caetano de Campos. A questdo principal, entretanto, é perceber que, pelo
arremedo, nem sempre as escolas isoladas poderiam educar adequadamente diante dos
padrdes apontados pela legislagdo. Mas, € certo que as percepgdes locais estavam
voltadas a outras sensibilidades formatadas em torno do trabalho, da desconfianca da
escola, até mesmo da caga.

N&o ha como apagar o fato de que o desaparelhamento da escola, suas
deficiéncias, a ma formacao de professores, pela negativa, sdo fatos que estdo no cerne
do que se pode apreender sobre a escola “moderna”.

Ao final, o cidad&o estava pronto: livre para atuar na sociedade, mas no lugar
que Ihe cabia. Diante do pessimismo de que posso ser acusada, chamo em minha defesa
a epigrafe de Jorge Luiz Borges. O poema nos leva a reflexdo sobre os limites que nos

sdo impostos: limites do corpo, para o corpo, limites da memoria, limites da sociedade,
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mas... No entanto ha um espaco para a escolha nestes limites, hd um espaco e um tempo
em que o sujeito escolhe. A subjetividade que ha no sujeito ndo pode escolher o que lhe
chega aos seus sentidos, o que sua percepcao apreende, mas pode escolher qual entrara
em sua alma.

Esse sujeito também é formado nessa escola.
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Anexos
I — Relagdo das escolas isoladas da Capital

Fonte: Os Anuarios do Ensino do Estado de Sao Paulo - 1912

14—

Grupo Escolar do Sul da 86

Director: Frontino F. Guimaries, normalista.

Adjunctos norialistas: Almerinda Rodrigues do Mollo,
Leonor Augusta dos Santos Costa, Francisco Pedro da Silva,
Izidro da Conceigao Denser, Maria de Souza, Jodo Baptista
Brasiliano, Ambrosina da Conceigio Xavier, Adalgiza Segu-
rado du Silveira, Elisu Medeiros de Faria Bittencourt, Maria
A. Percira Teite, Julieta do Si.

Adjunctas complementaristas: Julieta Bastos, Guiomar
dos Santos Garein, Maria do Carmo ¢ Souza, Rita de Oli-
veira Algodonl, Zozina Corte Real.

Substitata effectiva normalista: Nathaling Medeiros.

i effectivas I istas: Anezin Sam-
paio, Thereza Zanotta, Herminia Soares.

Porteiro: 1

Serventes: 3.

Grapo Escolar do Trinmpho

Director: Cypriano da Rocha Tima, normalista.

Adjunctos normalistas: Maria Ellis Mac Intyre Filha,
Delphina Leite Abren, Carlota Bellegarde Marques, Miguel
Miluno, Alzira Bonilha, Helena de Vasconcellos Lamassa,
Elisa do Sa Hummel, Mariana Leito Abren, Luiza Maria
Pereira du Silva,

Adjunctas complementaristas: Dalilla Ayross Flaquer,
Benedicta Kiehl,

Substitutas effectivas normalistas: Olga Eugenia Coclho,
Lazara Roiz da Silveira Lome, Marieta Leite Ewbank, Joa-
quina Fran¢a Schmidt, Evangelina Pereira de Barros, Ali-
ce Rodrigues Bahia.

Porteiro: 1.

Serrenles: 3.

Grapo Escolar de Villa Mariana

Director: Liberato Martiniano Berreto de Alencar,
normalista.

Adjunctos normalistas: leonor Garcin, Flotilde Maria
Dias Braga, Sebastiso Pedro Lange, Joio Benedicto Salles

— 18—

Lupa, Benjamim Medicis, comp.

Cambucy, Joaquim C. M. Furtado, norm.

62 Parada, Theodomiro do Barros, comp.
Comsolagio, Plivio Ramos de Araujo, comp.
Bella Vista, José Bonifacio do Arruda, comp.
O 2% Daniel Martins, comp.

SEXO0 FEMININOG

Villa Cerqueirn Cesar, Martha Garcis, norm.
10. Districto, Benedicta de Souza, norm.
Perdizes 1%, Murin Luiza R. Med comp,
Onaxco 2.*, Maria Joaquina do Oliveira, norm,
Buairro do Limao, Aunn Carolive Soures, cone,
Barra Funda, Anna Idalina Vieira.
Carandiri, Maria R. M. Domingues, norm.
Guapira, Alb Rabello Dabie
tarro Brance, Auezin Syncora Mathia

a

P

! 2 mp.
Villa Clementing, Nephtalina Veiga .\luo]md-p-, norm.

Consolagio, Libania de Lima Cro
Fenha, Antonin Terra Pereira, norm.

Lageado, Cocilia Trabel du Silva, int

%erdizes, Deolinda S. da Fonsecs, int.
Villa Gomes Card
Belem do Braz, Francisea E. Marting Pires, cone,
11> Districto, Tzabel Serpa de Sonza, int.

Bom Retivo, Maria de Miranda, norm.,

7 12, Maria E. da Costa Flores, int.

0' 2% Antonia V, Domingues, int.

Mandaqui, Ondina de Camy
Al Ribeiro da Silva, Adelir

comp.

comp,

tu J. R. Pinto.

Onaxco, Petronilla do Pauls Brite, norm.

Agua Branca, Balbina Netto Vollozo, nori.

Ypirunga, Curolina Cortez Branco, comp.

Pinheiros, Clementing P. da Fonseca, comp

Campos Elyseos, Enlina Barhoza de Souza,

Santa Ephigenia, Maria M. dos Anjos Pa:
utantan, Tracems de Psula, norm.

Villa Marianna, Izsbel Braziloivo Carnoiro, comp.

Bella Cintra, Bornardiun A. P Barros, int.

Belemzinho, Violeta Leme,

Cambucy, Angelina de Azevedo Marques.

Lapa, Brazilina da Silva Fonseca, norm.

nt.

m, Amelia Augusta Torrellini, norm

de Azevedo, comp.

in, norm,

15

3astos, Carolina Corréa Galvio, Ernestine do Sacramento
Tolodo, Luiza L. Las Casas, Lillia Ellis Mac Intyre.

Adjunctas complomentarisias: Elvira Pinto de Carvalho,
Sebastiana Fonsoca, Lucinda Ferreira, Alice Miquelina Car-
doso.

Substitutas effectivas normalistts: Laura Angusts do
Amaral, Arminia Simoes Pinto.

Substi tiva compl ista: Alayde Cardoso

Pinheiro.
Porteiro:
Serventes

. ==t

ESCOLAS ISOLADAS DA CAPITAL
SEXO MASCULING

Villa Cerqueira Cesar, Francisco Autunes Muciel, norm.
10.° Districto, Arthur da Cunhs Gloria, norm.
Bairro do Maranhao, Ataliba José de Campos, Int,
Vitla Clementino, Joio Justo Novaes, norm.
Estagio do Tremembé, Francisco Novies Mourio, comp.
1, Fraveisco de Panla Santos, norm.

+ 22 Raul Folippe Meirs, norm.
Varzea de Santo Amaro, Joaquim Barboza de Sonza, int.
Penha, Jos¢ Podro Ferreira, norm.,

»  Jacob da Sil spanclla, comp.
Estagio do Lugeado, Valentim Del Nero, comp,
Mandaqui, Mario de Castro Carvalho, int.
Pinheiros, Vilitio Affonso de Azevedo, norm,
Barra Funda, Nazario Rodrigues Borba, norm,
Carandiri, Pedro Pinto e Silva, comp.
Guapira, Antonio de Moraes Rosa, comp.
Bairro do Limdo, Joaquim Texecira da Silva, comp.
Belemzinho, Benedicto Vieira da Motta, comp.
Villa Mariana, Vietor Oliva.
Osasco 1%, Antonio Fa comp.

» 2 Amador Benigno da Oliveira, comp.
(7 15, FErnesto Alves de Oliveira, comp.
Ypiranga, Ramiro Francisco Favero, comp.
Braz, Messias da Fonseca, norm.
Bom Retiro, Alcides Aronche de Toledo, comp.
Agua Branca, Augusto Anzuini, comp.

BB

Bella Vista, Zulmira do Almeida Netto,

Penha, Esther Pereira Baptista,

Bom Retiro, Anna Marcondes Homem de Mello, norm.
Liberdade, Maria Benedicta Alves de Castro, norm.

MIXTA

Palmeiras, Agsr C. Flores da Cunba, comp.
Agua Branca, Alice Raggio Nobroga, norm.
Villa Enma, Clara Augusta de Oliveira, comp.
Waranhao, Eliza A. Brito Alembert, norm.
Butantan, Euuyco Caldaz, norm.
. lsmenin Leme, comp.

Periix, Georgina Merbach, norm,
Ville Cerqueira Cesar, Ismenia Salomao, norm.

» » Maria B. Vasconcellos, norm.
S. Miguel, Isabel Honorata Silva, norm.
Saude, Loonor de Campos, comp,
Guayanna, Muris de Almeidn Motta, norm.
Parada, Maria Alves Mourio. norm,
Boa Vista do Ypiranga, Maris Bittenconrt Petit, norm.
8. José do Ypiranga, Joanna de Almeida Motta, norm.

Bairro da_Alegria, Maria Jacinths da’ Costa, cone.
Penha, Olinds Rosu Ferreira,
»  Tria dos Santos Poly
5. Purada, Sara Msrgarids Swboya, comp.
Bom Retiro, Saturnina dos Santos Percira, norm.
» »  Maria Theodora Xavier, norm.

Pinheiros, Umbelina M. Coneeicho Cunha, int.
Liberdade, Guilherming S. S, Doria, norm.
Modea, Cosotte do Nascimento, norm,

Bella Vista, Zennira Marques de Sonza.
Cambucy (3 pivanga), Ignacia Cardoso, norm.
Santa Ephigenia, Noemin de St

Braz, Julieta de Carvalbo, norm.

4 Parada, Ermelinda Petit, norm.
Piritulnt, Leopolding G. da Costa, comp,
Catumby, Diree 8. do Amaral, comp.
Cantareira, Alice B, de Moraes,

Villa Prudente, Maria Pereira Almeida, int.
Belemzinho, Iguez T. Arrnda, comp.

Lapa, Eurydice M. Medicis, comp.

K. 10, Alina ow, comp.

Taipas, Virginia da Rocha Lima, comp.

&
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b AGUDOS
EsCOLAS PROVIDAS
Séde
1.t Masc, Julio Gonzalez de Azevedo, vomp.
*  Romen de Oliveira Pinho, comp.
Pedro Leme Brissola Sobrinho, norm. prel.
*  Adolphino de Arruda Castankio, norm. prol,

. FEM., Alice Qesar da Silva, norm.

> Aurora Augusta da Silva, norm.

+ Lucilia Cerqueira Leite, comp.
Hermilla Cirio Chacon, comp.

Bairro
Piratininga — Fen., Rosalina Brissola, comp.

*‘ AMPARO

ESCOLAS PROVIDAS
Séde
* Masc., José Juliano Netto, comp.
Ritwirao, Hely Avila du Veigs, norm.
1% Fu,, Julicta de Magalhaes, comp,

Bairre
Coqueiros —Masc., Raul Prado Viauna, comp.
Cachoeiva— Mixta, Alcina da Silveira Mendes, norm.
S Pedro (Estagio de Pantaledo) Mixta, Adelaide
Pourcher, norm. prel,

ANGATUBA J
ESCOLAS PROVIDAS |
Bairro

Campina de Monte Alegre 1. Masc., Alberto Pereira,
complem,

f

E

H — 60

Campina de Monte Aleyre— Fex., Estephania Simoes,
complem,
Bom Bom— Mixta, Francelina Franco, comp.

ANTEMBY
ESCOTAS PROVIDAS
i Séde
i Mixta, Pedrina de Almeida, comp.

ANNAPOLIS
ESCOLAR PROVIDAS
Séde ¢

|
‘L 1.* Masc., Durvalino da Costa e Silva, comp.
It
|
|

»  Alfredo Aureo Ferreira, comp.
Ex., Albertiua Ramalhal, norm.
»  Leontina Ferreira Pacheeo, norm.

APIAHY
ESCOLAS VROVIDAS

Séde

2 Fex., Honorina Albuguerqus, comp.
Bairro

Capoeiras, — Mixra, Ambrosina de Oliveira, comp.

Disctricto Policial do Salto Grande — Mixra, Isaltina

» do Voracs, norm, primarin.

|

{ ARAGARIGUAMA

»[‘ ESCOLAS PROVIDAS

". Bide

i Mixra, Ross de Oliveira Prado, norm.
i

Masc,, Alarico Julio ‘e Oliveira, comp.

— 61 —

Bairro 2
Collegio —- Masc., Joio Pereira de Oliveira Penteado, int.
Engenho— »  Julio de Oliveirn Chagas, int.

ARARAQUARA
ESCoLAS PROVIDAS
Bairro

Santa Lucia — 1* Masc., Delphino de M. Mascare-
comp.

Americo Brasiliense — Masc., Dario de Jesus, comp.
Santa Lucia — 22 M Ottonio Pompeu Piza, comp,
Rineio ., Vespaziano Veigs, comp.

Rincao —~ Fex., Helena Lima, comp.

ATIBAIA
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro
Estacio Campo Largo — Masc,, Eduardo Merback, noru.

Matto Dentro — Mixzta, Ignez Noj ra norm.
Evtacdo — Misra, Tsalting B, Clrispin comp.

AVARE
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
2.* Fem., Mathilde Vieira, int,
3. Masc., José Leonel Ferreira,

omp.
Buairro
Cerqueira Cesar— 1.* Fex,, Marin Antonieta Barbosa,

erqueira Cesar — 2. Frst, Amelia de Medeiros Crnz,
comp.

1. Masc., Cerqueira (
pos, comp.

ar, Enclides de Carvalho Cam-
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ARETAS
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

S. Rogue — Mase., Joaquim R. Veigs, adjuncto coucurso.

BANANAL
ESCOLAS PROVIDAS
Buirro

Barreiro - ¥asc., Jonquim B. Silva Ramos, int.
Retiro » Franciseo Lopes de Azevedo, comp.

BARERY
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
2. Fex., Adrisna de Toledo e Silva,jint,
8.2 »  Benevenura da Costa, comp.

BARRETOS
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc., Fausto Lex, comp.
1+ Fex., Eliza Wey Muniz Barreto, comp.
2.4 Masc., José Francisco de Oliveira Varcondes, comp.
Bairro

Estagdo — Mixta, Maria Luiza Sampaio Formoziuho,
norm.

BATATAES
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro
Matto (ivosso — 1* Masc., Antonio Barreiros, comp.

— 64

3 Fex, Maria Benedicta Fernandes, norm.
4% »  Luiza do Oliveira Algodoal, comp.
b »  Pedrina Mendes Pinto, norm.

Bairro

Monte Azul, 1.* Fex., Maria da Conceigio Franca, comp.

BOA ESPERANCA

OLAS PROVIDAS

Séde

1.* Masc., Valerimno Orozimbo dos Santos, comp.
2+ . Mario Aguiar, norm.

Feu., Bernardina Jardim, comp.

3% >  Maria Eugenin de Carvalho, comp.

BOCAINA
LESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Maso., Salvador Pinto Barbosa, comp.
» | Sebastiao Arruda Negreiro, comp.
. Luttgardes de Castro, comp.
Fea., Maria Thereza Tolosa, Adjuncta de cone.
»  Josquina M, Bueno Morcira, norm.
g > Maria Carlos de Toledo, Tuterm.
4+ »  Maria Georgina Pompen, Inte
Béa Vista — Mixra, Luiza Xavier, norm.
Minhocas — Mixta, Maria da Conceigio Motta Mar
condes, comp.
Mrxta - Thereza Fortes, norm.

Bairro

Palmital — Mixta, Elvira Augusto Nogueira, comp.
Palmital — Fex., Maria Benedicta Ferreira, comp.

— 63 — -

Matto Girosso Masc., — 24 Waldemar Cruz, comp.
Engenheiro Brodowsky — 1.+ Fesx,, Alipis Elisa de
Freitas, comp.

Engenheiro Brodowsky — 1 M
Vieira.
Engenheiro Brodowsky
Muckado.

Americo Alves

Fex,, Maria Ambrosina

BAURUT

ESCOLAS PROVIDAS

Séde

L.* Mase., Torquarto Minhoto, comp.
30 s Astrogildo Arruda, comp.
DA s Autonio José Pereira, comp.
* Feu., Calimeria Vieira, comp.
»  Honorata de Barros, comp.
> Alda Lacerds Percira da Silva, norm.
> Sophia Nogueira, comp.
»  Ermestina Maringoni, comp.
»  Georginn Ayres, comp.
»  Luiza Augusta Correin de Lara, comp.
»  Zuleika Seabra. comp.

Bairro
Pennapoliv — Fex., Tsmenia Aymberé, comp.
Pirajuhy — Fex., Regina de Souza Neves, comp.

BEBEDOURO
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.4 Mase., Fernando Vianna, comp.
2. seo 0. Algodoal, comp.
o Fernandes Kuhlmann, norm.
t* »  Samuel de 0. Algodoul, comp.
XY Joto Leite Camargo, comp.
L* Fey., Clothilde Barrozo Lintz, norm.
2% > Maria Pinto da Fonseca, comp.

65 —

BOM SUCCESSO

ESCOLAS PROVIDAS
Séde

* Fe., Clementina Rocha Catalano, coup.
2.+ Masc., Antonio Catalano, comp.

BOTUCATU
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
Estacao — Fey., Rosa Cassini, comp.
Bairro

Prata— Masc., Saul Guazelli Dias, comp.
Capao Bonito — Mixta, Judith Rocha, comp.
Victoria — Wixta, Maria José Galvio, comp.

BRAGANCA
EsCorAs PROVIDAS
Bairro

Agua Comprida — Mago., Seraphim de Oliveira Ju-
nior, comp.

Lonte do Jaguary — Masc., Francisco Jarussi, comp.
G uaripocaba, . Jodo Rotandaro de Azevedo, norm.
Morro Grande de Atibaia — Masc, Coriolano E. Oli-
veira, comp,

Tuyuti — Fex., Adelaide de Brito, cone.

BROTAS
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro
Jorrinha — 1.* Masc., Paulino Barbosa Rolim, comp

Torrinha — 2.* Masc., Attilio de Meira Lara. norm. p.
Torrinha - 1.* Fum, Aida Marques, norm.
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Torrinha— 2.* Fex., Maria Bittencourt, norm.
Campo Alegre — Mixra, Luiza Esmenardi, comp.

BUQUIRA

ESCOLAS PROVIDAS
Séde

Mase., Joho D'Elia, comp.
2+ »  Ricardo de Barros Pereira. cowp.

1.* Fex., Rosalina Pacheco, comp.
2+ »  Maria Ferreira, norm.

CABREUVA
ESCOLAS PROVIDAS

Séde
2.5 Mase., Joao Pinto Corréa, comp.
Br s Othelo Corréa Galviio, norm.
1> »  Gastdo da Silveira Machado, comp.
2. Feu., Ermelinda Silyeira, comp.
34 »  Maria Declinda da Silva, comp.

Bairro
Jacaré — Fra., Sylvia da Silveira Camargo, comp.

CACAPAVA
ESCOLAS FROVIDAS
“Bairro

Taguaral — Masc., Arnaldo de Oliveira Frauga, comp.
Roseira — Masc., Guabriel Poganba Faleio, interm.
Sapé — Masc., Argemiro Luz, norm. p. .
Ribeirao dos Mudos — Mixta, Maria Augusta Seraphi
oa de Maura, norm.
Campo Grande — Mixva, Maria Amalia Luz, comp.
Grama — Mixta, Marin José Passos, comp.
Santa Luzia — Mixra, Maria José Salles, comp.

xeira, norm,

Franga, comp.

S S

Capivary — 1.* Mixta, Loonor de Oliveira Santos, comp.
Joaquim Egydio — Mixta, Marieta Tavares, comp.
Ponte de Atibaia — Masc., Fausto Valente, comp.
Reboucas — Fror., Maria Casanova, comp.
Arraial dos Souzas—Mixra, Anna Dolores Damy, comp.
Cabras — Mixta, Marcilia Cardoso, norm. prel.
Tanquinhos — Mixra, Isolina Pedrozo de gello, norm.
Cosmopolis — Frm., Maria Amalia Ortiz, comp.

Yo, comp.
Casmopolis — 2.* Fen,, Castinants de Barros, comp.

valho, comp.
S. Victo — Mixra, Hilda Kaysel, comp.
Carioba — Masc. José da Cunha Raposo, comp.
» ~ MixTA, Emilia Cardoso do Amaral, comp.
Villa Americana — 1> Masc. Silvinio José de Olivei-
ra, Int.
Villa Americana — 2.* Masc., Tgnacio Dias de Abren
Leme, i

Costa, con.
Villa Americana — 2.* Fex., Delmira de Oliveira, comp.

> -

Estagao Carlos Gomes — Mixta, Maria Rolemberg Porto,
complementarista.

Nova Odessa — Mixta, Maria Carolina Bittencourt.

Villa Americana — 2.* M1xta, Paulina Berthis Vignoli,
compl.

Funil — Mixta, Francisca Julia da Silva, comp.

Nucleo Colonial «Campos Salless — Mixta, Maria Faus-
ta Nogueira, norm. prel.

Rebougas — Frm,, Odilla Prado Pinto, comp.

Venda Nova - Arraial dos Souzas — Mixra, Avelina de
Souza Nogueira, norm. prel.

CAMPO LARGO DE SOROCABA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc,, Antonio Adolpho de Albuquerque, comp.

> — 2 Masc., Joaquim Augusto Montei-

Joaquim Egydio — Masc., Valentim Machado de Car-

, int.
Villa Americana — 1.* Fex., Paula Pupo de Souza

1.* MixTa, Olympia Oliveira, comp.
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I’iqae(e Maria Justina de Camargo, comp.
Colonia Alvarenga — Mixta, Ambrosina Martins Sov

déro, comp.

Cacapara Velha — MrxTa, Rosalina Vieira, norm.
CACONDE
EscoLas PrOVIDAS
Séde

Mixra, Benedicta de Castro, comp.
2. Masc., Aleino Cotti, norm.

CAMPINAS
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1% Cidade — Fex., Odila Egydio Souza Santos, comp.
4.4 Cidade — Fex., Maria de Audrade Squazine, comp.
2. Santa Cruz — Fem., Maria Mendes tano, comp.
Taquaral — Masc., Domingos de Araujo, comp.
Taquaral — Mixra, Sylvia Gouvéa Aranha, comp.
Fundio — Fem., Noemia Cases Vianna, comp.
Villa Industrial — Masc., Joagquim da Silva Tei-

Villa Industrial — Fex., Lucilia de Almeida, comp.
Bomfim (Villa Garibaldi) — Esther Brenneisen, comp.

CAMPINAS
FESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Estagdo José Paulino — Mixta, Amelia Seixas, comp.
Arraial dos Souzax Fea, Emilia Dias Braga, comp.
Arraial dos Souzas — 1.* Fex., Ignez Hildebrando X

Vallinhos — Masc., Leonidas de Castro Serra
Vallinhos — Fex., Regina dos Suntos, prel.

6 —

2.4 Masc., Antonio Dias Minhoto Junior, comp. .

2.4 Fru., Gertrudes Vieira, comp. |

Mixta, Ruth Torres Brito, norm. |
Bairro

Ipanema, Mixra, Issura Emilia de Camargo, comp.

Jundiacanga, Masc,, Edmundo-de Paula Santos ,comp.

CAMPOS NOVOS DO PARANAPANEMA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc., Leao Alvares Lobo, comp.

S PROVIDAS
Séde

2.* Fex,, Isabel Bonna de Almeida Gomes, norm.

CAPIVARY
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
Feax., (Raia) Leontina da Rocha Pereira, comp.
Mase, = ayme Dias Ferraz, con.
Bairro

Villa Raffard - Masc., Joao Baptista de Sampaio, con.

> » Fear, Tda de Moraes Brunhue, comp.

CARAGUATATUBA
Escoras PROVIDAS
Séde
1.* Masec., Francisco Alvares de Oliveira Rocha, norm.



— 70 —
2.* Masc., Lindolpho de Oliveira, comp.
1. Fewx., Hormogenea Leite de Sant'Anua, inter.
CASA BRANCA
ESCOLAS FROVIDAS
Bairro

Itobi — 1.* Fe., Maria Ferreira de Moraes, comp.
-~ 2.* Fex., Veronica Walder, norm. p.*

»
Orindiuva — Mixta, Maria Tsabel de Carvalho, comp.

COTIA

ESCOLAS PROVIDAS

Séde
1.* Masc., José Barreto, norm.
2, » Joaquim Chrispim de Oliveira, inter.
1.* Fex.. Adelaide Escobar Bueno Filho, norm.
2, » Iracy de Paula, comp.

Bairro

Estagao de S. Jodo Masc., Luiz Guilherme Savoy,

inter,
Estagdo de S. Jodo — Frx,, Clarinda Costa, comp.

Estagiio de Cotia — (Mixta) Anna Rosa Ribeiro, norm.

Varzea Grande— Masc., Joio Bayerlein, comp.

CRUZEIRO
(ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.* Masc., Aleides Eliziario Coutinho, comp.

2 » Mario Alvim Taques Bittencourt, comp.

8+ » Joaquim dos Santos Magalhies, comp.

* . Antonio Alves Carvalho Rosa, comp.

iy, Alberting Ascanio do Azevedo, interm.
»  Adelaide Augusta de Lemos, norm.

forub

3. Fem,, Amelia Teixeira de Carvalho, norm.

4 » Cora Avila da Veigs, norm.
Santa .Cruz, — Masc., Anisio Novaes, comp.
Bairro

Perequé, Mixra, Adelaide da Silva Vianns, comp.
> Ty, Maria José de Castro, comp.

Bregetuba — Mixra, Octavia Ozarina dos Santos, comp.

Rio dos Lopes Mixta, Herminia Alves da Rocha,
comp.
Rio Branco Mixrta, Ubaldina Bastos, comp.

Embahii — Masc., Francisco Pereira da Rocha Soares,
comp.

Embahii — Fex., Maria Tsabel Fontoura, interm.

Quilombo Masc., Jodo Henrique de Franca interm.

Entre Rios — Mixta, Elisa de Souza Valente, comp.

Cascata Mixra, Lydin dos Santos, comp.

Quilombo Feum., Maria Antonietta Castro, comp.

Varsea — Mixra, Carmelita Lemos, norm. p.*.

CUNHA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1." Masc., Pedro de Castro o Silva, comp.

2+ »  Lino Vital de Mendonga, norm.

3r Joo Moreira Querido, norm.

1. Feu, Rita Cassin Gonvéa Rodrigues, norm.

2, » Lucilla Moreira Senne, norm.

Bairro
Faleao — WMixta, Aurclia Alves da Rocha, comp.
Pinhalsinho — Masc., Manuel Pires Loyolla, interm.

Encontro — Mixta, Maria Tsabel Vasconcellos, comp.
Cedro Mase., José de Castro Silveira, comp.

CURRALINHO
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc., José Galvio Priaute, comp,

8=

L* Fex., Eugenia Kranemburg Martinson, norm.

24 »  Rosa 8. Jodo, norm.

DESCALVADO

OLAS PROVIDAS

Séde
S Sebastido — Masc., Salustiano Ramalho, comp.
Bairro

Gramma — Masc., Odon Cavalcanti Maranhdo, norm.

prim.

ESPIRITO SANTO DO PINHAL

ESCOLAS PROVIDAS

ide
Vicente Gongalves —— Masc., Jodo Ramaceiotti, comp.
Bairro

Jardim — Masc., Paulo de Oliveira, comp.

Estacio Nora Louza — Mixta, Anna Nazaria Gui-

maries, comp.

Carioea — Mixra, Izette Franco Caiuby, norm. prim.

FAXINA
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Bury — Masc., Thomaz Rosendo do Prado, interm.
Bury — Few., Argemirs du Silya Minhoto, comp.

Macedo — Mixta, Amelin Ferreira Strasbourg, comp.

Villa Velha — Frx., Maria José Rolim, comp.
Aracassii — Mixra, Florisa Chaves, comp.
Boa Vista— Mixta, Maria Strasbourg, comp.

— 73
FRANCA
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

. Sebastiao da Ponte Nova — Wixt, Carolina Lowbardi
L% do Cubatdo — Fex., Guiomar Rosa da Silva.

GUAREHY
FSC0LAS PROVIDAS
Séde

1.* Frx, Anma Candida Rolim, comp.
1.* Masc,, Antonio da Silveira Mello, comp.

Bairro
Baco — Mixta, Clariceinda Trindade, comp.
GUARAREMA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.* Masc., José Vuz Ferreira, comp.
8 » José Maria Pereira Sodré, int.
L.* Fes., Anna Rosa Masson, comp.

Bairro
Potim — Mixta, Luiza Gelis, comp.
GUARULHOS
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

14 Masc,, Julio de Oliveira Penna.

22 oo Domingos Combiaghi

* Mixra., Maria Delphina Marcondes Machad

2 > " Josephinu Trossoldi Cambiaghi. T
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Bairro
Bom Successo — Masc., Estevam Dias Tavares, int.
Bom Successo — Fesm., Maria Gertrudes Desbrousses,
comp, N
Ponte (irande — MixTa, Brazilia Nogueira, norm,

IBITINGA
ESCO1AS PROVIDAS
Séde

3.4 Mas Antonio Pedro de Jesus, int.
1.* Fex., Cecilia Mendes Vianna Penna Firme, norm.

IGARAPAVA
EsCoLAS PROVIDAS

Séde
1.* Maso., Edmundo Dantés de Castro, comp.
* > Autonio de Padua Bourdet, comp.
Fex., Alzira de Toledo Dantas, norm.
2. »  Anna Garcia da Silveira, norm.

Bairro
Pedregulho -~ Masc., Raul dos Santos Teixeira, comp.
Rifaina - Fex,, Heuriqueta Rivera Miranda, norm.

IGARATA’
Escoras PROVIDAS
Séde
1.* Masc.,, Manoel Navier Pinheiro, int.
IGUAPE
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
Cecilia Fortes, norm.
Bairro
Porto da Ribeira — Fex., Antonia de Camargo, comp.

Fex.,

=

— 76

Est. Ataliba Nogueira — Mixta, Brazilia Gongalves

Pereira, norm.

IBIQUARA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.+ Masc., Lindolpho Solano Pereira, comp.

28 s Antonio Godofredo Leinstener, comp.
1.* Fea, Maria Conti.

2% »  Maria Simoes, comp,

Bairro

Fazenda Amalia — Mixra, Maria da Conceigio Rodri-

gues Silva, comp.

ITATIBA
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Tapera Grande — Masc., Glicerio Rodrigues, interm.

Ponte — »  Francisco Alves Mourdio, comp.

Pintos — Feu., Francisea Marcondes Abreu, comp.

ITATINGA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

Sylvino Ribeiro, comp.

K Augusto Rolim, comp.

3% »  José Gonealves Bueno, comp.
1* Fex., Pedrioa Kortz, comp.

2% » Etelvina de Paula Santos, comp.

Bairre

Avaré - Mixta, Rosalina de Jesus, comp.

ITABIRA®
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.5 Masc., José Naxara, comp.
28 = Jomas Alves de Almeida, comp.
B0 > José Roberto de Mello Franco Sobr., comp.
1.* Fex., Leonor Ayres do Camargo
2%+ Therezn Pignayrande, comp.
85 »  Marian José Pereira, comp.

ITANHAEM
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

L* Masc.,, Antonio Mendes da Silva, int.
1. Few., Maria Florisbella de Souza, norm.

ITAPECERICA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.* Masc., Porcino Rodriguez, norm.
28 Paulo Souto Malta, norm.
* Fra, Argenting Brazilina Carneiro, norm.
2* »  Maria Florinda Labruciano

Bairro

M. Boy — Fax., Possidonia do Araujo, comp.
M. Boy — Masc., Mario Theophilo dos Santos, comp.
Lagoa — Mixta, Eurydice Carvalho Rodriguez, comp.

ITAPIRA
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Rio do Peire — Mixrta, Vitalina Alves Villela, comp.
Fores— Mixra, Alice Alayde Almeida, comp.

i =
ITUVERAVA
EscoLas provipas
Séde

1.* Masc,
2+ Fex.,

Joio de Oliveira e Silva, concurso.
Emilia Eugenis da Silva, comp.

JABOTICABAL
ESCOLAS FROVIDAS
Bairro
Tayura — 1.4 Fex., Guiomar Lucia Ferreira Campos,
adj. de concurs
Guariba — 1.4 Fex., Florentina Damasco Arruda, comp.
Tayura —2 » Carlota dos Salles Cunha, comp.
Guariba — 1,* Masc. Raphaol Linardi, comp.
> 2 » Augusto Manoel da Silva, comp.
Santo Antonio da Bella Vista — Fex., Araceli Romero,
comp.

Séde

Bairro Alto — Mixr, Luiza Pegauhu do Camargo, comp.
JACAREHY
ESCOLAS PROVIDAS

Séde
Carmo — Masc., Gustavo Adolpho Bonilha, norm.
Avarehy — Mixra, Maria Cattao Filha, com|
S Joao — s Maria A. Malta dos Sant

Cassununga —>  Accacia de Paula Ferreira Siqueira,
comp,

Bairro
Campo Grande — Masc., Benedicto Georgeto Ramallo,
interm.
Rio Abaizo— Mixea, Emilia Mesquita, comp.
Bom Jes »  Dallila Marcondes, comp.
Jardim — Masc., Adherbal de Castro comp.
Colonia — Mixta, Alcina Leme Ribeiro, comp.
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JAHU'
ESCOLAS PROVIDAS

Séde
1. Masc., Cactano Lourengo de Camargo, interm.
Bairro

Tucundura — Fex., Wasthy Alves Correia, comp.
Bmllmniu (estacio) FLM Maria Garcia de Andrade,

» Masc., Thalés Castanho de An-

drade, vm.np.
Banhardo {estagio) — Yixra, Sebastiana Camargo Ce-

sar, norm. prim.

JAMBEIRO

JOLAS FROVIDAS
Séde

1. Masc., Nestor Luz, comp.

24 s Antonio Sonres de Carvallio Filho, comp.

| Fex., Julieta Miller, comp.
Mixra, Carmelinda de Almeida, comp.

Bairro

Francos — Wasc., Joso de Oliv. Santos Areido, comp.

Pyrahy - an, Maria Olympia Ramos, comp.
Paiol Girande — Frx,, Theolinda de Camargo, norm.

JATAHY
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.4 Mase., Jodo Alves de Azevedo Carneiro, interm.
23 Frw, Carolina de Castro Motta, comp.

Bairro

Morro Alto M-\\(\ iz José Bittencourt, interm.
— Frow,, Flyira Alves da Rochs, comp.

Itagagaba — Masc., Antonio de Azevedo Castilho, 1. p.

— R0 —

. Séde

1» Fex., Ermolinda de Albuquerque, comp.

94 »  Elpidia do Lima Puiva, norm.
LAGOINTIA

OLAS PROVIDAS

Séde

1.4 Masc., Sylvino Xisto dos Santos, comp.

LEME
Séde
Mixta, Maria Patrocinio Gomes da Silva, comp.
LENCOES
ESOOLAS PROVIDAS
Séde

1.' Masg., Adolphing de Arruda G sastanho, comp.
2w Antonio Esperanca de Oliveira, comp.
Olegario de Barros

comp.

Alzira. Nogueira de Pessio, comp
Bairra

Boreby Mase,, Octaviano Martins Bonilha, int

Prata Mix., \nna Luiza de Barros, comp,

LIMETRA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

Ext. Cordeiros — Masc., Carlos Augusto de Lima, norm.
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JUNDIAHY

'OLAS PROVIDAS

Bairro

Caxambi - , Anselmo_Certain Mazzols, comp.
v, Cessrina TFortarel, comp.

I’mra — Hhx'n. Alzira Garcia de )ledmrox' comp.

Mante Serrat — , Onofre Attilio da Silva, interm.

Rocinha — 1. Masc., men Moraes, comp.

g T Poliing s et o' Litaa,

comp,
Rocinha — 1.4 Frx., Alice Simoes, comp.
Belem ‘mlm—lhxn, Maria Eufrosina Morato, norm.
Ttupera > Maria da Gloria Faria thtaxwourt

com;
‘Campo Limpo — » Cesarina Mussio Pentoado, norm.
Varzea, Mixta — Maria Novaes, comp.
Passarinhos — Nixra, Celostial Silveirs, comp.
Loureira — Olga Ferreira do Camargo, comp.
Rocinha - 20 Fex., Erothildes Cintra, norm. p-

Séde

Nucleo Colonial Bardo de Jundiahy — Fex., Evangelina
Trindade, comp.

Arens (Villa) — Fex., Christina Rinaldi, comp.

Nucleo Colonial Bardo de Jundiahy — Masc., Nestor
Antonio de Oliveira, comp.

Nucleo Colonial Barao de Jundiahy — MixrA, Clarice do
Souza o Silva, comp.

JUQUERY
ES00LAS PROVIDAS
Bairro

E«m;no l'e & a_wmu — Masc., Frederico Bayerlein, norm.
— Fru., Edwiges Ebecken, comp.

S 3 Tuiery = Ma%d. Artenls Ghaso do Oltver
ra, comp.
Estagio de Juquery — Fex., Benedicta de Campos Bit-

tencourt.
Juguery Mirim — Nixrs, Albertina Nesquita, norm.

81

Bairro

Cordeiro — Fem., Maria Sampaio. comp.

Cordeiro FEM., Angelina Moutira, comp.

S. Francisco — \hsc stor Martins Lima, comp.
S. Franciseo Fe ilisa Corréa Borges, comp.
Pedreira Fr., ]~all|nu de Barros Cotrim, comj.

LORENA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
Crus — Masc., Francisco de Assis,
Crus — Fem., Maria Alencar Fi
Aterrado Fewm,, Virgili Aquino, comp.
S. Cruz da Olaria — Mix., Miquelina Cartolano, comp.
Bairro

inter.
Franco, norm.

Guatinga Masc., Francisco Marques de Oliveira Ju-
nior, comp.

Guatinga  Fex., Maria José Alves, comp.

Cannas Ma Olegario Jorge de Lorena, int.

Cannas — FEM., lgnez Maria de Amorim Ribeiro, int.

Pedroso FEM., Anna Vieira de Carvallo, comp,

Pedroso , Raul Pererra dos Santos, comp.

Vargem Alencar, norm.

S. Lucrecia MixX.. Adelia de Souza Valle, comp.

Porto do Meira — Feu., Placidia Romero, comp.

Porto do Meira — Masc., Jodo Marcondes Silva, comp.

Canninhas — Masc., José de Paula Santos, norm.

Canninhas — M Antonietts Alves, comp.

Est. Angelica - Mix., Luiza Bittencourt, norm.

Cabellinhos — FeM., Ignez Aquino Rios, prel.

MATTAO 0
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Dobrada — Bento Autenio de Moraes, comp,
» Fewm., Ercilia da Costa »
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S. Lourengo Turco — Wasc,, Jodo Baptista Leite, comp. MOGY-GUASSU" >
il S. Mathilde —Mixta, Afrinia ds Silveira, norm. p. ESCOLAS PROVIDAS
i e — Séde
|
if e L* Masc., Adelino Alves Bonilha, comp.
I MINEIROS 9+ > " Heroulano Bueno Rodrigues, comp.
H ESCOLAS PROVIDAS » _Antonio Theodoro Lang, comp.
| ) 1. Frx, Iracema dos Santos Craz, norm.
Séde *  Francisca de Almeida, comp.
pJ L* Fiaw, Alzira de Carvalbio Salles, comp. »  Augusta Piuto, comp.
\ 28 » Deolinda do Vasconcellos, = Bairro
» Mixrsa, Jovina du Silva Minhoto, » n‘llurm.— Mixta, Adalgisa Teixeira, comp.
1 9u  »  Maria José de Campos, norm. cnmpllfwm —Mase.,, Francisco Alves do Almeida Junior,
I i Matto. Secco — Mrxra, Arminda de Almeida, norm. p.
i MOCOCA N
|
Il Bairro MONTE ALTO
i Prata — Tosé Teitor Caruso, comp. BlS Pansiain
i »  Few, Jesuina Porto, = B
arwrro
Ariranka — F Peixei » .
,! MOGY MIRIM mmm,;m'mn @ — Frw., Beata Teixeirs Carvalbo Pereira,
\’ ESCOIAS PROVIDAS Tbitirama — Mexta, Anna Carmen Damy, norm. p.
Séde -
{ Pucura —Mixta, Amelin Alvarenga, comp. 2 MONTE MOR
| Bairro ESCOLAS PROVIDAS
|‘ Resaca — Fen., Sarah Dias de Oliveira, norm. p. Séde .
| Posse — Masc., Jodo Ferreira de Mendonga, comp. 2. Mase, Joaquim Toledo Piza, comp.
i Jaguary —Maso., Luiz Seaglione, comp. R Jaliets. Wonteiro, sompl.
i Resaca — Masc., Raul Aguiar, comp. +* *  Maria Rosslina Monteiro, compl.
g p. 3
i’ Guedes — Mixta, Constancia Romeiro Pinto, comp. y Bairro
| Posse — 1.+ Fiox,, Trene Guimaraes, norm. Flias Fausts — Masc., José Alipio de Almeida, comp.
| . —2* » Autonia Cardoso, comp. Chapadio— Wr Fex.,, Auna Carolina de Aguiar, comp.
| Martim Francisco —¥ixta, Adelia Cardoso da Silva, g omposcn “";;’c‘“h'izh;}‘mr;gr; Rochs, norm.
> . 84 o meida, comp.

comp.
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NATIVIDADE PITANGUEIRA
TSCOLAS PROVIDAS ESCOLAS PROVIDAS
Séde Séde

. Masc, Julio Faria de Souza, comp.
> Francisco Caldeira Bellegarde, comp.
» Ricardo Peixoto, comp.

Fex, Henriqueta Gomes de blivuin, comp.
> Isolina Quadros, comp.

1.2 Masc., Adolpho Amador Rodrigues Prata, interm,
1. Fex. Benedicta das Chagas Toledo, interm.

NAZARETH +  Amalia Barboss, comp.
ESCOLAS PROVIDAS = i
Séde PIRASSUNUNGA

ESCOLAS PROVIDAS

1.* Masc., Licinio Carpinelli, norm.

9+ »  Joio de Azovedo Brauddo, comp.
1.* Fem., Antonia de Jesus Brito, interm.
2* » Albertina Libania Eresser, comp.

Bairro
Pires — Fex., Carlota de Padua Ferreira.

PINHEIROS

ORLANDIA
ESCOLAS PROVIDAS ESCOLAS PROVIDAS
Séde Séde

2.* Fem., Iracema Miiller, comp.
Lonrival de Pauls, comp.
arin Adelia Guimaries, comp.
Francisco Raphael Bueno de éutill\o, comp.
Bairro

Nuporanga, Masc., Salvador Toledo Piza, comp.

S. Joaquim — Fex., Silvana Monteiro de Oliveira, int.

Morro Agudo — Masc.. Alcindo Soares do Nascimento,
complem.

2.5 do Districto de Paz de Nuporanga — Masc., Mar-
ciano de Toledo Piza, comp.

Povoagdo de Salles de Oliveira — MASC,, Antonio Soa-
res do Nascimento, comp.

Salles de Oliveira — Frx., Virginia Alves de Oliveira,
norm.

9.4 do Districto de Paz de Nuporanga — Fro., Didia
Cavalcanti Maranhio, comp.

Districto de Paz de Nuporanga — Fex., Laura Pedroso,
norm.

1.* Masc., Berozio Bueno Freire, interm.
1." Fen., Carolina Barboza Torres, conc.

Buirro

Lavrinkas — Masc., Joxé Vieirn Vaz, comp.
. — Mixra, Barbara Paula Fraugs, norm.

PORTO FERREIRA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.* Maso., Alberto Cotrim Dias, comp.
8> » Julio de Oliveira Dorts, comp.
4* »  Valerio Strauss, norm.

1.* Feum., Pedrina Pires Zadra, interm.
2+ » Edith Sant’Anna Cruz, norm.

3 » Corina Maria de Oliveira, comp.
15 » Anna Vieira da Costa, norm.
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PEDERNEIRAS
ESCOLAS PROVIDAS

Séde

ia Christina de Almeida, norm.
X;ln,nl: Joaq:ximx Galvao do Moura Lacerda,

1* Feu,,

" a
e Anna da Rocha Bandeira, comp.
Juventina Marcondes, comp.

1.* MixTa,

PALMEIRAS
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro
Brejio — Mixta, Lucinds Guimaraes, comp.

PINDAMONHANGABA
ESCOLAS PROVIDAS
Bairre

: ¢ Silva, comp. »
}3"{:;‘ s Maso, Tosé Athaydo: Marondes,
ai (

T T T Baptista dos Suntos Sobriuho,
Ma )

e baga — Masc., Pergentino Marcondes de Oliveira,
fombaga — Masc.,

complem. . rota, compl.
i sl M'M\'n?:‘phﬂizl rocades Giimarkas;

Barranco Alto
mmplz':;.p;ua.— 1.* Fex., Vioentina Cesar, comp.

i — Mixta, Rufina Fernandes. norm.
I?rayn;am:ma E&1‘?'1‘31 Maria Aurora Passos, c”ml:les,
m i‘:&e&m—!“uu.' Marianna Augusta Fernan:

compl;y;“n;mnm Alto — Wixta, Aurelina Pinto Pestana, comp.

Tarzea — ., Alice Salgado, comp. . J
9“’!};:4 doF ;‘;a'caAI:;m' )i;s:u, Cecilia Edith Perre
S. ¢

noud, comp.

complem.

) B

PIRACATA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

0§ Mennuesi, comp. )
=" Benedioto Marques e Oliveira Fillo, uor.

Jodo Candelaria Sobrinho, comp.
Augusta Gongalves Bueno, norm.
Brasilia de Campos Aguirre, comy.
Brasilina Dias Runha, comp.

1.5 Ma
2.

PILAR
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc., Arthur das Chagas Monteiro, comp.
2 Masc.. Eloy de Lacerda, comp.
1+ Fe., Rita Julia do Oliveira, comp.
22+ " Isaurs Costa Silva, comp.

PEDRAS (Itapolis)
Escotas rrovivas
Bairro )
Noco Horvisonte — Masc., Pedro Teixeira do Queiroz,
Nova America — Mixva, Julieta Mallet. comp.
PIRACICABA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
¢ Masc., Brotero Bonilha. comp.
/mf;" ‘I)lll's;fndr — Masc., José Pedreira, comp.
* Mase,, Pedro Crem Filho, comp.
Porto — Masc., Antonio dos Santos Veiga, comp.
Villa Resende — Fex., Maria Gomes, comp.

Chico — Mysc Sylvio Vaz, comp.

Charqueada - EM., Oltilia MNovaes, comp.

Campestre — F, EM., Cymodocég Cerqueira, comp.

Chic — FEM., Luiza Kraheubiihl, comp.

Pompéa — Mix., Luiza Midaglia, comp.

Baplistada —— Mix., Henriqueta Hortencia Semier, comp.

Recreio — Mix., Anna Maria de Almeida, comp.,

Morro Grande — Mix., Maria José de Almeida, comp.

Lbicati Mix., Anva Rita de Toledo Godinho, comp.,

Serra Negra — MIX., Anna Ellyria de Sampaio Luz,
mp.

— M1

Cuarerrumg — Masc., Ricardo Wagner, comp.

Guareiruma, FeM., Benedicla da Silva, comp.

Pau d’Atho - l1x., Juventing Martins de Toledo, comp.

Covitinga — Mix,, Maria Salomé de Campos Pacheco,
comp.

Tanquinho — FEM., Maria Julia de Sampaio Luz, comy.,

Monte Alegre — Mix., Djanira de Souza, comp.

S. Antonio — My Iracema Borges, comp,

Corumbatahy — My, Abigail Ferraz, comp.

Piracica-Mirim — M Aurora Fachada, comp.

Charqueada — Masc., — José Amaral Mello, comp.

S. Jodo da Montanha _— Mix., Durvalina Ferraz, de Ca-
margo, comp.

Milha — Masc., Marino de Barros Cesar, n. p.

Milhd — Fry,, Joscphina Ferraz de Andrade, n. p.

Joao Alfredo — MIX., Angelina Verga, n. p.

Tanquinho Masc., Anizo Ferreira Godinho, n. p.

PORTO FELIZ
Escoras provipas
Bairro

Boituva — Masc,, Roque Vieira Dias, comp.

Agua Branca — Mix., Ambrosina Prestes de Albuquer-
que, comip,

Nucleo Colonial «Rodrigo Silvay — Masc., Benedicto
Moraes Camargo, comp.
Sete Fogoes - Masc., Antonio Funes, comp.
Agua Salgada — FEM., Luiza Rios Funes, comp.
Agua Salgada Mix., Andreling Santos, comp,

de
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Chave Americanq—
Fazenda Veipg
comp,
Pires — Mase

Mix.,

Argemira Silyy Minhoto; ¢ .
ML\. I'g 010, comp

» Maria José de Arruda Ribeiro,

ires Eugenio ping, Fonseca, comp.

Tali — )y » Jodo Teixeiry de Lara, c'ump.'

T:aIu — ng.. Isabel Baptisy de Oliveira, comp,
Fasenda Velng Masc., Eugenio Pinto da Fonseca,
1p.

comp
Cascalho Mix., Edith Cases Vianna, n, p.
B;‘ale Pau Masg.. Bartholomen Lopes dos Santos, .,
Cordeirp - 9.+ Masc., Benedicto Alves, comp.

MOGY DAS CRUZES
Escoras PROVIDAS
Buairro
Arueirag — Masc.. Antonio Oleg; ri S -
S 0 Olegario dos Santos Cardo.
Sabaing — Masc., Aristoteles de Andrade,
(.ay'u—Ml \., Alberting Goncalyes Teixeira Alfieri, comp.
Poa — My, Waldomira Collago Bayrio, comp.
llaquaqrmz-luba~—~.‘d|x s Francisco Alves Brisolla, comp,
ll(lquaqucwlubn — FEM., Carmen Caroprezo, comp.
0d — Masc., Raul Brasil, norm.
Sabaring — Mix.. Angely Ferreira (g Costa, norm,
Ponte Grande Mix., Henriqueta Marques Cardoso,
orm.

norm,

PARAHYBUN A
Bscoras PROVIDAS

Jatahy Masc., Beuto Vieira de Moura, norm,
Telles — Masc., Antonio Brenng de Moura, norm.
Escaramuga — Masc., Galding Alves da Silva int.
Tthéos — Mysc. Alfreda Vieiry ge Moura, comp,

PARNAHYBA
Escoras provip,g

Séde

Oliveira Sandoval,

L.* Masc., Renato de comp.
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Masc., Eugenio Teani, norm.

Benedicto Alves de Siqueira, norm.
Ermelinda Giannini, comp,

Maria Sylvia de Castro. norm.

3.% Masc., Benedicto da Silva Cesar, comp.

Bairro
Cruz Prela — Mix., Corina Teani, comp.
Swru —- M Alcebiades Calazans Luz, comp.
Baruery — + Antonio Olegario Santos Cardoso Fi-
Iho, comp.

lfunm*y — Feu., Sara de Moraes Telles, norm.
_S. Bento Fea.. Eslephania Lydia de Assumpedo Pro-
eopio, inter.
PEREIRAS

ESCOLAS PROVIDAS

de

4 Masc., Alcides Nogueira, comp.

» Jeronymo de Freitas Vian
» Odilon de Barros Freitas.
" Fem., Albertina Nogueira, comp.
3% » Wanda de Moraes, comp.
1.2 Isolina da Silva Moreira, comp.
Chimbs — Mix., Felicidade Perpetua, comp.

PIRAJT”
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
L., Mix., Maria Emilia da Silva Oliveira, comp.
Villa Tibiricd — Mix., Maria Rosario de Araujo, norm.
Santa Cruz do Palmital — Maria Rodrigues Vianna,
comp.

’ Bairro
Paiva — Mix., Maria Thereza de Araujo, comp.
Mandury — FeM., Maria José Leonel, comp.

151
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PIEDADE
ESCOTAS PROVIDAS
Séde

1.* Masc.. Carlos Augusto de Camargo. norm.
2 » Jodo Baptisla Cesar, eomp.
2* Fem.,  Argentina de Oliveira, comp.

B

Oliveiras Masc., José Pinto Souza Lopes, int.
S. Cruz da Boa Vista — Celiza de Arruda, norm.
Ortiges — Jordina do Amaral, norm.

QUELUZ
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

- Masc., Francisco de Paula Monteiro Junior, norm.
Luiz Carlos de Castro Leal, int.

Autonio Bueno da Cunha, comp.

José de Paula Monteiro, norm.

Thereza de Paula Monteiro, norm.

Carolina Carlos de Toledo, int.

Maria Angusta Gong:

Bairro

Quenmada — Mix., Maria Oswaldina Pereira, comp.
Boa Vista — Mix., Alice de Oliveira Gallicho, comp.
Quilombo — Fes., Ruphaelina Arautes, comp.
Betla Awrora Masc.. Luiz Novaes, comp.

REDEMPCAO
ESCOLAS PROVIDAS
Néde

Joaquim Braga de Paula. comp.

1.* Masc.,
2. Malvino de Oliveira, comp.

)

Bairro de Cima — MAsc., Eurico de Oliveira

1.5 FeM.,  Augusta de Campos, comp.
Bairro

Paiol Grande - Masc., Rossiano Faria, comp.
Retiro — Masc., José Badaré Xavier de Paula, inl.

RIBEIR 10 BRANCO
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1." Masc., Francisco Gongalves Vieira, comp.

1.* Fem., Maria Leopoldina Santos, comp.
RIBEIRAO PRETO
EscoLas provinas
Séde
Salles Fex., Maria Augusta Ramos, comp.
Barracao 1% MAsc., Jodao Simoes, comp,
Barracao 22 Masc., Paulo Marques de Carvalho,
comp.
Barracdo — 2.* FEM., Augusla Bemvinda dos Santos Mo
raes, int.
Retiro 1.* FEM., Maria Henriqueta Marques de Car

valho, comp.
Retiro — 2.* Fex., Zilia Rodrigues de Castro, comp.
José Jacques 1.5 Mase,, Augusto de Carvalho Vas-

concellos, comp.
1." Masc., Francisco Marques de Carvalio, comp.
1.* Fem.  Maria R io Nobrega, adj. concurso.
José Jaeques — FeM., Alice Gongalves Lopes, comp.
Salies Francisco Peralta.

i FEM., Maria José da Silva, comp.

a de Lacerda Ortiz, norm.

* FEM., Zoraide Vianna, norm,

Retivo — 1.* Masc., Joio Alfredo dos Santos, norm.

— 93
RIO CLARO
ESCOTAS PROVIDAS

Side

Quelombo
Boa Morte

Mix., . Eshter da Costa Neves, comp.
Masc., José Pinto Nunes. n. p.

Bairvo

Sania Gertrudes—2.* Mix., Amelia Corréa Fonles, comp

Ypojuca 1." Masc., Sylvio de Souza Aguiar, comp.

Ypojuca 1.* Feu,, Elisa Certain.

Ytirapima — Masc., Jodo Dutra, comp.

Santa Cruz — Florentina Motta, norm

Ytirapyna — Mix., Ida de Moraes Barros, n. p.

Jabe¢a — MIX., Luiza Pinto Nunes, n. p.

. Ferras—N, €. I, Tibiricd—Mafalda Eulalia Rosa,

comp. |
Curwmbatahy — Mix., Luiza Botti, comp.

RIO BONITO

i ESCOLAS PROVIDAS

Sédde |
L.° Few,,  Maria Joaquina do Espirito Santo, comp.
22 Francisca Genny Pereira, comp.

Bairro
Pirambora - Fex., Anna de Almeida, comp.
Bojete - Mix., Ida Orsi, comp.

RIO DAS PEDRAS

Bairro

Sartinko — Masc., Antonio do Amaral Mello, comyp.

Sartinho — FEM., Amelia Cerqueira, comp.
Alambary — Masc., Oscar do Amaral Mello, comp.
Alambary — Fex., Maria Amelia de Aguiar, comp.
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Aqua Branca — Masc., Manuel Pio de Freitas Queiroz,
comyp.
Pinheiros Mix., Isabel da

Silveira Bello, n, p.

RIO PRETO
Séde
1. Masc., Luiz de Castro Pinto. comp.
1. Few.,  Adelaide Martins de Souza Mattos, comp.
22 i» Edith Carneiro, norm.
3 » Maria Leopoldina Aguirre de Sd, comp.
L5 » Dulee Carneiro, inter.

RIBEIRO
EScoLas PROVIDAS
Séde
1.5 Masc., José Vieira de Moraes, comp.
1. Fen., Maria de Albuquerque, comp.
SALLESOPOLIS
Séde

1.* Masc., Edgard Mario Meira, comp.
Rosario — Masc., Jodo Luiz Hardt, comp.

SALTO DE ITU'
ESCOLAS PROVIDAS
Néde

1.5 Masc., Acylino do Amaral Gurgel, comp.
 ToH Gentil de Oliveira, comp.
3* Adolpho Tripoli, comp.

4* » . Luiz Gomes Barroso, comp.

1.* Fes., Joanna Sardemberg de Queiroz Gurgel, norm.
24 Dinorath Morcira, comp.

3 » Rachel Blumenthal.

[ Noemia Guedes de Siqueira, norm.

= 06—

SANTA CRUZ DO RIO PARDO
ESCOLAS PROVIDAS

, José Marlins, comp.
Laudelino de Campos, comp.
Ozorio Pereira da Silva, eomp.
Maria Lydia da Fonseca, comp.
Luiza Lopes de Oliveira, comp.
Sehastiana da Silva Minhoto, comp.
Villa Nova — Fx., Amelia Monitor da Rocha, comp.

Buairre
Est. Bernarduio de Campos — FEM., Herminia Castilho,

mp.
rm o — FEM., Cornelia Martins. comp.
Districto de Paz de liha Grande — FEM., Anna Silveira,

m|

pllwlncla de Paz de Salto Grande do Paranapanema —
Feu., Etelvina Mascarcnhas Martins.

Cnpelm da Ilha Grande (Districto de Paz) — 1. FEM.,
Etelvina Januaria Prestes, comp.

Capella da Iiha Grande (Districto de Paz) — MAsc., An-
tonio Martins. n. p-

SANTA IZABEL
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc.. Virgilo Wey, comp.
3 » Joio Feliciano Ferreira da Silva. int.

1.* Fem., A\nna .\larhnho da Silva, norm.
s i Durvalina Bittencourt, comp.
3* » Lydia Novaes (zorio, norin.

SANTA RITA DO PASSA QUATRO
- ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc., Alberto Ract. comp.
20 Florencio Tripoli.
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SANTA BARBARA
ESCOLAS TROVIDAS
Séde
1." Masc., José Beonedicto Dutra, comp.

2w Lafayette Alves Pinto, comp.
3 Antonio de Arruda Ribeiro, comp.

1.* Fem., Laura Ennies Pyles norm.

2% Elisabeth Ellis de Oliveira Souza, norm.

- o Maria Benedicta de Assis. comp.
Bairro

Bairro do Bom Retiro — Mix., Sebastiana Sampaio
comp.

SANTA BRANCA
ESCOLAS PROVIDAS .
Side

1. Masc.. Victor Auguslo Pereira Sodré, inter.
2* » Jodo Cruz, comp.
34 » Longino Pinto. comp.

1.* Fem.. Maria das Dores Cruz. comp.
2

» Maria Augusta Adrien, inter.
3 Francisca Rosa Gomes, inter.
Bairro

Cachoeira Grande — Masc., Oscar de Paula e Silva, n.p.

SANTA CRUZ DA CONCEIQAO
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Masc., Francisco Dias Cotrim, comp.
28 » Benedicto Colrim Dias, comp.

1.* Fem., Catharina da Silva. comp.
- A Maria Irene Salgado, comp.

4.* Masc., Luiz Octavio Neves, comp.

55 0w Francisco Faria Netto. comp.

30 Geraldo Cordeiro, norm.

1.* Fem., Maria da Silveira Franco, norm.
2" w Eugenia Emiliana de Almeida, comp.
32 » Sebastiana Carvalho Witaker, norm.
T Heroina de Sant’Anna Cruz, norm.

Bairro

Quatis — Mix., Maria Candida de Faria, comp.
Sdo Sebastido — Maria Catharina de Abreu.

SANTO AMARO
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Varzea do Soccorro—Mix.. Antonia Umbellina Calheiros
de Mello, inter.

Cordeiro — MIX., Sophia Reis, comp.

Fabrica da Polvora — Mix., Helena de Andrade, norm.

Tabodo — Anesia Pires de Agumr norm.

SANTOS
Escoras PROVIDAS
Séde
3. Masc., Osorio Bella, norm.
5 » Ottilio de Oliveira, norm.

Barra — 7.* Masc., Octavio da Costa Silveira, comp.
Villa Mathias — 8.* Masc., Fugenio Porchat de Assis,

m.
Villa Macuco — 6.* Masc., Saturnino Barbosa Junior,

Boqueirao — 1.* Mix., Iveny de Sd& Goulart, norm.
Barra — 2.* MIx., Maria de Arruda, norm.
Jabagquara — 3.* "Mix., Evarista Martins, norm.
Jabagquara — 4.* Mix., Judith Bittencourt, norm.
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luhnq:mm — 5. Mix.. Amelia Perestrello da Camara,
norn
L' Frv.. Geraldina Borges Bandeira, norm.

" Angelica Cerqueira Cesar, norm.

» Vitaling Caiafa Esquivel. comp.
5 5 Guiomar da Conceicio Ohl, norm.
6‘ " Ambrosina Martins Leal, norm.

n Maria Rosa Caiafa. comp.

hllu Mathias — 8
coneurso
Villa Macuco — 9.* FEM., Rosa Greco, comp.
8. Fem., Isabel Vieira Scrpa e Paiva. norm.
Ponta da Praw — 10.* Ophelia Freida, norm.
9% Fewm., Amelia Sabruciano, norm.

FeM.., Isilina Torres Guimardes, Adj.

Bairro

Guaruji — Mix,, Rachel de Casiro Ferreira, norm.
Cubatio Mix., Irene de Cerqueira Leite, comp.
Piassaguéra Mix., Licurguina Pereira, comp.

S, ANTONIO DA BOA VISTA
FSCOLAS PROVIDAS
Séde
1." Masc., José de Oliveira. comp.
S. CARLOS DO PINHAL
EScoLAS PROVIDAS
Bairro
Districto de Paz de Ibalé — Masc., Sebastido de Toledo,
interino.
Lagoa (nn!igo bairro de Ihaté) — Masc., Octavio Soares
de Arruda, n. p.

Lagoa (nnhgu bairro de Thaté) — FEM., Joanna Salles
Nogueira, comp.
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Meninos — MIX., Esther Alves Barroso, n. p.

Estacdo S. Bernardo — Masc., José Augusto Leite Fran.
co, prelimin.

S. Caetano — 1.* FEM., Noemia de Araujo Silva. comp.

meuum de S. Bernardo — Fra,, Alzira de Almeida Lis
boa, prelim.

Silveria—Mx,, Benedicta Dias Ramos de Oliveira, cone.

Ipiranguinha (Districto de Paz S, André)—Fen., Branca
Giuliodri. comp.

8. BENTO DO SAPUCAHY
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

t., Guido Rezende, comp.
Galdino de Souza, comp.
Astrogelda de Camurgo, norm.
Anna Francisca Renné Corlez, norm,
Lydia Cortez Renn6 Ferreira, norm.
ilar Grande — 1.* Few., Benedicta Branddo, norm.
* Masc., José Octavio Vasques, norm.

Bairro
S. Antonio do Pinhal — Masc.., Francisco Ignacio Salga-

nt.
Villa Jaguaribe — Mix., Marin Ramos, comp.

8. JOAO DA BOA V)
Escotas pro¥iDas
Séde
Vargem Grande — FEM.. Augusta Rossi, comp.
Vargem Grande — Masc., Antonio M. Galvio de Moura
Lacerda, norm.
Estagao de Cascavel — 2.*, Maria de Barros Boanova,

A

comp.

Districto de Pas de Cascavel — 1.* Fix,

ca Romano, comp.
Vargem Grande —

Maria Francis-

Masc., Gabriel Costabile, comp.

— 9 —

S, BERNARDO
Escoras pROVIDAS
Béde
l * Masc., Antonio Branco Rodrigues. inter.
" Alfredo Guedes Lopes, comp.
3.‘ " Jodn Ay
1. Fex., Maria E. Spilborgs do Amaral, norm.

2" » Angelica de Andrade Nobrega, comp.
3 » Firmina Excelsa Medicis. comp.
Bairro

Francisco de Almeida Garret,

Ipiranyuinha — Masc.,
inter.

Ipiranguinha — Fex,, Alice Miller Moreira, comp.

Caguassic — Mix., Maria de Lourdes Franco, comp.

Est. Pilar — Mix., Idalina Charelia Pinto, norm.

Ribeirdo Pires - \l ASC., Dommgos Augclo l,urew. comp.

Cardoso — Mix., de Campos

Est. Rio Grande — chel umlherun. da Silveira,
comp.

Aito da Serra — Masc

Accacio Sincord, comp.
Alto da Serra — Masc., Francio Pousio Sobrinho, comp.
Bairro da Ponle — Fex., Odette Marques Ayrosa, comp.
Estacao do Rio Grande \IASE Oswaldo Barros, comp.
Bairro de S. Caelano — Masc.. Waldemar Freire, comp.
Ribeirdo Pires — FEM., Julia Lolluw Franga, comp.
Santo André (Districto de Paz) — Fes, Elvira Alves
Cruz, comp.
Santo André (Districto de Paz) —Masc., Licinio Cardo-
50 Franco, com)
Jurubatuba — M1x., Adelina Martins, comp.
Batirro dos Meninos — M Angelo Sylvio.
Estacao de S. Caclano — \nlmnelux “de Oliveira,
comp.

Bairro

* FEM., \lwe Meira, norm. p.
* Masc., Joaquim Beluea,

Alto da Serra —
Fvlm do de S. Caclano -

comj
Ilm Grande (Colonia)—FEx., Georgina Pedreira da Silva,
Alto da Serra — FEM., Maria Botelho, comp. _
Caguassii — MASC., l,mdolphn Ferreira da Coneeigdo.
comp.
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Estagao de Cascavel — 1.* Masc., Oscar Rodrigues de
Oliveira, comp.
Cascarvel — Mix., Emilia Braga, comp.
Bairro

Cascala Mix., Nida Soares, comp.

S JOAO DA BOCAINA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

. Benedicto Euphrasio de Campos, comp.
Pedro Deodato de Moraes. comp.
Rachel Alves de Oliveira, int.

Etelvina de Campos, comp.
Philomena Bayldo, comp.

" Erminda Gomes Cavallieri, comp.

, Flavio Pinto Cesar, comp.

» Fernando Paes de Barros, comp.

Bairro

Bia Vista — 3. Mix., Julia Pereira, comp.
Oilaria — Mix., Francisca Ferreira de Camargo, comp.

9
1.* Masc.
2

S. JOSE' DA BARREIRA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
* Masc., Adhemar de Carvallo Campos, comp.
S Ezequiel Ramos Arantes, norm.
%D Leovigildo das Chagas Santos, comp.
2 Few., Elisa Teixeira Leite de Abreu, norm.
32w Leontina Rodrigues das Neves, comp.
Bairro
Serra do Lopes — MAsc., \lano?l Nestor Pereira, int.
Formoso — MASsC., Ahnm rréa Vianna Filho, comp.
Serra do José Pedro — Masc., Orlando Corréa Vianna,
comp.
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8. JOSE" DOS CAMPOS
ESCOLAS PROVIDAS
Side

Sant’Anna — Masc., Virgilio Rosas da Silva, comp.

Sanl’ Anna — Fex., Adilia de Abreu, comp.

Districto de Pus de S. Francisco Navier — MAsC., Jorge
Adalberto Perrenoud. comp.

Buairro

Bengalar — Mnr Benedicto Alves Nogueira, comp.
‘ajuru — Nestor Menezes. comp.

Cajuri — Fex., Adelaide Moreira de Souza, comp.

Pau d’Atho — Mix., Risoleta Limonjo. comp.

Caeté — Mix., Anna Maria de O. Franca, comp.

Vargem Grande—Mix., Maria Perpetva de Salles, comp.

Caeté — Masc., Jos¢ Benedicto Salles, comp.

Estacdo Eugenio de Mello — Masc., Deocleciano Mar-
condes Pinheiro, comp.

Bom Jesus do nnqmm — Masc., José Maria Rodrigues
Leite, norm.

Butd — Masc., Lafayette Rodrigues Pereira, comp.

S. JOSE' DO R10 PARDO
ESCOLAS PROVIDAS
Buirro

Grama — FEM., Paula Rodrigues Vianna, comp.

Tabsca — Miy vina de Almeida Veiga, comp.

Villa Costina ASC., Antonio de Aguiar, comp.

Estacao Villa Costina - Fex., Maria Nozareth Solano,
int.

i
S, LUIZ DO PARAHYTINGA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
Turvo — MASC., José Carneiro Carvallio, int.

— 10k —

Bairro

Mayrink — Fey., Rosinca Pieri de Oliveira, comp.
Mayrink — Masc. vdes de Oliveira, comp.
Mayrink — 2.* Fex., Altina Julia de Oliveira, norm.
Canyuerd — )L\sc ntonio Augusto da Silva, comp.
Sebandilha — Masc., Joaquim Coelho Pereira, comp.
Sabod — MASC., umrmo da Silva Cesar, Adj. concurso.
Pantojo — Masc., Augusto da Silva Cesar, comp.
Pantojo — FeM., Anesia Vieira da Silva, comp.
Marmeleiros — Mix,. Julicta de Oliveira, comp.
Pinheirinhos — MiX., Carolina Marianna Maierd, comp.
Santa Cruz — Masc.. Edmundo de Paula Santos, comp.

8. SEBASTIAO
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Merisias — Masc., Lydio Francisco Bueno, int.
S. Francisco — MAsc., Francisco Alves de Abreu, int.
S. Francisco — FEM., Anna Rosa Martins, int.

. SIMAO
ESCOLAS PROVIDAS
Buirro

Serra Asul — 1.* Fpui., Maria Fenili, comp.
Serra Asul — 2.* Fex., Auna Roberto Alves, comp.

S. VICENTE
Escoras PROVIDAS
Séde
1.* Masc., Carlos Borba. comp.
Elpidio Goulart Ferreira

Amelia Pinto do Valle Moura, norm.
Idalina Viegas, comp.

«
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S. MANOEL
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
2.* Fem., Judith Ribas, comp.
Buairro

Apparecida — Fex., Maria Elisa Tieté. comp.
Paraiso — Mix., Regina Pompéa. comp.

8. MIGUEL ARCHANJO
ESCOLAS TROVIDAS
Séde
José Felinto de Almeida, comp.
Maria Lucrecia Ramos de Toledo, comp.
Buairro

. By
1.* Feu..

Rincdn — Masc.. Jos¢ Fogaca, comp.

S, PEDRO DO TURVO
FSCOLAS FROVIDAS
Séde
1.* Fea.  Joanua Hungria. comp.

8. PEDRO DE (ITARARE’)
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Cerrado — Masc., Waldomiro Machado de Mello, comp.

8, ROQUE
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1.* Mix., Maria Antonia Constancio. comp.

Taboan - Mix., Anna Catharina Ferreira Gongalves, int.

105 —
Bairro
Praia Grande — FEM., Christing Pia, int
Praia Grande — Masc., Antonio da; Silva Jardim, n. p.
SARAPUHY
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.* Masc., Orville Derby de Moraes, comp.
1.* Few., Maria Emilia Nogueira, int.
Bairro
Cocaes — Masc., Benedicto Peixolo da Silva, comp.

SILVEIRAS
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
i * Masc.. Jodo Palazzo, comp.
" Joio Jefferson Felix, comp.
3 o Jodio Romdo de Azevedo, comp.
1" Fem.,  Amelia Fraunklin de Mallos, comp.
3* Maria Jos¢ de Oliveira, norm.
SOCCORRO
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro

Camandocaia — Masc., Cornelio Alves de Andrade, int.
Santa Cruz — Mix., Lisetta Gomes dos Rios, norm.

SOROCABA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
4.° Masc., Joaquim lzidro Martins, norm.
84 » Genezio Machado, comp.
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Cerrado — Masc., Fernando Rios, comp.
1.* Mix., Francisca Nogueira Soares, comp.
2.* Mix.. Esther de ros Tavares, comp.
R. S. Paulo — Mix., lsaltine Prestes, comp.
3.* MIx., Alzira Augusta de Almeids, comp
Masc., José Odino Arruda. comp.

" Francisco Rolim. comp.

e
5.0
Bairro
Terra Vermelha — Masc., ianz Wagner, comp.
Terra Vermelha — FeM., Judith de Almeida. comp.
Corrado Mix., Jocelyna Grillo. comp.
Votoranton — MIX., Adelia Esteves Molina, comp.
Passa Tres — M Marianna Mastrandréa, comp.
Votorantim — 1.* MAsc., Pedro Solano de Abren, Adj.
coneurso.
Vassouras — MiX.. Maria Rosa Snares, comp.
Volorantim — 2.* Masc.. Elias Lopes Monteiro. norm.
Indaialuba — M Guiomar de Barros, n. p.
Votorantim — EM,, Abigail Eugenia Jesus, comp.
S. Maria — MiX.. Orgilla do Amaral, comp.
Arcore firande — MIX.. Etelvina Marcondes Martins,
comp.

TAMBAHU'
EscoLAs PROVIDAS
Séde
1.* Masc., Gustavo Ferraz de Carvalho, comp.
o Tito Fernandes de Aranjo

Heitor Pereira de Almeida, comp.
Francisca Ferreira de Carvalho, comp.
" Georgina de Camargo, eomp.
Maria Antonietta de Carvalho, comp.

TAUBATE’

ESCOLAS PROVIDAS
Séde

Allo de S. José — Masc., Jorge de Castro Oliveira. comp.

Alto da Serra de S. José — FEM., Emilia Augusta Vas
ques, norm.

— 107 —

Villa Edmundo — FEx., Faustina Maria da Silva Araujd,
int.

Corréa — Mix., Olivia de Assis Moura, comp.

Areido —— Fem., Maria Placidina Borges, comp.

Andrade Pinto — Mix., Eufrasia Mimnr_la. comp,

Consolacdo — Mix., Joanninha Roggeri. comp.

Alto S. Joio — Mix., Maria Augusta Moreira da Costa,
0

com)

rm.
Consolagiao — Thomaz Ribas
Buirro
Quiririm — 1.* Masc., Francisco Gomes Chagas, int.
Remedios— 1.* Masc., Juvenal da Costa ¢ Silva, comp.

Remedios — 1.* Fey., Herminia do Carmo, comp.
Pinheirinhos — MAsc., Antonio Lourengo de S& Junior,

. Adelia Elisa Rolim, int.
Esmeralda Camargo de Souza.comp.
aria Barbara Andrade Abreu, int.
Amelia de Moraes Brulus, comp.
Quiririm — 1.* FeM., Rosemira de Oliveira, comp.
(Quaririm — FeM., Maria Erodia de Camargo, comp.
Piedade — Masc., Luiz Augusto da Silva, comp.
Catugud — Masc.. Attila Nogueira Barbosa, comp.
Quirrim — 2.* , Dolores Costa, comp.
Piracangud — Mix.. Orminda Orliz, comp.

Pouso Frio — M Pedro A. de Almeida. int.
Baracéa — Mix., a Staél da Rocha, norm.

Alto do Cemilerio — Emilia de Moura Marcondes, norm.
Matadouro — Mix., Amelia de Magalhdes Pereira. norm.
Santa Crus — MiX., Olivia d'Avilla, norm.

Samambaia — Masc., Arthur Camargo, norm.
Barranco — Masc., Irito Nogueira Barbosa, comp.
Pouso Frio — Fix., Jonnes de Godoy Cesar, norm.
Barreiro — FEM., Maria José Loveira, n. s.

l"inlmmxhus -
Christovam—]
Barranca — MIX.
Bassaroca — M1

TAQUARITINGA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
3.* Masc., Herculano Rangel, norm.

— 108 —

1.* Fiy..  Lucia de Barros Cotrim, comp.

3 " Adelaide Salles Cunha, comp.
Maria Candida Fernandes, comp.
Masc., José Bonifacio Ramos Pinto, norm.
Herminda Gomes Cavalieri, comp.
Antonio Ferreira Lobo Filho, norm.
Noemia Cunba, norm.

- Mix., Maria Stella Dam;
1.* Masc., Jorge Gomes do Vi
6. Fes.,  Thereza Marques, eomp.
Bairro

Jurema — Masc,. Antenor Silveira, comp.

TIETE
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
1" Frw,, Rosa Lucchesi, comp.
25w Carlota Sampaio, comp,
Bairro

Cerquilho — FEM., Elisa Barbosa, comp.

Conchas * FEM., Emma Ribeiro, comp.

Conchas — “EM., Pedrina Galvio, comp.

S. Rogque EM., Raphacla Alves Vianna, comp.

Chaves Barros — FEM., Maria Rodrigues de Azevedo,
comp.

Matto Dentro — Masc., Cezar Alves Cruz, comp.

Villa Nova — Mix., Durvalina Ferraz, comp.

José Alves — MIX., Esther Alves Corréa, comp.

S. Roque — Masc., Ibrahim Carlos Madeira, comp.

Cerquitho — MAsc., Lucas de Lima, comp.

Baronesa — Mix., Maria da Conceigdo Prestes, comp.

Districto de Pas de Conchas — MAsc., Juventino Starin,
comp.

Bicame — Mix., Judith Martins Ferreira, comp.

Chaves Barros — Masc., Flavio Lopes Monteiro, comp.

Conchas — Masc., José Rodrigues da Costa Sobr., comp.

Bom Retiro — M Maria da Conceigdo Couto, n. p.

Garcia — Masc., Benedicto Rodrigues de Moraes, norm.

HKiheirGo Fundo — Masc., Genaro de Abreu, comp.

Almeida. int.

int.

109
TATUHY i
ESCOT.AS PROVIDAS
Séde
Santa Cruz

Fem., Angusta de Almeida Barros, comp.
Sanla Cruz

Masc., Francisco Evangelista Pereira de

Bairro

Cesario Lange — Masc., Francisco Mendes de Almeida,

" Bella Vista — Masc., Raphael Gonzales, comp.

Quadra — Mix., Aurelia de Moraes, comp.
TREMEMBE'
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.* Masc., Francisco Vieira da Silva, int.
2% » Norberto Fervandes, comp.
3 » Francisco Puginetti, comp.
1.* Fem., Alcina da Silva; norm.
2 » Thereza Marcondes Fernandes, comp.
Tremembé—Mix., Anna D. Marcondes Fernandes, comp.

Bairro
Tina — Mix., Elelvina Marcondes Cabral, comp.
VILLA BELLA
ESCOLAS PROVIDAS
Bairro
Barra Velha — Fe).. Thereza Celestina Argoug, comp.
VILLA VIEIRA DO PIQUETE
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

1.* Mase., Joaquim Lauro do Monte Claro Filho. conc.
2> Jodo Galvdo Franca Rangel. norm.
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1.* Few.. Adelina Alves, comp.
25 » Adelina Bastos, comp.
Godoy — Mix., Marietta Norbertina Fernandes, comp.
Bairro

Estrella — Mix., lgnez de Paula Ferraz, n. p.

UBATUBA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
2 Fem,, Maria da Gloria Ourique Lisboa, norm.
Bairro
Hagud — Masc.. Autonio Bruno José Rodrigues, int.

UNA
ESCOLAS PROVIDAS
WSéde
1.* Masc., Jorge Hehrique Stewaix. comp.
2* » Roque de Moraes Bastos, comp.
1.* Fen,, Laurinda Maria das Dores, int.
2% » Maria de Almeida Pinto, comp.
XIRIRICA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde
* Masc., Anlonio Raphael Carneiro, int.
* Fem., Maria Leocadia Pereira, int.
25 Maria Rita de Cassia Jorge, int.
S Joaquina Erisina Lopes. norm.
Buairro
Hatina —— MASC., Jodo Firmino Moraes

2
1.
2.
3.

YTU

ESCOLAS PROVIDAS
Séde
Villa Nova — FEx,. Avia Maria Lobo, comp.
Bairro

Olhos d@'Agua — Masc., Emilio de Oliveira Rosa, int.
Matadouro — Mix., Anna Elisa Vaz Pinto

— 11— 1
GUARATINGUETA'
ESCOLAS PROVIDAS
Side
Campos do Galrdo — Fex., Benedicta Marcondes do
Amaral, comp. .
Pedreguiho — Mix., Mario Benedicto Fernandes, comp.
Bairro

Rozeira - Masc., Francisco Paulo Santos, comp.
Rozeira — Fey., Adelaide Nunes Calmon, comp.
Pedro Lemos — Masc., J. Antonio Calmon, int.

Pedro Lemos — Mix., Anna Adelaide Vianna, comp.
Foyuetziro — Mix., Maria do Carmo Moura Mello, comp.
Pedras — Mix., Anna Marcondes do Amaral.

Pedreira — Fex., Maria Gallicho de Menczes.
Capituba — Mix.. Affonsina de Mello Gaia, n. p.

S. Bento — Fex.. Elvira Ferreira, comp. ¢

Rio das Pedras — Masc., Jofo Gumercino Guimardes,

comp.
Pildes — MIX.. Benedicta Alice Limongé. comp.
Potim — MiX., Maria Benedicta Velha. comp.
S. Rita dos Machados - Masc.. Antonio Galvio Cuba,
inter. .
Santa Rita dos Machados - Mix.. Francisca Fagundes,

pSz'nhor Bom Jesus do Polim - Masc.. Arthur Santiago.
S. José — Masc.. Miguel Virgilio dos Santos. int.
Maltas — , Maria Picdade de Aranjo, comp.
Mattas — M1x.. Auta de Mello Gaia. comp.
Boa Vista — Masc.. Elmesio de Castro Bueno, inter-
Piaquy — Masc., Francisco Vieira de Campos, inter.
Piaguy — Mix., Guiomar A. Ferreira Aquino Santos.

mmi‘aial — Mix.., Maria José Vital Marcondes, comp.
Taquaral — Mix.. Benedicto Guimardes. n. p.

TTAPETININGA
ESCOLAS PROVIDAS
Séde

Villa Rio Branco — Mix., Anna Ayres, comp.
Sobradinho — M1x., Amelia Corréa dos Santos, comp.

- 112 —
Bairro
Villa Rio Branco Masc., — Ataliba Julio de Oliveira,
mml)éhapadn Grande Masc., — Hermelino Gongalves Corrda,
:: Chapada Grande Fex., — Maria Conceicio Albuquerque,

p.
Fonte (Pocinho) MIx., — Dolméa Ayres Furquim de
Campos, n. p.
Represa Mix., — Noemia Guiomar Ferreira, comp.
Bandeirantes Mix., —Francisca Augusta Messias, comp.
Olho d'Agua Mix., —~ Geny Brisolla, comp.
Rincao Mix., Francisco Vieira, comp.
America Masc., — José Pedro Strasburg Junior, comp.
Campo Grande Masc., — Jodo Reichert, comp.
Bomfim Mix., — Escolastica Porto, comp.
Cabacaezinhos MIX.,—Josepha de Moraes e Silva, comp.
Alambary Mix., — Maria da Gloria Vieira, comp.
Lagoa Mix., — Maria das Dores Santos. comp.
Capdo Alto — Masc., Elisigrio Martins de Mello, comp.
Pinhal M1x., — Aurora Soares, comp.
Pinhalzinho Masc., — Manuel de Camargo e Souza.

comp.

Chapadinha Few., — Benigna Prestes, comp.
Gramadinho Fex., Minervina Rocha, comp.

Morro Alto — Alzira Rocha, eomp.

Pocinho Mix., — Maria Eugenia d1 Rocha, comp.
Porto Mix., — Amelia Lazaro Victorazo, n. p.

Turro dos Collacos FeM., — Zulmira de Oliveira, comp.
Morro Alto Fem., Luiza Botti, comp.

Chapadinha Masc., — Antunes Alves, comp.

ESCOLAS NOCTURNAS PROVIDAS
Sorocaba — Nocturna para adultos — nas immediacdes
da «Fabrica Santa Rosalian — Masc., Joauim Barbosa,
comp.; Nocturna para adultos — nas immediacdes da «Fa-
brica Votorantimn — Masc., Abdiel Lopes Monteiro, comp.

Bairro

i — Curso — (Nucleo Colonial
Piaguy) — Masc., Francisco Vieira de Campos, int.

- 13 — -

Campinas — Villa Americana — preliminar nocturna pa-
ra meninos operarios — MIX., Leontina Isabel Ribas d’Avila,
comp.

Campinas — nocturna para menores — nas proximida-
des da «Fabrica Cariobas — Mix., Clarice de Souza Costa,
comp.

Botucati — Escola nocturna para adultos — Masc.,
Guslavo Dias de Assumpgio, comp. ; Curso nocturno, Ame-
rico Silva Veiga, norm.

Lorena—Curso nocturno — Francisco Prudente de Aqui-
10, norm.

Mogy das Cruzes — Fscola preliminar noclurna para
meninos operarios — Masc., Alvaro Arouche de Toledo,
comp. S

¥
Ferreira Cezar,

— Curso noct ~ Masc., Carlos
Bananal — Escola nocturna para adultos — Masc.,
Americo Augusto de Oliveira Franca, norm.

_ Taluhy — Escola nocturna para adultos - Masc., Fran-
cisco Carlos Machado, comp.; Curso nocturno — MAsc.,
‘ugenio Frederico dos Santos.

i — Escola nocturna — Masc., Mario Macedo.

_ Batataes — Escola nocturna para aduitos — Masc.,
Julio Pereira de Almeida. .

Cagapara — Escola nocturna para adultos — M
Jodo Gongalves Barbosa, comp.

‘ruseiro — Fscola nocturna para adultos — Masc.,
Virgilio Antunes de Oliveira comp. .

Cunha — Curso nocturno — Masc., Pedro Castro Silva.

Itapetininga — Escola nocturna para adultos — Masc.,
Procopio Augusto Ferreira, inter.

Faxina — Escoln nocturna para adultos — Masc., Elias
Lopes Magalhdies. comp.

Mogy-Mirim — Escola nocturna para adultos — Masc.,
Joaquim Leme do Prado, norm.
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Porto Feliz — Nocturna para adultos — Masc., Pedro
Martins de Meilo. comp.

 Salto de Tti — Nocturna para adultos - Masc., Claudio
Ribeiro da Silva, norm.

Palmeiras —~ Escola nocturna para adullos Masc.,
Benedicto de Moraes, comp.

S. Carlos — Escola noclurna para adultos - Masc.,
Dulio Ramos, norm.

S. José dos Campus — Escola preliminar nocturna para
meninos — Masc,, José Marlins Guedes. comp.

S. Manuel do Paraiso — Escola nocturna para adultos
~ Masc., Jodo de Moraes Setubal, preliminar.

S. Koque — Escola nocturna — FeM., Celina de Oliveira,
comp. ; Escola preliminar nocturna - Masc., Eulalio de.
Arruda Melllo, comp. ; Escola nocturna para adultos—Masc.,
Fernando Lima, comp.

Piracicaha — Nocturna . Masc., Arthur Evencio Ma-
deira, norm,

Tremembé — Escola nocturna — Masc., Florentino
Keippel.

Alibaia -~ Para meninos - Masc., Miguel Arruda.

Jungiahy - Escola noclurna para adullos 1." Masc.,
Paulo Martins Pirves, comp. ; 2.* Masc,, Ornelio Teani, norm. ;
Curso nocturno, Amaden Damazio dos Santos, comp.

Taubaté — Fscola nocturna para adultos - - Masc.,, Ze-
no Nogueira Barbosa, comp.; Curso nocturno, Thomaz Ri-
has, comp.

Jaboticabal — Vscola nocturna para adultos —- Masc.,
Emygdio Lins Moreira Junior, comp.

Sorocaba — Nocturna para adultos — 1.* Masc., J. de
Andrade, comp. ; 2.* Masc., Accacio de Vasconcellos Camar -
go, comp.

Bocaina Nocturno para adultos — Masc., J. Veiga,
comp.
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Campinas—Escolas nocturnas para adultos—1.* Masc.,
Mario de Franga Camargo, norm. ; 2. Masc., Jorge Nogueira
Ferraz, comp.

hio Claro — Escola nocturna para adultos — Masc.,
Ignacio Hugo de Arruda leite, comp.

S. Bernardo — Escola nocturna para adultos — Masc.,
J. Nogueira de Almeida, comp.

Amparo — Escola nocturna para adultos—Masc., Can-
dido de Oliveira, comp.

ESCOLAS REUNIDAS DE ANGATUBA

Director — Oresles Oris de Albuquerque, comp.

Adjunctos complementaristas — Antonio Ferreira da Sil-
va, Othon Odon de Albuquerque, Elmira de Almeida, Maria
José de Oliveira.

1dj dia — Cl ina Etelvina de Almeida.
Serventes — 2.

ESCOLAS REUNIDAS DE APPARECIDA

Director — Francisco Antonio das Chagas Pereira, inter.
Adjuncta normalista — Rosa Amelia de Almeida.
Adjunctos complementaristas — Luiz Menezes, Gelulina

de Toledo, Maria da Conceicdo Pires do Rio.

Substituta complementavista — Djanira Rosa da Silva.
Serventes — 2
ESCOLAS REUNIDAS DE AREIAS

Director — José Maria da Silveira, normalisla.
Adjunctos normalistas — Benedicto de Paula Franga,

Mauuel Moreira da Silva, Mario Candido Franco Maciel.

Adjunctas complementaristas — America Moraes, Maria

Renedicta Mattos Ferreira.

Adjuncto intermedio — José Rodrigues Monteiro.
Serventes —- 2.
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ESCOLAS REUNIDAS DE CONCEICA0 DE BARRA MANSA

Director — Antonio Dutra, comp.

Adjunclos complementaristas — José Ruy Barbosa, An-
na de Castro Tibirigd, Helena Napienka.

Servente — 1.

ESCOLAS REUNIDAS DE ILHA GRANDE

Director — Antonio Martins.
Adjunctas — Etelvina J. Prestes, \nna Silveira.

ESCOLAS REl[NIﬂ.\S DE ITAPOLIS

Director — Julio Ascanio Mallet, normalista.
Adjunclos complementaristas — Luiz Gonzaga Flora,
Maria Augusta Ponsa, Angelina Pinto Nunes, Maria lsabel
Gomes de Oliveira
Servente — 1.
e

ESCOLAS REUNIDAS DE MONTE ALEGRE
Directora - Pedring Maria da Silva, complementarista.
Adi i Benedi

— Jesus Portu-

gal e Manuel Azevedo.
Servente — 1.

ESCOLAS REUNIDAS DO LARANJAL

Director — lbrahim Carlos Madeira, complementarista.

Direclor interino — Jodo de Moraes Setubal, comp.

Adjunctos complementaristas — Antonio Alves Cruz, José
de Lima, Helladio de Abreu, Leonor Fleury da Silveira, Ade-
lina Gomes de Oliveira, Maria Antonielta Ferraz Assumpeio,
Theolinda de Camargo.

Serventes — 2,

—_— oo
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GUARATINGUETA
Girupo Escolar de Guaratinguetid

Dircctor: Octaviano de Mello, complementarista.
Adjunctos normalistas: dd. Maria Augusta Marcondes

da Veiga, Anna Ferreira Gongalves, Maria Augusta da
Costa Martins, Elisa de Castro Marques, Virgilio Vieira
dos Sautos.

Adjunctos complementaristas; dd, Anna Marques,

Leontina Moreira, José Milliet, Justino Antunes Sobrinho.

Adjuncto intermedio: José Felix Rodrigues Pinto.
Adjuncto de concurso: André Xavier Gallicho.
vubstit i listas : dd. Dinah Ribeiro

da Fonseca, Angela Dente, Ondina Villela.

le stas: dd. lzaura

Mendes, Maria Augusta l"ng';mdcs, Marieta Rodrigues
Alves, Maria Elizabeth Fagundes, Hilda Alves Carneiro,
Guilhermina Moreira, Iracema Moreira, Lydia da Silva
Limongi, Maria Antonieta Meirelles, Alice da Silva Li-
mongi, Maria Carmelita de Moraes.

Porleiros: 2.
Serventes: 3.

NOTA  No numero de escolas isoladas, cons-

tantes dos quadros estatisticos da pagina
LXIX a LXXV, ndo estdo incliidas as
occupadas por professores leigos.
Comprehendidas essas, o numero de es-
colas, com que se fechou o anno lectivo
de 1910, attinge a 1.307.

lrw.uac, iy - GBE
BIBLIOTECA PAULO BOURROUL
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