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RESUMO

Esta pesquisa procurou demonstrar o processo através do qual os contetdos de histéria
da Africa passaram a ser considerados, pelos historiadores, contetdos relevantes e
obrigatdrios na formacdo de um historiador. A aquisicdo desta condi¢cdo implicou a sua
transformagdo em disciplina académica, passando esta a constituir um corpo especifico
de profissionais especializados no seu ensino, com horarios reservados no interior da
grade curricular, com concursos publicos para provimento das vagas ocupadas por estes
profissionais, com a realizacdo de pesquisas e atividades de orientacdo académica
institucionais.

Além de profissionais e recursos especificos a disciplina também determina um conjunto
de conteldos e métodos de abordagem que passam a ser considerados inerentes a ela.
Por quem sdo determinados? Que interesses traduzem? Quais sdo eles?

Na busca por respostas a estas questées fomos guiados pelas reflexdes do pesquisador
britanico Ivor Goodson. Esta escolha nos levou a analisar além da legislagdo pertinente
ao assunto, com destaque para aquela preocupada com as diretrizes para a educacao
étnico-racial, editais de concursos publicos, programas de disciplinas, ementarios e a
realizar entrevistas com os atuais professores responsaveis pela regéncia da disciplina
nas universidades publicas do Maranh3o, Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sdo

Paulo.

Palavras-chave

LEl 10639/03; ENSINO DE HISTORIA; HISTORIA DA AFRICA; HISTORIA DAS DISCIPLINAS;
DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL
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ABSTRACT

This research sought to demonstrate the process through which the
contents of the history of Africa came to be regarded by historians relevant
content and binding in the formation of a historian. The acquisition of this
condition led to its transformation into an academic discipline, allowing itto
be a specific body of professionals in their teaching, with time reserved
within the curriculum, with tenders for the provision of spaces occupied by
these professionals, with the realization of research and academic advising
institutional activities.

In addition to professional and specific features, the discipline also
determines a set of methods and approaches that are considered to be
inherent in it. Whon are they determined to? What interests do they
translate? What are they?

In the search for answers to these questions we were guided by the
considerations of the British researcher Ivor Goodson. This choice led us to
look beyond the legislation relevant to the subject, especially those
concerned with guidelines for ethnic-racial education, notices of
procurement programs, disciplines, “ementdrios” and conduct interviews
with current teachers responsible for conducting the course public
universities of Maranhdo, Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais and Sao
Paulo.

Keywords:

LAE 10639/03; TEACHING OF HISTORY, AFRICAN HISTORY, HISTORY OF SUBIJECTS;
ETHNIC-RACIAL DIVERSITY
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INTRODUCAO

A invocagdo do passado constitui uma das estratégias mais
comuns nas interpretacdes do presente. O que inspira tais
apelos ndo é apenas a divergéncia quanto ao que ocorreu
no passado e o que teria sido esse passado, mas também a
incerteza se o passado é de fato passado, morto e
enterrado, ou se persiste, mesmo que talvez sob outras
formas. Esse problema alimenta discussdes de toda espécie
— acerca de influéncias, responsabilidades e julgamentos,
sobre realidades presentes e prioridades futuras.

Edward W. Said, Cultura e Imperialismo

Apdbs um longo processo de lutas, o Movimento Negro obteve sucesso em seu
propdsito de fazer reescrever a histéria brasileira nela (re)inserindo acontecimentos e
discussbes que, na sua o6tica, poderiam contribuir na superacdo de uma trajetdria de
reproducdo do preconceito e da desigualdade social.

O sucesso é identificado por nés no fato de ter conseguido incluir no texto da Lei
de Diretrizes e Bases Nacionais para a Educacdo — Lei n. 9393/96 — a obrigatoriedade do
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas dreas social, econémica e politica pertinente a Histéria do Brasil.® De
forma mais realista, em ter conseguido que a lei passasse a ser cumprida em um pais no
qgual reza a tradicdo hd leis que sGo para serem cumpridas e outras ndo.

O cumprimento da exigéncia legal colocou em movimento diferentes sujeitos do
processo educacional: professores, gestores, especialistas, autores de material didatico
gue buscaram no saber histdrico universitario a legitimidade dos novos conteudos e
abordagens que estavam sendo produzidos parcial ou marginalmente a Universidade.

Esta demanda gerou transformacgdes na organizacao dos cursos de graduacdo em

Histéria. Os novos conteddos e discussdes propostos, especialmente aqueles

' Lei 10639, de 9 de janeiro de 2003, assinada por Luis Inacio Lula da Silva, Presidente da Republica e
Cristovam Buarque, seu Ministro da Educagdo. Cf.em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm
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concernentes a Histdria da Africa, ndo puderam ser apenas incluidos na grade curricular
pré-existente e desenvolvidos por professores e estrutura previamente disponiveis para
o ensino da Histdria que ja era ministrado.

A compreensdo da maioria dos departamentos de Histéria das universidades
publicas do pais foi a de que era preciso a criacdo de uma disciplina nova — a histéria da
Africa — e a selecdo de novos profissionais especializados no tema.

O trabalho que desenvolvemos estd preocupado em entender como ocorreu
este movimento. S3o muitos os fios que se entrelacam neste bordado e nos propomos a
revelar a singularidade dos seus tracados, compreendendo-os como partes
indissociaveis do efeito final que provocam.

Esforco de reconstituigdo das intengdes e dos gestos que vieram a configurar um
movimento muito pouco usual de inser¢do de uma disciplina no meio académico e do
qual ndo temos noticia na historiografia sobre educagdo ou nos estudos sobre curriculos
no Brasil como resultado de uma demanda que é externa a prépria Universidade,
formuladora contemporanea do conhecimento cientifico que ainda é considerado o
saber, por exceléncia, a ser ministrado no ensino superior. A Histéria da Africa
generalizou-se como uma disciplina académica, antes mesmo que o seu campo

cientifico estivesse consolidado. *

A nogdo de campo representa para Bourdieu um espago social de dominagao e de conflitos. Cada campo
tem uma certa autonomia e possui suas préprias regras de organizacdo e de hierarquia social. Todos os
agentes que entram num campo especifico sdo forgados a jogar de acordo com as regras estabelecidas,
embora possam lutar para alterd-las, pois cada campo é “um estado de relages em movimento”, cuja
propria forma é mutdvel. Ao tratar do campo cientifico ele afirma que "o universo 'puro' da mais 'pura’
ciéncia é um campo social como outro qualquer, com suas relagGes de forga e monopdlios, suas lutas e
estratégias, seus interesses e lucros, mas onde todas essas invariantes revestem formas especificas. O
campo cientifico, enquanto sistema de relagdes objetivas entre posi¢des adquiridas (em lutas anteriores),
é o lugar, o espaco de jogo de uma luta concorrencial. O que estd em jogo especificamente nessa luta é o
monopolio da autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel, como capacidade técnica e poder
social; ou, se quisermos, o monopdlio da competéncia cientifica, compreendida enquanto capacidade de
falar e agir legitimamente (isto é, de maneira autorizada e com autoridade), que é socialmente outorgada
a um agente determinado." (Ortiz : 1983, 122/123)
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Na investigacdo deste processo vemos a possibilidade de avancar na
compreens3o das disputas e tensdes intervenientes na fabricagdo® do curriculo e das
disciplinas académicas no Brasil, sobre as quais conhecemos muito pouco. O que talvez
possa ser explicado pela visdo, da qual ndo partilhamos, de que o curriculo universitario
deriva diretamente do conhecimento cientifico acumulado, e que sua dinamica
(inclusdo/exclusdo de contelidos e disciplinas) responderia as alteracdes do
conhecimento na ciéncia de referéncia.

Interessa-me estudar como a compreensdo de que existe uma Africa cuja
historia confere identidade aos negros brasileiros deixou de ser exclusivamente uma
bandeira do Movimento Negro e passou a ser assimilada pelo sistema de educagdo
superior.

Neste sentido, a Histéria da Africa oferece uma oportunidade de examinar-se
como as universidades respondem as mudangas politicas e desenvolvem novas
disciplinas académicas.

Busquei em André Chervel (1990) um primeiro ponto de sustentagdo para
minhas reflexdes. Sua nocdo de “disciplina escolar”, mesmo que ndo pensada para o
ensino superior, permite que questionemos a passividade das instituicdes escolares
frente ao que seriam os “saberes cientificos”, ressaltando a autonomia relativa destas
na escolha dos conteldos ensinados. E, nesse sentido, nos levou a conceber de uma
nova maneira os conteddos e a sua organizacdo também no ensino superior. Com
Chervel (1990) e os estudos sobre disciplinas escolares que se orientaram para a
realidade concreta das situacdes de ensino, tivemos ainda o desenvolvimento de
“ferramentas de andlise” que permitem a apreensdo da dinamica multipla delas
resultantes: finalidades, grades de hordrio, concursos, constituicdo do corpo docente,

demandas discentes...

® 0 termo é empregado por Tomas Tadeu e, em nossa opinido, bastante préprio para evidenciar o
processo de selegdo e recorte do conhecimento que acompanha a elaboragdo de uma disciplina escolar.
Ao mesmo tempo, a ideia de uma operagdo fabril pressupde o continuum do processo destacado por
Chervel, Julia, Goodson e Bittencourt.
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Voltei-me, entdo, para os estudos que tratavam da histéria do ensino superior no
viés da organizagao dos saberes disciplinares. Na introducdo de Fabien Locher a uma
coletanea sobre as ciéncias e as técnicas no ensino superior francés, este afirma que

E, com efeito, através da “disciplina cientifica” que os autores
sdo levados a explorar as realidades sociais e cognitivas que
caracterizam as estruturas do ensino superior. Elas ligam
intimamente pesquisas, ensino e concessdo de diplomas e
graus, asseguram assim a estabilidade, a regulamentagdo e
transmissdo das praticas, dos discursos e das identidades
profissionais constitutivas das disciplinas. (2009:47) *

Tomei, assim, a nog¢do de disciplina cientifica como a forma pela qual o
conhecimento socialmente reconhecido é veiculado na forma escolar especifica que é a
instituicdo de ensino superior. Portanto, a reflexao sobre uma disciplina sé é possivel de
realizar-se a contento quando a inter-relacionamos ao que socialmente se espera venha
a ser alcangado com a formagdo do aluno no ambiente escolar/académico, como nos
dizem Goodson (1997 e 2002), Chervel (1990), Julia (2002) e Bittencourt (2003)

Segundo o mesmo conjunto de autores, tanto o curriculo quanto as disciplinas
devem ser compreendidos como constru¢des sociais resultantes dos confrontos entre
multiplas demandas, pressdes, interesses e saberes internos e externos a instituicao
escolar. Nos embates define-se a visdo de quais conhecimentos e valores socialmente
produzidos sdao considerados apropriados e que devem, portanto, ser objeto de
transmissdo por meio do sistema escolar. Da disputa tém-se, entdo, uma seleg¢do, um
recorte que expressa determinado equilibrio de forcas, e que, por sua vez, ao ser
incorporado pelo sistema escolar, passard a ser considerado o critério de validacdo do
proprio sistema e do conhecimento por ele gerado.

Goodson expressa essa compreensao definindo o curriculo como um lugar de

conflito, resultado de um embate no qual as prioridades politicas e sociais sdo

*Em francés, no original: C'est, em effet, fréquemment a travers la notion de “discipline scientifique” que
lés auteurs sont amenés a explorer les réalités sociales et cognitives qui caractérisent |és structures
d’enseignement supérieur. Celles-ci lient intimement recherche, enseignement et délivrance de diplomes
et de grades, et assurent ainsi la stabilisation, la régulation er la transmission de pratiques, dés discours et
dés identités professionnelles constitutives des disciplines.



23

predominantes. Lugar que possui ao mesmo tempo duas dimensdes. Uma escrita,
normativa, emanada essencialmente do regulador do sistema educacional que é o
Estado; outra pratica, vivida no interior da instituicdo escolar e, também ela, fruto de
disputas entre os diferentes sujeitos e tradi¢des presentes nesse ambiente. O autor
destaca, entretanto, a incorrecdo metodoldgica de buscar-se afirmar a preeminéncia da
pratica face a dimensdo normativa. Ao associar o curriculo escrito a uma tradicdo
inventada, na acepc¢do de Hobsbawm, com a qual todos dialogam no interior da
instituicdo, o estudioso inglés ressalta a importancia de definir-se, prioritariamente, que
interesses e pontos de vistas ordenaram a elaboracdo do arranjo que estd sendo vivido
e ou questionado. Implicando, assim, em identificar quer continuidades, quer situagdes
de ruptura, o que sé pode ser apreendido por meio de uma analise histérica, por meio
do processo.

Nesta direcdo ganha relevo, em particular com as analises de Julia (2001) e
Forquin (1993), o conceito de cultura escolar, ou seja, a identificagdo de que as praticas
e relagdes cotidianas de professores e alunos em um ambiente especifico — o escolar —
geram um conjunto de “contelidos cognitivos e simbdlicos selecionados, organizados,
normatizados e rotinizados” (Chervel : 1998). Tal compreensdo permite que se busque
entender a instituicdo escolar como um espaco capaz de produzir e reproduzir saberes e
praticas, sem, contudo, deixarmos de perceber o carater social e histérico desta
autonomia, levando-nos a buscar situa-los (os saberes e as prdticas) em relagdo aos
produzidos fora da institui¢cdo escolar.

Entendemos, com Chervel e Goodson, que entre os saberes e praticas
produzidos no interior das instituicdes escolares — e aqui frisamos que consideramos as
faculdades e instituicdes de ensino superior um tipo especifico de instituicdo escolar —,
encontram-se as disciplinas, compreendidas como processos relativamente autdnomos
dos saberes cientificos e que resultam de uma dindmica essencialmente histérica.

Para entendermos a histéria das referidas disciplinas de ensino, Chervel nos

propde que as analisemos em sua génese, fun¢do e funcionamento. Nao sé do ponto de
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vista epistemoldgico, mas das relacées de poder que engendra e reproduz (1990, p.
183/184).

Da analise de Goodson emergiu a importancia de proceder-se ao cotejo com 0s
modelos estabelecidos de distribuicdo de finangas e recursos para divulgacdo e
pesquisa, a disponibilidade de corpo docente e de aquisicdo de equipamentos e livros,
bem como o lugar ocupado na hierarquia interna das instituicdes, usados nas
entrevistas.

Balizada por esta fundamentacdo, procedemos a selecdo de fontes nas quais
fosse possivel identificar os diferentes sujeitos histéricos, interesses e conflitos que
acompanharam a institucionalizagdo da disciplina Histéria da Africa no curriculo dos
cursos universitarios de Histéria.

O corpo documental selecionado incluiu os textos legais que regulamentaram a
inclusio da histéria da Africa no sistema educacional, projetos pedagdgicos
departamentais, programas de disciplinas e de curso e editais de concurso, todos
compreendidos como indicadores de intengdes para com os objetivos da disciplina.
Também foram analisados os curriculos dos professores disponiveis a consulta publica
na Plataforma Lattes, do CNPg. Por eles acompanhamos o percurso do profissional:
pesquisas em que esteve envolvido, lugares em que trabalhou, concursos dos quais
participou e orientagdes que conduziu. Complementamos o elenco das fontes
entrevistando professores que estivessem diretamente envolvidos no ensino da
disciplina Histéria da Africa nos cursos de graduacdo em Histdéria dos estados do
Maranhdo, Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro e S3ao Paulo. Autores do texto didatico
desenvolvido em sala de aula, seus depoimentos possibilitaram entender os objetivos
gue orientam a construcdo de seus cursos, os problemas e as solucdes que elaboraram
e a percepcao que desenvolveram sobre as relacGes entre a Histéria, o Movimento
Negro e a Histéria da Africa.

Como partilhamos com os autores citados a compreensao de que o curriculo
deve ser analisado como um territério confrontado, atravessado por relagdes de poder

gue também se encontram presentes no movimento de disciplinarizacdo dos
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conhecimentos considerados relevantes, procedemos a andlise das fontes selecionadas,
de forma essencialmente qualitativa, confrontando-as para que revelem, assim, suas
contradi¢cdes e auséncias, suas finalidades explicitas e ocultas. Estranhando cada uma
das proposi¢des naturalizadas em seu interior.

Foi fundamental para nds identificar as intengdes que levaram o movimento
social a considerar ser necessaria a introducdo de conteldos de histéria da Africa na
escola basica.

No Parecer CNE/CP n.2 003/04, elaborado por Petronilha Gongalves verificamos
a compreensdo de que o “fracasso escolar” das criancas negras resultava de um
curriculo escolar que reproduziria o tratamento social diferenciado dado a estas criangas
(por forga do preconceito e da discriminagdo praticados por professores, alunos e
funcionarios), ao mesmo tempo em que pela sele¢do de conteudos que apresentava,
pela auséncia de referéncia positiva aos negros, pelos valores, crengas e habitos
associados a uma concepgao civilizacional branca (ELIAS: 1994) e eurocéntrica, se
mostrava incapaz de produzir a identificacdo dos alunos negros com o ambiente escolar.
Pelo contrario, ao relacionar a presenca negra, de forma quase exclusiva, a escravidao, a
pobreza e a marginalidade conformava uma identidade negativa que marcaria esta
crianca, desde os seus primeiros anos, levando-a a desenvolver uma baixa autoestima
gue a acompanharia durante a idade adulta. (DIRETRIZES: 2004)

Ao oferecer uma resposta, entre outras, na drea da educagéo, a demanda da
populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agbes afirmativas, isto é, de
politicas de repara¢bes e de reconhecimento e valorizagéo de sua histéria, cultura e
identidade, Petronilha Gongalves, afirma, ainda que

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificagdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religiées de raiz africana. Implica criar condigdes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua
pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar
questdes que dizem respeito a comunidade negra (DIRETRIZES: 2004).
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Tratava-se do reconhecimento de que a Histéria seria uma arena de disputa.
Nesta arena se confrontariam, com ainda hoje ocorre, diferentes narrativas sobre a
Africa.

Haveria uma representagéo5 da Africa que os movimentos negros
unanimemente queriam ver superada — aquela de uma populacdo sempre sofrida,
vitimada por forcas que ndo consegue controlar, que tombaria inerte, pela doenca e
pela pobreza, incapaz de resistir a escravizacdo, ao imperialismo e a globalizacdo.
Concepcdo de Africa que se mescla aquela de uma natureza exuberante e misteriosa, na
qual animais exdticos e livres desfrutam da vida selvagem, em uma unidade conferida
pela auséncia daqueles tragos que constituem o padrdao de “civilizacdo” europeu e
colonizador. E que resiste, conquanto repaginada, nas narrativas eurocéntricas
contemporaneas que a enfatizam como berco da escraviddo e da resisténcia aos
padrdoes globais de desenvolvimento econdmico, de avangos cientificos e de
consolidagdo democratica. Foi esta a representagdo de Africa a qual o presidente Luis
Inacio Lula da Silva se referia quando, em uma visita a capital da Namibia, em novembro
de 2003, declarou que Quem chega em Windhoek néo parece que estd em um pais
africano. Poucas cidades do mundo sdo téo limpas, tdo bonitas arquitetonicamente e
tem um povo tdo extraordindrio como tem essa cidade. (Correio Braziliense, 2003: 2).

Em entrevista concedida ao programa de histéria oral do Centro de Pesquisa e
Documentacgao de Histéria Contemporanea do Brasil - Cpdoc, Carlos Alberto Medeiros,
um dos fundadores do Instituto de Pesquisas de Culturas Negras (IPCN), nos traz outra
Africa, ber¢o da Humanidade, dos grandes impérios e da didspora:

Uma das primeiras atividades que o IPCN fez foi passar um audiovisual que eu
produzi, intitulado Passado africano, que era sobre os impérios africanos do

> Tomo aqui a compreensdo de Horta (1995, 209) para quem “A representagio, enquanto tradugdo
mental de uma realidade exterior percepcionada, implica um processo de abstracio que passa pelo
gerir—mais ou menos inconsciente — das classificacbes disponiveis no stock cultural para tornar inteligivel
e avaliar essa realidade. Os valores que lhe subjazem cristalizam-se assim em categorias, lugares-comuns
e esteredtipos, que organizam a cada momento as representages, das quais sGo como que a linguagem,
o cddigo de referéncia permanente.”
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Suddo Ocidental. (...) Era interessante porque era essa histéria: puxar a coisa
do passado... Isso foi muito em cima de um material, coisas que eu recebi dos
Estados Unidos: Reino de Gana, Império de Mali e Songhai... E era um negdcio
que eu passei em muitos lugares. Vinha com a histéria e puxava... O Paulo
Roberto dos Santos diz que o que eu fazia, chamava minha palestra de “Da
melanina ao século XXI”, porque eu vinha desde a coisa do surgimento da
humanidade, o fato de a humanidade ter surgido na Africa, dos primeiros
seres humanos precisarem da melanina como protegao contra os raios de sol,
por causa do grau de insolagdo daquela regido... Como é que as outras,
chamadas, ragas aparecem, o processo da sintese da vitamina D... (ALBERTI &
PEREIRA: 2005, p. 15)

As lutas de libertagdo nacional vividas pelo Continente no terceiro quarto do
século XX formariam a trama de uma outra representacdo de Africa — combativa,
preocupada com a igualdade e a justi¢a social, capaz de conciliar as tradicdes com a
modernidade socialista, poesia com revolugdo. Lucia Xavier, militante do movimento
negro desde o inicio dos anos 80, faz referéncia a ela ao afirmar que havia
companheiros que

tinha[m] como ponte os revolucionarios africanos: Amilcar Cabral, Patrice
Lumunba ... a gente ndo sabia como o Mandela era, porque era um
desenho, mas a gente tinha o entendimento da luta contra o
apartheid...Entdo, nos ajudou a ampliar o leque de entendimento: que
aquela ndo era uma luta sé nossa, nao era local, do nosso bairro, que o
mundo inteiro passava por aquilo. (idem, p. 37)

A estas se somaria ainda outra — a Africa como matriz das crengas religiosas, da
musicalidade e dos ritmos que, aportados desse lado do Atlantico juntamente com a
escraviddo, comporiam uma possivel identidade nacional. Orixas, tambores, dancgas,
como a capoeira ou o maracatu, trazidas ao Brasil pelos milhdes de africanos
escravizados, teriam resguardado seus vinculos originais, em processos quer de
resisténcia, quer hibridizacdo, sendo ainda hoje nitidos os lagos de unido.

E preciso destacar que, todavia, estas imagens positivadas da Africa, ndo se
apresentam necessariamente isoladas ou em antagonismo. Entremeadas com maior ou
menor intensidade, permeiam o imaginario da militancia negra e de seus simpatizantes

e sustentam a centralidade da Africa e de sua histéria na afirmagio de uma identidade
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negra. Legitimando, por esta razdo e de sua 6tica, a inclusdo da histdria da Africa nos
curriculos escolares.

Como podemos perceber, essas imagens tém como sustentacao a ideia de uma
Africa una, mesmo que distinta em suas temporalidades especificas. Esta tendéncia estd
refletida nas Diretrizes, que expressando o acumulo de discussdes na militancia e nos
académicos negros engajados, elaboraram uma abordagem do continente articulada as
guestdes brasileiras, como o demonstraram Pereira (2008) e Oliva (2007). A indicacdo
bastante detalhada dos conteldos a serem desenvolvidos pelos professores, é explicita
ao afirmar que “em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo sé de
dentncia da miséria e discriminacbes que atingem o continente, nos topicos pertinentes
se fard articuladamente com a histdria dos afrodescendentes no Brasil”. (DIRETRIZES:
2004).°

Em paralelo, as mesmas Diretrizes indicam a necessidade de ser destacada a
contribuicdo dos negros em diferentes areas de atuacdo e do conhecimento, citando os
que considera indispensdveis. Dos 14 listados, 7 nasceram e atuaram fora do
continente. Entre os africanos, todos tiveram sua atuacdo primordial junto ao Estado.
Ao lado da compreensdo de que os estudos sobre a Africa devem estar a “servico da
causa” ao possibilitar aos afrodescendentes uma identidade positiva e um novo
equilibrio das relagdes raciais na escola e fora dela, revela-se que “o desconhecimento

de contelidos ‘objetivos’ sobre Africa ainda é bastante grande”. (PEREIRA: 2008, p. 269)

® As Diretrizes indicam, ainda que deverdo ser abordados temas relativos - ao papel dos ancidos e dos
griots como guardides da memoria historica; - a histéria da ancestralidade e religiosidade africana; - aos
nubios e aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da
humanidade; - as civilizagGes e organizagdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e
do Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddao do ponto de vista dos escravizados; - ao papel dos europeus, dos
asiaticos e também de africanos no trafico; - a ocupagdo colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas
pela independéncia politica dos paises africanos; - as acées em prol da unido africana em nossos dias,
bem como o papel da Unido Africana, para tanto; - as relagdes entre as culturas e as histérias dos povos
do continente africano e os da didspora; - a formagdo compulséria da didspora, vida e existéncia cultural e
histdrica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; - a diversidade da didspora, hoje, nas Américas,
Caribe, Europa, Asia; - aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e
outros paises da didspora.
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De forma geral, os estudos africanos tiveram entre nés uma penetracdo bastante
limitada. Poucas foram as tradugdes de obras especializadas, pequeno foi o nimero das
pesquisas a enfocar diretamente a tematica africana, bem como foi reduzida a sua
presenca no interior das universidades e centros de pesquisa. Se Gilberto Freyre e Nina
Rodrigues e visitaram o tema, foi, entretanto, a partir dos anos 60, que a produgdo
passou a ser mais sistematica, embora muito localizada. Em 1959 é criado o Centro de
Estudos Afro-Orientais — CEAO — da Universidade Federal da Bahia, em 1968 o Centro
de Estudos Africanos — CEA — da Universidade de S3o Paulo e, em 1973, o Centro de
Estudos Afro-Asidticos — CEAA — na Universidade Candido Mendes, a época faculdade.
Esses nucleos pioneiros, porém, segundo os militantes e os dirigentes envolvidos,
referendados pelos estudos de José Maria Pereira (1991) e Anderson Oliva (2007)
estavam intrinsecamente ligados a emergéncia dos movimentos sociais negros.

A década de 1980 trouxe a formagdo dos primeiros doutores e programas de
pos-graduacdo voltados para os estudos africanos. Nos estudos sobre o
estabelecimento e a produgdo desse campo no Brasil, Pereira (1991), Zamparoni (1995)
e Oliva (2007) chamam a atencdo para um processo de distanciamento que teria
ocorrido entre os estudos africanos e os estudos afro-brasileiros, desde esse momento.
Enquanto os estudos africanos analisavam a Africa, sua histéria, sua literatura, sua
economia ou especificidades politicas, os estudos afro-brasileiros orientavam seu foco
para a transformacao e a continuidade das formas de vida africanas no Brasil.

Ainda na década de 1980 os estudos sobre a colonizagdao da América lusa e sobre
escraviddo viviam uma substancial reorientacdo, questionando a passividade dos
colonos e a subserviéncia dos escravos. Nesse diapasao, voltaram-se para as sociedades
africanas visando a compreensdo do Brasil por meio do entendimento dos processos de
recriacdo cultural vividos por africanos e seus descendentes no Brasil. As comemorac¢des
do centenario da Abolicdo deram visibilidade as pesquisas sobre a histéria e a cultura
negra e fomentaram novos trabalhos, consolidando esse campo intelectual. Ainda que

tenham crescido entre nés a circulacdo de estudos produzidos no exterior sobre a Africa
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e 0 numero de negros académicos, esse cendrio ndo alcancou desfecho similar ao dos
estudos afro-brasileiros.

Segundo Oliva, nas instituicdes universitarias cujos cursos de Histéria foram
avaliados em 2003 pelo Exame Nacional de Cursos, muito poucas ofertavam a disciplina
Histéria da Africa. Ainda assim sua introdug3do havia sido recente, como disciplina
optativa e sem professores especializados.’(2008, p.222) Nos livros didaticos de Histéria,
o autor identifica que embora tenha se ampliado o espaco destinado as narrativas
sobre Africa, estas ainda mantém um foco externo de andlise, isto é, ou s3o vistas do
Brasil ou da Europa, reiterando os vinculos da Africa com a escravidio, a colonizacdo e a
pobreza. Tampouco significou qualquer alteragdo da perspectiva eurocéntrica pela qual
o conteudo é analisado, a inclusdo de novos temas se dando exclusivamente por adi¢cdo
aos anteriormente apresentados.

A argumentacdo que vimos desenvolvendo pretende mostrar que embora os
ultimos vinte anos tenham produzido importantes deslocamentos no tratamento dado a
questdo racial no Brasil, espraiando-se para o interior das instituicdes escolares
inclusive, ainda hd um quadro no qual a viabilizacdo dos objetivos propostos com a
obrigatoriedade dos contetdos de Histéria e Cultura da Africa apresenta significativa
dificuldade. Juania Pereira, em artigo recente nos chama a atencdo para o fato de que
apesar de muitos professores ja virem desenvolvendo propostas que envolviam a
desconstrugdo de esteredtipos, a valorizacdo de novos sujeitos histéricos e das
interag®es culturais pautadas pelo reconhecimento da pluralidade cultural desde antes
das mudangas na Lei de Diretrizes e Bases, 0 momento que se segue a implantacdo da
Lei 10639/03 propiciou certa inquietude entre eles, ndo s6, mas principalmente entre
nos professores educacdao bdsica, que se viam confrontados com a necessidade de

assumir posicdes que “permitam, nos diferentes momentos de agdo pedagdgica,

7 0s dados apresentados pelo autor sdo resultado de consulta a Internet, conforme indica em nota de
rodapé. Emprego-os, aqui, apenas como medida de grandeza. Apesar do estranhamento. Conferindo o
resultado para algumas das instituicbes consultadas encontrei a presenca do curso em apenas sete
instituicGes Federais. Surpreendeu-me, portanto, a enorme quantidade de instituicdes privadas que
afirmaram, segundo o autor, ministrar a disciplina.
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compreender, problematizar, propor atividades e assumir posicées fundamentadas com
os seus alunos” (2008, p. 27), a0 mesmo tempo em que questionam as suas concepgoes
de histodria, identificadas com o eurocentrismo e o colonialismo.

A inseguranga sobre as novas praticas, bem como em relagdo a selegdo de
conteudos, se expressaria com muita frequéncia e envolveria questdes nodais da
disciplina. Tenhamos em mente, por exemplo, escolhas que incluem o lugar a ser
ocupado pela histéria europeia, as finalidades a serem alcancadas pelo ensino de
Histdria, a relevancia do Egito ou de sociedades muculmanas no interior da Histéria da
Africa, a responsabilidade individual com a reproducdo inconsciente do preconceito e da
discriminacdo (pensemos na diferenga entre se afirmar que um quilombo era formado
por escravos fugidos, negros fugidos, negros ou negros que recusavam a submeter-se a
escravidao) e podemos avaliar a tensdo vivida pelos profissionais de Historia e a avidez
com que buscam complementar sua formacdo com cursos de extensdo, de
especializagdo ou quaisquer outras oportunidades que se oferegam.

E interessante observarmos que a consulta feita pelo Conselho Nacional de
Educacdo — CNE — para subsidiar a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
incluiu “grupos do Movimento Negro, militantes individualmente, os Conselhos
Estaduais e Municipais de Educagdo, professores que vém desenvolvendo trabalhos que
abordam a questdo racial, pais de alunos, enfim cidaddos” (Diretrizes, p. 10). Entre eles
nao se encontravam representantes dos cursos de gradua¢do nas areas diretamente
envolvidas, tampouco pesquisadores académicos. A demanda gerada entre os
professores do ensino bdsico por formacado qualificada, aliada a obrigatoriedade dos
cursos de licenciatura — os de Histéria ai incluidos — oferecerem formacgao especifica em
Histdria e Cultura da Africa, trouxeram os especialistas e pesquisadores universitarios
para o interior das discussées. O que ndo significou um amainar das tensoes.

Entre os professores universitarios as criticas as Diretrizes foram intensas.
Fragilidade e inconsisténcia tedrica, superficialidade no tratamento dos conteudos,
essencialismo no tocante a uma identidade negra ahistérica, negacdo e desqualificacao

das identidades miscigenadas, afrocentrismo, ignorancia em relacao a complexidade da
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historia e da cultura africana e, ndo menos importante, a “instrumentalizacdo” do
ensino da Histéria, que passaria a ser concebida como “catequese” ou formagao de
consciéncias em um evidente antagonismo a compreensdo de uma histdria cientifica.
(PEREIRA: 2008)

Mas, ainda que de forma “reativa”, a opgdo por trazer esses conhecimentos para
dentro da universidade foi feita e estd em curso. Os mecanismos através dos quais estdo
se constituindo e o perfil que vem apresentando sdo desenvolvidos nos trés préoximos

capitulos.
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CAPITULO |
MOVIMENTO NEGRO E HISTORIA DA AFRICA: INTERCAMBIOS

Elevador é quase um templo / Exemplo pra minar teu sono /

Sai desse compromisso / Ndo vai no de servico /

Se o social tem dono, n3do vai...

Quem cede a vez n3o quer vitéria / Somos heranga da meméria /

Temos a cor da noite / Filhos de todo acoite / Fato real de nossa histéria.
Se o preto de alma branca pra vocé / E o exemplo da dignidade /

N3o nos ajuda, sé nos faz sofrer/

Nem resgata nossa identidade.

Jorge Aragéo

Mais do que o papel central desempenhado pelo Movimento Negro na
instauragdo da Lei 10.639/03, esse capitulo expressa a preocupagdo em acompanhar o
processo pelo qual a ideia de tornar a escola responsavel pela superacdo das
desigualdades raciais se desenvolveu no interior desse movimento social e foi
incorporada pelo Estado brasileiro.

Da analise emerge o protagonismo de liderangas como Abdias Nascimento,
Benedita da Silva e Frei David, mas, também, o cendrio de expectativas de
transformagdo social que acompanhou, nos anos oitenta, a superagdo dos governos

militares e a instauracdo da democracia no pais.

DENUNCIANDO A DESIGUALDADE EM NUMEROS E ACOES

Nos ultimos trinta anos, tornou-se mais forte a atuacdo de segmentos da
sociedade brasileira na denuncia/supera¢do das enormes desigualdades econGmicas e
sociais que tornaram o Brasil exemplo paradigmatico de crescimento econémico
acompanhado de niveis de concentracdo de renda incompativeis com os preceitos de
uma economia de mercado e de uma democracia moderna, ou da chamada
modernizagao liberal.

Nos diagndsticos que tinham por objetivo elaborar politicas que visassem a

alterar o quadro que acabamos de descrever, constatava-se o cruzamento, ou a
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sobreposicdo, da hierarquia econémica associada a diferentes graus de pobreza e aos
distintos niveis de coloracdo da pele. Reiterava-se a constatacdo de que quanto mais
proximo ao ponto maximo de miséria e privagdao de direitos, mais negro se tornaria o
contingente de brasileiras e brasileiros a integra-lo. Ainda em 2006, afirmava Marcelo
Paixdo que da classe mais rica da sociedade, 77,9% era branca e que entre os mais
pobres, 72,9% eram negros (2008, p. 190).

Como iremos desenvolver ao longo desse capitulo, quando os dados levantados
por jovens pesquisadores tais como os sociélogos Carlos Hasenbalg (1979; 1988) ou
Nelson do Vale (1988) constatavam que a escolaridade média de um jovem negro com
25 anos de idade girava em torno de 6,1 anos de estudo; que um jovem branco da
mesma idade teria cerca de 8,4 anos de estudo; que o diferencial de 2,3 anos de estudos
entre jovens brancos e negros de 25 anos de idade seria 0 mesmo observado entre os
pais desses jovens; E, que 2,3 anos fora a diferenca entre os avds desses jovens, a
responsabilidade até entdao atribuida a fatores exclusivamente passados na
desigualdade social mostrava-se de dificil sustentagao.

Apontava-se ali para a reproducdo continuada dos padrdes de desigualdade,
guando ndo para torna-los ainda mais acentuados, a medida em que se consolidava a
perspectiva de que a incorporacdo ao mercado de trabalho estaria a exigir niveis
crescentes de escolarizagao formal.

Por outro lado, nos anos 1970/80 a crise do modelo capitalista se agudiza e a
op¢ado por um programa para sua superag¢ao hegemonica pressupunha uma dinamica de
crescimento pela ampliagdao do consumo de massas, o que tornava a manuteng¢do de um
elevado contingente populacional excluido da capacidade de consumo um problema de
sustentacdao macroecondémica.

Criava-se, assim, um cenario no qual grande nimero de andlises indicava a
relevancia de se enfrentar o problema da qualidade e extensdo da escolaridade no

Brasil®. E, de forma ainda mais especifica, da elaboragdo de politicas publicas que

® saliento o destaque que readquire, a partir dos anos 1980, em estudos da Universidade de Harvard
(sobejamente incorporados pela midia brasileira) a ideia da educagdo como ferramenta para o
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viessem a ampliar o tempo de permanéncia na escola, a qualidade da formacao
recebida e a elevagao dos niveis de escolaridade de jovens e adultos negros.

Atores sociais tdo distintos em seus objetivos, fundamentagdes e praticas como
as diferentes organizacdes do Movimento Negro, associa¢des religiosas, grupos de
juventude, de teatro, sindicatos, partidos politicos, organizacdes nacionais e
internacionais defensoras dos Direitos Humanos, nucleos de educadores, intelectuais e
académicos, agéncias de cooperacdo internacional como as Fundagdes Ford e
Rockefeller e organismos das NacGes Unidas inseriram em suas agendas a tematica da
Educacdo como mecanismo de reducdo das desigualdades econOmicas e raciais que,
tornadas cada vez mais visiveis pelo desenvolver da discussdo, solapavam o mito da
democracia racial que havia alicer¢ado a constru¢do da comunidade politica nacional

desde a década de 1930°.

crescimento econdmico dos paises periféricos. Produz-se uma releitura do conceito de “capital humano”,
que havia desfrutado certo status nos anos 1950/1960 e sido intensamente criticado pelo pensamento
humanista por reificar os individuos, igualando-os conceitualmente a maquinas ou outras mercadorias
quaisquer. Em sua atual formulagdo ele é associado a capacidade criativa, as virtudes, habilidades,
experiéncias, qualificagdes e conexbes sociais capazes de serem aplicados para o desenvolvimento
econdmico das empresas, no capitalismo da era da informagdo. Cf. Vanilda Paiva (2001) Apenas a titulo de
ilustracdo da leitura predominante no Brasil da relagdo entre educagdo e economia, transcrevo a citagdo
do economista Fernando Blumenschein, coordenador de projetos da FGV-RJ: Em 1991, o economista
Robert Barro, da Universidade de Harvard, em um estudo para vdrios paises, mostrou resultados que
indicavam que um ano a mais de escolaridade média em 1960 aumentava o crescimento do PIB anual em
0,6% para o periodo subsequente de 1960-1990. Nesta mesma linha de pesquisa, estudos de caso
confirmaram os beneficios econémicos do investimento em educagdo. Um ano mais de escolaridade média
na Taildndia elevaria a produtividade agricola em aproximadamente 2,5%. Estudos na Asia do leste
mostraram que o acréscimo de um ano na escolaridade média adicionaria um crescimento de 3% ao
produto.

°A origem, os tragos principais, a fun¢do, os mecanismos de disseminagdo e legitimac¢do da concepgdo de
gue na constituicdo da sociedade brasileira haveria um trago singular e positivo, um legado original, como
o define Gilberto Freyre — a democracia social através da mistura de ragas (...) que ndo fecha a cultura
européia a outras influencias; pela valorizago no homem, o mais possivel, de qualidades auténticas,
independentes de cor, de posi¢éio, de sucesso econémico; pela igualdade — tanto quanto possivel - de
oportunidades sociais e de cultura para os homens de origens diversas (...) por meio da mesticagem -
(Freyre 1938: 14-18) tem sido objeto de inumeras analises na literatura cientifica brasileira e internacional
(Guimardes: 2002, 2008; Costa: 2001; Souza:2000).
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No conjunto de transformacdes politicas, econbmicas e sociais em curso
estreitava-se 0 espago para se afirmar que caberia individualmente aos negros a
mobilidade social. As denuncias minavam o sucesso da reprodugdo de narrativas de
construgdo nacional alicercadas na perspectiva da ndo existéncia de barreiras raciais ou
étnicas para que todos os brasileiros, independentes de suas origens, viessem a
partilhar de um futuro préspero comum. Assim como evidenciavam o preconceito racial
como um componente interveniente na hierarquizacdo da sociedade, ecoando os
resultados da pesquisa empreendida sobre o patrocinio e encomenda da UNESCO
(realizada entre 1952 e 1955), ganhavam novo vigor nesta nova conjuntura.

Vivia-se, entdo, um movimento de forte tensdo no que se compreendia como a
identidade comum do ser brasileiro. Bhabha (1998) nos indica que a conformagdo da
“comunidade imaginada” que constitui uma nagdo, pressupde um continuo movimento
entre dois campos de narrativas discursivas capazes de dar corpo, de modelar um
designio comum que vincula um povo, uma cultura e um territério. Uma agao narrativa
que reafirma origem e lagos comuns a unir ‘compatriotas’ e a reinterpretacdo desse
discurso que é feita pelo proprio povo, objeto da estratégia pedagdgica dos discursos
‘oficiais’.

Desde o final da década de 1970, podemos perceber indicadores que se
contrapdem a visdo de ‘brasilidade’ monocultural em sua mesticagem, identidade
mestica ndo étnica, capaz de assimilar todas as outras representa¢des étnicas e que
desqualifica nos discursos publicos a ideia de raca, ainda que a tome como base na
hierarquizac¢do social, nunca é demais ressaltar. Brasilidade que pressupunha, ainda, a
inexisténcia de obstaculos juridicos ou institucionais a ascensdo social de todos os
cidadaos.

O desgaste cada vez mais intenso do modelo de governo inaugurado em 1964
tornava imperiosa a formulacdo de alternativas para sua substituicdo, fazendo emergir a
discussdo sob o carater do regime politico que deveria sucedé-lo; o retorno dos
exilados, cujas experiéncias acumuladas nas sociedades que os haviam abrigado

injetavam novas questdes na pauta politica tradicional dos partidos e movimentos
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sociais; o abrandamento da censura e das restricGes a circulacdo de ideias e individuos
dentro e fora do Brasil, mudangas que em conjunto, exigiam uma releitura das origens e
tracos comuns da sociedade brasileira que sustentasse as distintas proposi¢cdes de
democracia que se confrontavam na arena politica e que precisavam dirigir-se a
sociedade na busca pelo sucesso politico.

Uma sociedade que, ao longo do periodo no qual seus representantes
tradicionais eram percebidos com poucas condicGes de atender as suas demandas mais
prementes, buscara alternativas de organizacdo e resisténcia, criando novas
modalidades de atuacdo entre a parcela dos que ndo tem parcela, no dizer de Francisco
de Oliveira (2006). O avango da abertura politica possibilitou a emergéncia de um
intenso associativismo politico, caracterizado pela literatura como um momento de
explosdo dos novos movimentos sociais (GOHN: 1997, 2005; MONTANO: 2002; SADER:
1988), no qual ao lado das reivindicagbes por bens e servigos publicos, terra e moradia
ganham vulto a luta pelo reconhecimento de direitos sociais e culturais modernos,
articulados em torno das ideias de participacdao direta, ampliacdo das liberdades
individuais e justica social.

O que os leva a serem designados por “novos” movimentos sociais é,
essencialmente, o fato de possuirem uma origem social multipla, isto é, de ndo terem
por origem o campo da produgdo e de ndo expressarem as reivindica¢des especificas do
mundo do trabalho. Muitos deles, inclusive, se contrapunham as visdes que
consideravam o sujeito trabalhador o agente, por exceléncia, das transformacdes
histdricas. Para Gohn

Esses movimentos ajudaram a construir novos significados para a politica,
localizando-a no cotidiano, retirando sua exclusividade no campo da
representacgdo institucional e do poder, enquanto instancia centralizada no
Estado. Foucault, Castoriadis, Deleuze, Guatari, e muitos outros, com recortes
diferentes, ajudaram a fundamentar teoricamente a novidade daquelas agdes,
denominadas como ‘novos movimentos sociais’. O termo ‘ator social’ entrou
para o vocabulario das ciéncias sociais, esvanecendo, num primeiro momento,
o termo ‘sujeito social’. Quando muito, falava-se em ‘novos sujeitos histdricos’
(2005, p. 74).
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Esse processo foi percebido por Costa (2001) como levando a emergéncia de
novos canais de expressao de identidades culturais e de redescoberta de raizes étnicas
que gradualmente passam a substituir a ideologia da mesticagem como narrativa
central da brasilidade. A etnicizacdo de identidades politicas'®, o crescimento do
associativismo étnico, a positivacao juridica do direito dos indigenas preservarem as
suas formas de organizacdo e cultura — substituindo a tendéncia anterior a assimilacdo e
a reintroducdo do conceito de raca no debate politico seriam evidéncias empiricas de
que a tensdo entre as narrativas estaria gerando uma nova concepgdo de nagao sensivel
a convivéncia de multiplas identidades coletivas.

As falas que transcrevemos de Fernando Henrique Cardoso, quando no exercicio
da presidéncia da Republica do Brasil e de Paulo Renato Souza, seu Ministro da
Educagdo, prefaciando a publicagdo Superando o Racismo na Escola, publicado pelo
governo federal em 1999, ilustram a convergéncia dos dois movimentos que vimos

apontando até o momento:

Existe sim, preconceito no Brasil. A valorizagdo do negro implica também na
luta contra o preconceito. Porque ele existe. (Fernando Henrique Cardoso,
1998)

A formacdo cultural do Brasil se caracteriza pela fusdo de etnias e culturas,
pela continua ocupagdo de diferentes regides geograficas, pela diversidade de
fisionomias e paisagens e também pela multiplicidade de visGes sobre a
miscigenagao em sentido amplo, algumas ainda presas a desinformacao e ao
preconceito. Este caldo de cultura muitas vezes gera atritos e conflitos em
casa, na rua, no trabalho e na escola. Para preencher o vazio da
desinformacdo e corrigir a distor¢do de valores que encerra, o Ministro da
Educacgdo publica este Superando o Racismo na Escola (1999, p. 7).

10 Alguns exemplos ilustram o argumento do autor para o periodo: o acento étnico da politica de
reconhecimento dos quilombos, pressupondo que estas apresentam, além de vinculos histéricos com um
territério e mecanismos continuados de reprodugdo cultural do grupo, marcas culturais distintas do que
se entende como a cultura nacional hegeménica; o renascimento/invengdo, entre grupos de
descendentes de imigrantes, de festividades e tradi¢cGes relacionadas com seus antepassados — a
Oktoberfest, criada em 1984, é apenas uma dentre elas; e a reafirmagdo de um pertencimento étnico
diaspérico africano, no discurso afirmativo de um contingente expressivo do Movimento Negro brasileiro
(COSTA: 2001, p.150 -153).
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O Estado brasileiro reconhece-se pluricultural e, finalmente assume a existéncia
do preconceito racial e de condigdes de desigualdade que marcam a histéria dos negros
no pais. Indica também que cabe a educagdo um papel importante na superacdo desse
quadro e na valorizagdo de mulheres e homens negros; e, ndo menos importante, o
governo brasileiro proclama ser sua a tarefa de corrigir a distor¢do de valores que o
diagndstico revelou.

Podemos agrupar em torno de dois eixos principais e ndo excludentes as muitas
medidas cogitadas para alcancar esta nova meta no tocante a dimensdo formal da
escolarizacdo, que estiveram e continuam estando distantes de um possivel consenso.
Em um primeiro, a adogdo de estratégias que viessem a ampliar o ingresso de jovens
negras e negros nos cursos de maior qualificagdo. A promogdo de alteragdes nas
diretrizes curriculares escolares, consideradas importantes mecanismos reprodutores
de preconceitos e desigualdades raciais, visando a inclusdo de conteludos e
procedimentos que promovessem a valorizacdo do papel desempenhado pelos
afrodescendentes na cultura e na histéria da sociedade brasileira, constitui o segundo.

Essa compreensdo do papel que historicamente a escola vinha cumprindo na
perpetuacdo das desigualdades sociais foi acompanhada por uma concep¢do que
atribuia as narrativas histdricas um lugar preponderante na formacdo das identidades
individuais e coletivas, assim como na constru¢cdo de uma memdria coletiva. Tratava-se
do reconhecimento de que a Histéria seria uma arena de disputa. Nesta arena se

enfrentariam, como ainda hoje ocorre, diferentes narrativas sobre a Africa.*?

" Ppoliticas que incentivam as familias a manterem seus filhos na escola através do pagamento de
beneficios pecunidrios, como o Programa Bolsa — Escola (iniciado em ambito federal no ano de 2001, no
governo de Fernando Henrique Cardoso) e o Bolsa — Familia (criado em 2003, pelo governo de Luis Inacio
Lula da Silva, incorporando o Bolsa — Escola, o Auxilio Gas e o Cartdo Alimentagdo vigentes na gestdo de
FHC) , ndo foram incluidas por nds neste rol pela auséncia em sua regulamentagdo de componentes
especificamente raciais.

12 Varios pesquisadores tém se dedicado ao estudo das representagdes elaboradas sobre os africanos ou
pelos africanos, entre eles destacamos Kwame Appiah, Achille Mbembe, Alfredo Margarido, Frantz Fanon
e José da Silva Horta. A andlise que apresentamos tem como ponto de partida as contribui¢cdes de Appiah
(1997 e 2000) e Mbembe (2001) que debatem a influéncia das correntes raciolégicas contemporaneas
forjadas pelos ‘ferreiros, artesdos e usuarios’ africanos no intuito de reconstruir o ‘tecido’ de
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A decis3o tomada pelo Estado de interferir diretamente no curriculo escolar®®
serd analisada, ndo apenas pelo fato de que os conteddos étnico-raciais terem
ultrapassado a dimensdo de sugestdes a serem incorporadas pelos estabelecimentos
escolares, como previam os Parametros Curriculares Nacionais, e tornarem-se norma
quando em janeiro de 2003, poucos dias apds a sua posse na presidéncia da Republica,
Luis Inacio Lula da Silva sancionou um projeto de lei alterando a LDB — transformado na
Lei 10.639/03 — tornando obrigatério em todos os estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, particulares e publicos, o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. Mas por ter sido esta complementada, em 17 de junho de 2004, pela
Resolugdo n.2 1 do Conselho Nacional de Educagao (CNE) estabelecendo que ndo so as
instituicdes que desenvolviam programas de formacdo inicial e continuada de
professores deveriam observar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

mas também que as Instituicbes de Ensino Superior incluiro nos contetdos de

representagdes que cobre o continente. Eles nos chamam a atengdo para a invengdo ou reinvengdo
dessas identidades para a Africa em resposta as perspectivas eurocéntricas e racistas. Nossa leitura,
entretanto, estd pensando a realidade brasileira, com destaque para as representagées que circulam no
Movimento Negro. .

3 0 reconhecimento de curriculo como um conceito polissémico é consensual. O curriculo corporifica a
visdo de mundo, os conhecimentos e valores considerados relevantes por determinadas sociedades,
sendo o artefato legitimador da forma escolar e, ao mesmo tempo, sendo por ela legitimado. Ele
estabelece diferengas, constroi hierarquias e identidades (SILVA: 2006) Autoriza certos grupos de
especialistas e desautoriza outros. E, sempre, um territério em disputa, campo no qual os diferentes
grupos sociais confrontam seus interesses e projetos, compondo e recompondo hegemonias. Portanto
sua historicidade é irrefutavel. Apresenta-se em diferentes dimensdes e sua segmentagdo so é possivel
para efeito analitico. A dimens3do normativa ou pré-ativa compreende sua dimensdo escrita, que busca
fixar um determinado equilibrio de forgas, recomenda, prescreve e tem por campo de formulagdo
essencial o Estado; a dimensdo real ou pratica é a que se constrdi no interior da instituicdo escolar, tendo
por sujeitos principais os professores e responsaveis; a dimensdo oculta é aquela na qual se reproduzem e
socializam valores, hierarquias, preconceitos e habitos ndo codificados, mas capazes de serem “lidos”
pelos alunos. No Brasil, a forma de legitimar os conhecimentos considerados relevantes para os objetivos
a virem ser alcangados pela escola é a DISCIPLINA escolar ou académica. (BITTENCOURT: 2004;
MOREIRA:2003; SILVA: 2001; GOODSON: 1995)
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disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram (...) o tratamento de
questdes e temdticas que dizem respeito aos afrodescendentes (DIRETRIZES)."*

Na literatura sobre o tema, o intenso papel desempenhado pelos chamados
movimentos negros e antirracistas na sua formulagdo é destacado de forma consensual,
ainda que as determinagdes legais, por serem resultantes de multiplas intengdes e
vontades, sejam fruto de muita negociacdo. Tem-se como certo que ao estabelecer em
nosso sistema de ensino a obrigatoriedade de conteldos especificos ou de disciplinas
escolares para promover o ensino de histdria e cultura afro-brasileira, o Estado o fez
como fruto da acdo organizada do movimento social. E esta é uma pratica, em ambito
nacional, da qual ndo temos registro na histéria da educagdao brasileira. E, como
pretendemos demonstrar, essa decisdo gerou uma demanda que resultou na
incorporagdo generalizada da disciplina Histéria da Africa nos cursos universitarios de
graduagao em Histdria.

Como foi possivel que tao radical alteragdo no discurso sobre a compreensdo da
funcdo do Estado e da dinamica social ocorresse nessa dimensdo e sentido? De que
forma o jogo politico levou a que fosse esta a opcdo escolhida entre um provavel leque
de solucGes apresentadas? Que tensdes antecederam a solucdo negociada? Quais foram

as estratégias derrotadas e como seus postulantes reformularam as suas demandas?

% Sobre a tramitacdo da Lei 10.639/03, ver: ALBERTI e PEREIRA, 2007e. E interessante observar, por
exemplo, que a reivindicagdo pela “reavaliacdo do papel do negro na histdria do Brasil” ja era um dos
itens da Carta de Principios do Movimento Negro Unificado (MNU), escrita e divulgada em 1978, e que
liderangas do movimento negro que passaram em diferentes momentos pelo Congresso Nacional ja
tinham apresentado projetos semelhantes a esse: Paulo Renato Paim (1950) foi deputado federal pelo Rio
Grande do Sul em quatro legislaturas (1987-1991, 1991-1995, 1995-1999 e 1999-2002) e senador pelo
mesmo estado a partir de 2003, sempre na legenda do PT. Na Camara dos Deputados apresentou o
Projeto de Lei n° 678 de 10 de maio de 1988, que estabelecia a inclusdo da matéria “Historia Geral da

In

Africa e do Negro no Brasil” como disciplina integrante do curriculo escolar obrigatério. Quando senador,
Abdias do Nascimento apresentou o Projeto de Lei do Senado (PLS) n° 75 de 24 de abril de 1997, que
dispunha sobre as medidas de agdo compensatéria para a implementagdo do principio da isonomia social
do negro e incluia no ensino dos idiomas estrangeiros, em regime opcional, as linguas ioruba e kiswahili. A
senadora Benedita da Silva apresentou o PLS n° 18 de 22 de fevereiro de 1995, que incluia a disciplina
“Histéria e Cultura da Africa” nos curriculos das escolas de ensino basico no Brasil. Cf.

www.senado.gov.br, acesso em 26/8/2008.
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A andlise dos principais atores histéricos e do movimento no qual vao
formulando e reformulando suas demandas nos possibilitard avangar na compreensdo
do jogo de prioridades politicas, sociais e do discurso intelectual que, como nos ensina
Goodson, atuam para dar ao processo de fabricagdo do curriculo escrito sua dimensdo
de exemplo supremo da invencéo da tradi¢Go™ numa arena de produgéo e reprodugéo
social, onde as prioridades politicas e sociais assumem uma importéncia fundamental

(2001, p. 58).

O MOVIMENTO NEGRO E AS DEMANDAS POR UMA EDUCAGAO AFIRMATIVA
DA IDENTIDADE ETNICO-RACIAL

Ainda que a tecitura da trama que estejamos analisando seja composta por

multiplos fios, nos parece que o Movimento Negro'® constituiu a sua urdidura. Quer por

> Yvor Goodson, neste artigo, dialogando com as concepg¢des que consideram secundario, ou mesmo
desnecessario, procederem-se estudos sobre os curriculos escritos, demonstra que estes partem de um
equivoco analitico de graves consequéncias: tratar a norma como um dado desprovido de historicidade.
Desta forma deixam de lado a dimensdo de representagdo do mesmo que, como tal, precisa ser
continuamente disputada, obliterando a disputa de poder nele incorporado. Em sua argumentagdo
recupera o conceito de ‘tradi¢do inventada’ proposto por Eric Hobsbawm para caracterizar um conjunto
de prdticas, normalmente governadas por regras aceites,...,que procuram difundir determinados valores e
normas de comportamento através da repetigdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade com
o passado. Ressaltando que, sempre que possivel, este passado é uma sele¢do de conveniente aos
objetivos dos defensores da tradigdo inventada. Cf. Goodson, O curriculo em Mudanga (2001) e
Hobsbawm e Ranger, A invengdo das Tradigées (1997)

'® Historicamente podemos identificar, no debate brasileiro, duas concep¢bes sobre o que viria a
constituir o “movimento negro”. Para o historiador Joel Rufino dos Santos o conceito abrange toda e
qualquer manifestagdo coletiva organizada majoritariamente, independente da época e dos objetivos
pretendidos, por individuos negros, ai compreendidos desde os quilombos ou irmandades religiosas
durante os séculos XVI ou XVII, até grupos contemporaneos de hip-hop ou associagGes para a pratica de
capoeira (SANTOS; BARBOSA: 1994, p. 157) Sérgio Costa, concordando com a definicdo ampla de
“movimento negro”, também destaca as rebelides de escravos e a criagdo de quilombos como “indicagdes
importantes da resisténcia a opressdo e a exploracdo”, e reafirma a importancia das “irmandades
religiosas como forma mais difundida de organizagdo da solidariedade entre escravos e, mais tarde, entre
estes e negros libertos.” (COSTA, 2006:142). Em uma segunda acep¢do, o termo so seria aplicavel a
movimentos, mais ou menos organizados, cujo objetivo declarado venha a ser agir no sentido da
superacgdo do preconceito e da discriminacgdo racial sofridos pela populagdo negra (DOMINGUES: 2007, p.
101-102). Concordando com Domingues, que considera de pouco valor operacional a premissa que
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acreditar que a educacdo poderia vir a possibilitar sua insercdo mais qualificada no
interior da sociedade, quer apontando os limites que a instituicao escolar interpde na
superacdo do preconceito e da desigualdade social, a educagdo sempre esteve presente

no centro das preocupacdes do Movimento Negro, como indica Regina Pinto

Pode-se detectar uma dupla reacdo do negro frente a sua situagdo. Em
primeiro lugar, na medida das suas possibilidades, tentou e vem tentando
alterar o triste quadro em que se encontra no plano educacional e social
através de uma agdo bastante consistente no campo da educacgdo, seja
empenhando-se para que a populagdao negra se eduque, se instrua, seja
tomando medidas para que isso se concretize (1993, p. 28)

A forma pela qual a questdo foi sendo enfrentada, todavia, sofreu significativas
variacdes ao longo do dultimo século. As primeiras associacdes e organizagdes
preconizavam a importancia do dominio dos conteudos educacionais ministrados nos
cursos regulares como mecanismo de aceitagao e incorporagdo da populagao negra no
“mundo dos brancos”, o que Ihes permitiria acesso aos direitos de que cotidianamente
se viam afastados. A énfase recaia na alfabetizacdo, no acesso ao conhecimento

hegemoénico e na assimilagdo dos seus valores.

[...] o combate ao analphabetismo, essa praga que nos fazem mais escravos
do que quando o Brazil era uma feitoria; [...]. Vamos, meus amigos um pouco
de boa vontade, porque combater o analphabetismo é dever de honra de
todo brazileiro.

Nds, homens de cor, conscientes dos nossos deveres, para com a nossa muito
amada patria, desejamos que os homens, mulheres e criangas da nossa raga
aprendam a ler para obterem um lugar digno no seio da sociedade brazileira.
(O Alfinete, 1919, p. 1)

Devemos nos preocupar menos com o passado da raga, tratando agora de
educal-a, preparando-a para as formidaveis lutas de amanha.

O passado foi horrivel e o presente pessimo; que devemos esperar do futuro?
Tudo, se tivermos o livro por escopo; nada se continuarmos o culto das
tabernas! (FLORENCIO, O Alfinete, 1921, p. 2-3).

qualifica o movimento apenas pelos tragos fenotipicos de seus integrantes, em nosso trabalho
empregaremos o conceito com o sentido de conjunto de entidades que independente da orientagao
politica ou ambito de atuagdo tiveram o propdsito politico de mobilizacdo da populagdo negra para
resolver os problemas oriundos dos preconceitos e da discriminagdo racial que os marginalizam
socialmente.
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N3o apenas a chamada imprensa negra'’ expressava esta compreensdo. As
associagdes mantinham bibliotecas, ministravam cursos de atualizagdo e algumas, como
nos foi demonstrado por Regina Pinto (1993) e Petrénio Domingues (2005) no caso da
Frente Negra Brasileira chegaram a manter um curso primario regular com o objetivo de
prover a si proprios do que julgavam fundamental para superar a exclusdo.

Nesta ldgica, a leitura feita pelas liderancas negras das experiéncias vivenciadas
pelos imigrantes, com os quais compartilhavam o mundo do trabalho, bem como as
informacGes sobre o processo de escolarizacdo dos negros norte-americanos, adquiridas
pelo contato com as liderancas negras dos EUA e reproduzidas nas paginas dos jornais
voltados para os homens de cor, como se dizia entdo, conduziam a um diagndstico de
“despreparo” para o enfrentamento da vida como cidadao livre. Mas, ao mesmo tempo
em que se percebiam observando o outro, os militantes do movimento comegavam a
formular sua prépria leitura dos problemas e da sociedade na qual viviam.

Ao enfatizarem a escolarizacdo, ela comegava a lhes revelar que nos conteudos
escolares havia um lugar ocupado pelos negros — sempre um lugar subalterno — ao lado
das auséncias, quer de sua propria representacdo fisica, como da cultura negra.
Experimentavam manifestacdes concretas de discriminacdo e racismo, como a recusa a
matricula de criancas negras em determinadas escolas e o tratamento desigual
dispensado por alguns professores.

Dessas experiéncias emergiu uma preocupag¢ao que gradualmente foi ganhando
espaco junto as liderangas: o empenho em mostrar um negro participante, que deu sua
contribuicdo para o engrandecimento do pais, engajado politicamente e capaz de lutar
pelos seus direitos (PINTO: 1993, p. 29).

A conjuntura politica pdés — Il Guerra Mundial corrobora esta tendéncia,

apontando para uma ampliacdo das pressdes por direitos ndo sé no Brasil. O fim do

VA imprensa negra, isto é, conjunto de periddicos feitos por negros e a eles destinados, em geral com
pequena tiragem, abrangéncia local e curta duragdo tem recebido crescente atengdo por parte dos
pesquisadores brasileiros, desde o artigo pioneiro de Roger Bastide, “A imprensa negra do Estado de Sdo
Paulo”, de 1951. Ana Flavia Magalhdes Pinto, em De pele escura e tinta preta: a imprensa negra do século
XIX (1833-1899) dissertacdo de Mestrado defendida na UNB, fez retroceder a data limite das publicages
para 1833. Ela indica que como pioneiro o pasquim O homem de Cor.
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Estado Novo (1937-1945) e o processo de disputa politica em um campo mais
democratico, que lhe sucede, permitem que a circulagdo de interpretacdes e
experiéncias se dé interna e externamente ao territério brasileiro, bem como entre o
movimento negro e os demais movimentos em curso. Pereira destaca a importancia
desse aspecto ao afirmar que

a circulagdo de referenciais, tdo importante para a constituicdo de
movimentos negros em diferentes paises, nunca esteve restrita somente aos
descendentes de africanos. Ghandi, Ho Chi Min, Mao Tse Tung, entre outros
lideres, bem como livros e ideias vindos de diversas partes do planeta foram
também importantes fontes de inspiracdo para grupos e organiza¢Oes negras
formados na contemporaneidade, da mesma forma em que Martin Luther
King Jr. Malcom X, Kwame Nkrumah e Nelson Mandela, entre outros, também
serviram de referenciais para diversas lutas que extrapolaram a didspora
negra (2008, p. 110).

A atuacdo do Teatro Experimental do Negro — TEN foi expressdo do crescimento
da perspectiva identitaria, no interior do movimento negro, bem como das novas
condigdes proporcionadas pela maior liberdade politica®®. Segundo Abdias Nascimento,
sua principal lideranga, a ideia de criar um veiculo especifico para a expressado artistica
Ihe surge em Lima, assistindo a uma pecga do escritor norte-americano Eugene O’Neill,
na qual a temdtica do preconceito e desigualdade racial é central, mas que tinha seu
protagonista Brutus Jones interpretado por um ator branco pintado de negro. Nas

condi¢des dO Imperador Jones, Abdias identificava um resumo universal da experiéncia

1 Apesar de tal movimento ndo ter se desdobrado sem tensGes, pois a orientagdo impressa ao TEN
oscilou entre o reconhecimento dos legitimos direitos dos negros a cidadania plena e o diagndstico da
incapacidade tempordria dos mesmos ao exercicio da politica por terem uma mentalidade pré-Idgica, pré-
letrada. Para Marcus Chor Maio, em alguns momento a direcdo do TEN via-se mesmo reproduzindo a
chamada “ideologia do branqueamento” (1996: p.181). cf. Amilcar Pereira, “O Mundo Negro” (2010);
Marcus C. Maio (1996). O Teatro Experimental do Negro foi abordado por estudos monograficos
significativos como os de Elizabeth Larkin Nascimento, O sortilégio da cor. ldentidade Afro-descendente
no Brasil. (Tese de Doutorado), Ricardo Gaspar Miiller, Identidade e cidadania: o Teatro Experimental do
Negro (dissertacdo de Mestrado), Antonia L. de Alencastre Ceva, O negro em cena: a proposta pedagdgico
do Teatro Experimental do Negro (1944-1968) (dissertagdo de Mestrado), Daniela Roberta A. Rosa,
Teatro Experimental do negro: estratégia e agdo. (Dissertacdo de Mestrado), Marcio José de Macedo,
Abdias Nascimento: a trajetéria de um negro revoltado (1914-1968) (dissertagdo de Mestrado). O tema
também foi analisado por Abdias Nascimento em varias de suas obras.
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do negro no mundo dos brancos, assim como via a similaridade da cena teatral peruana
com a brasileira — nos dois casos seria impossivel que um ator ndo branco ocupasse o
lugar de protagonista. Ao voltar ao Brasil iniciou as ag¢des que culminariam na
montagem da mesma pega, em oito de maio de 1945, dirigida e interpretada por
negros, que ensaiavam e se reuniam na sede da Unido Nacional dos Estudantes — UNE.

A iniciativa pioneira e bem-sucedida do TEN gerou a demanda por novos textos
gue falassem da realidade brasileira, voltando-se o grupo na direcdo da pesquisa e
preparagao de uma dramaturgia negra. Seu crescimento confronta-se com o discurso
vigente da igualdade racial, e ao mesmo tempo o desvela. Esbarrando em crescentes
limites foram forjando mecanismos para supera-los: voltaram-se para aprofundar o
conhecimento, realizando os mais diversos cursos — de alfabetizagdo aos tedricos da
negritude, organizam-se para intervir na Assembleia Constituinte de 1946, editaram o
jornal Quilombo: vida, problemas e aspira¢bes do negro, entre 1948 e 1951. Para
ampliar o espectro de sua atuacgao realizaram o | Congresso do Negro Brasileiro, no Rio
de Janeiro, em 1950,

[a] fim de atingir a alienagdo estética da sociedade convencional, um
Concurso do Cristo Negro foi realizado sob a responsabilidade do socidlogo
Guerreiro Ramos, no Rio de Janeiro, em 1955. Os concursos de beleza Rainha
das mulatas e Boneca de pixe foram concebidos como instrumento
pedagdgico buscando realgar o tipo de beleza da mulher afro-brasileira e
educar o gosto estético popular, pervertido pela pressdo e consagragdo
exclusiva de padrdes brancos de beleza. O Instituto Nacional do Negro, a
cargo do socidlogo Guerreiro Ramos, realizava nos seus seminarios de
grupoterapia um trabalho pioneiro de psicodrama, visando a desenvolver uma
terapia para a consciéncia dilacerada do negro vitimado pelo racismo
(NASCIMENTO: 2004).

Sérgio Costa destaca que o TEN buscava inspiracdo no movimento Negritude, de
grande influéncia nos debates contra o racismo e o colonialismo na primeira metade do

século XX, principalmente entre os franceses, e diz ainda que

No Brasil, o movimento articulado pelo TEN e organizado em torno de
simpdsios e oficinas de teatro nunca teve as caracteristicas de uma
organizagao que contasse com uma base ampla. Nao obstante, revestiu-se de
uma enorme importancia no ambito da mobiliza¢do de intelectuais, sobretudo
nas cidades do Rio de Janeiro e S3o Paulo (COSTA: 2006, 143)
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As iniciativas do TEN ndo eram pratica isolada do Movimento Negro naqueles
tempos em que a sociedade brasileira se transformava rapidamente. Segundo Petrénio
Domingues, a abrangéncia do movimento se ampliou, com agrupamentos como a Unido
dos Homens de Cor — UHC, que criada em Porto Alegre chegou a possuir sucursais em
10 estados da Federacdo e elegeu José Bernardo da Silva deputado federal pelo Rio de
Janeiro durante dois mandatos consecutivos (DOMINGUES; 2001).

A viabilidade do projeto nacional brasileiro no que se refere a questdo racial e os
caminhos a seguir para alcancgar o seu sucesso geravam polémicas que ultrapassavam os
limites da produgdo intelectual de “estudiosos”, ganhando espago entre os militantes do
movimento negro, que desde as primeiras décadas do século XX também refletiam,
produziam textos em jornais, realizavam congressos etc. com o objetivo de discutir
sobre essas questdes (CHOR: 1997).

Petrénio Domingues (2001) e Amilcar Pereira (2010) ressalvam, entretanto, que
ndo obstante o fértil ambiente de discussdes internas ao movimento, esse apresentou
significativo grau de isolamento politico. A falta de apoio estendia-se a direita e a
esquerda do espectro politico, e o episddio da derrota do projeto de lei contra a
discriminagdo racial formulado pela Convengdo Nacional do Negro, ilustra esse
isolamento. A proposta, encaminhada em 1946, pelo senador Hamilton foi rejeitada
inclusive pelo Partido Comunista Brasileiro — PCB — com o argumento de que iria
“restringir o conceito de democracia”'®. N3o é demais ressaltar que para o PCB as lutas
especificas dos negros eram um equivoco, pois dividiam os trabalhadores e represavam
a marcha da revolugdo socialista no pais. A primeira lei antidiscriminatéria do pais,
batizada de Afonso Arinos, so foi aprovada no Congresso Nacional em 1951, apds o
escandalo de racismo que envolveu a bailarina negra norte-americana Katherine

Dunham, impedida de se hospedar num hotel em S3do Paulo (NASCIMENTO: 1982).

o) episodio é descrito por Abdias do Nascimento, em “Depoimento”, Memdrias do exilio, organizado
por Pedro Celso Uchoa Cavalcanti e Jovelino Ramos.
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O movimento crescente de luta pelos direitos civis, nos EUA, e contra a
exploragdo colonial na Africa, ao longo da década de 1950, comegaram timidamente a
influenciar a militdncia negra brasileira, sobretudo a situada no Rio de Janeiro e Sao
Paulo. O militante negro José Correia Leite, recorda ter organizado um ato, em 1958, no
qual a Associagao Cultural do Negro buscou apoio aos dois movimentos, e de ter sido
fundado um comité de solidariedade aos povos africanos. Segundo esse mesmo
militante, citado por Amilcar Pereira, aquela movimentac¢do deixou os negros daqui
entusiasmados. A Africa era bem desconhecida. Parecia que estava sendo descoberta
naquele momento.(Apud PEREIRA: 2001, 95)

O golpe militar de 1964 representou uma derrota, ainda que temporaria, para a
luta politica dos negros. Ele desarticulou a coalizdo de forgas que iniciava-se no
enfrentamento do “preconceito de cor” no pais. Como conseqiiéncia, o0 movimento
social negro organizado entrou em refluxo. Seus militantes eram estigmatizados e
acusados pelos militares de criar um problema que supostamente ndo existia, o racismo
no Brasil?’. De acordo com Lélia Gonzalez (1982), as liderancas negras passaram a viver
em uma semiclandestinidade. A discussdo publica da questdo racial foi praticamente
banida da esfera publica.

Como destaca Carlos Hasenbalg

O periodo que vai aproximadamente de 1965 até o final da década de 1979
ndo foi dos mais estimulados para pesquisar e escrever sobre as relagdes
raciais no Brasil: o tema racial passou a ser definido como uma questdo de
“seguranca nacional”. Em 1969, as aposentadorias compulsérias atingiram os
mais destacados representantes da escola paulista de relagdes raciais. Além
disso, houve falta de dados: por motivos técnicos a pergunta sobre cor foi
eliminada do Censo Demografico de 1970(1987b).

Na década de 1970, entretanto, o movimento comega a alterar esse quadro. Em
1971, o Grupo Palmares celebrou a data da morte do lider Zumbi, no Clube Nautico

Marcilio Dias, em Porto Alegre. Ao longo dos anos seguintes, a proposta de deslocar as

20 . . , . - . s .

Thomas Skidmore (1994) afirma que, no periodo da ditadura militar, “a elite brasileira defendia
tenazmente a imagem do Brasil como uma democracia racial. Entre as estratégias para assegurar esta
imagem estava a de rotular como “ndo brasileiros” quem quer que levantasse sérias questGes sobre

|II

relagGes raciais no Brasi
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comemoracdes de 13 de maio para 20 de novembro continuou a receber adesdes e, em
1978, o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR), em seu
manifesto, proclamou o 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Quando inquiridos sobre as razdes que teriam levado a sua tomada de
consciéncia individual e ao tipo de atuagdo que caracterizou o movimento social negro
a partir dos anos 1970, liderancas a época, que foram ouvidas pelo Centro de Pesquisa e
Documentacdo da Fundacdo Getulio Vargas — CPDOC em um projeto de preservacao da
memdria do movimento negro, fica nitida em suas respostas a retomada da mobilizacdo
vivida a partir da daquela década.

Sao apontados pelos militantes como fatores que levaram ao seu despertar para
a existéncia da discriminacdo e do preconceito no Brasil, as informagdes veiculadas pela
imprensa sobre o Movimento Negro Americano: Luther King, Malcon X, os Panteras
Negras e Angela Davies. Os cabelos em estilo black power usados por Angela s3o
lembrados pelas mulheres como um motivo de identificacdo e pela sensacdo de
liberdade e orgulho que produziam; as lutas de libertagdo africanas — o livro Os
Condenados da Terra, de Frantz Fanon e os poemas de Agostinho Neto também foram
uma constante; e um numero especial da revista Realidade dedicado ao racismo. A
afirmacdo da negritude era um traco caracteristico do Movimento naquela época e, de
uma forma geral, os militantes dizem que se buscava identificar o que era ser negro e
guem o era, ao mesmo tempo em que se buscava na tradicdao de luta no Brasil e na
Africa o fortalecimento da sua auto-estima. Grupos de discussdo, sessdes de dudio-
visual, relatos de experiéncias e outras iniUmeras formas de municiarem-se de
informacgbes e, no mesmo grau de importancia, as fazerem circular entre os negros,

eram criados e se espalhavam como um rastilho de pélvora.

INSTITUCIONALIZANDO AS DEMANDAS - A LEI 10639/03

Foi nos anos 80, todavia, que o movimento alcangou sua maior expressao,

acompanhando a vaga de mobilizacdo popular do periodo. Também ganhou maior
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visibilidade, ao eleger os primeiros parlamentares negros efetivamente comprometidos
com o Movimento Negro.

Ao retornar do exilio em 1981, Abdias Nascimento, que participara ativamente
do movimento pan-africanista internacional, elegeu-se deputado federal (1983-1987) e
dedicou seu mandato a luta contra o racismo.”’ Em 1983, apresentou o projeto de lei n.
1.332, que versava sobre uma educacdo antirracista.

Em 1982, Benedita da Silva, mulher, negra e favelada, como gostava de se
apresentar, foi eleita a primeira vereadora negra no Rio de Janeiro. Em 1986, tornava-se
deputada federal, cargo para o qual se reelegeu em 1990. Na Legislatura de 1987-1991,
Benedita participou da Assembleia Nacional Constituinte, atuando como titular da
Subcomissdo dos Negros, das Populagdes Indigenas e Minorias.

Em 1992, foi candidata do PT a prefeitura do Rio de Janeiro. Terminou o primeiro
turno em 12 lugar, mas foi derrotada no segundo turno por César Maia, candidato do
PMDB. Em 1994, elegeu-se senadora, tornando-se a primeira mulher negra a ocupar
uma vaga no Senado.

Também em 1982 foi eleito deputado federal pelo PDT, o jornalista negro Carlos
Alberto de Oliveira, o Cad. Reeleito em 1986, Cad ird participar da Assembleia
Constituinte. Foi sua a autoria do projeto de lei 688, que deu origem a Lei 7.716/1989,
conhecida como Lei Cad. Regulamentando o que havia sido disposto na Contitui¢do, ela
tipificou o crime de racismo, estabelecendo pena de prisdo para os que nele viessem a
incorrer. Até entdo, o racismo era considerado pela legislagdo brasileira apenas uma
contravengao penal, com puni¢des mais leves.

A abertura politica foi acompanhada pela reorganizagao partidaria e pela
chegada aos governos locais de partidos politicos comprometidos com o movimento
popular, criando condi¢cdes mais favoraveis a militancia social. Contando com o apoio —

financeiro e politico - de muitos desses governantes, por exemplo, foi possivel ao

> Em 1991, Abdias foi eleito senador pelo Rio de Janeiro, candidatando-se pelo PDT. Ao longo do seu
mandato apresentou projetos definindo o racismo como crime e defendendo mecanismos de agdo
compensatdria para construir a igualdade racial no pais.
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Movimento criar uma grande rede nacional de liderancas através da realizacdo de
encontros regionais ou nacionais, nos quais se homogeneizava o discurso e se
consolidavam os quadros dirigentes. A mobilizagdo em torno da Assembleia
Constituinte, para qual foi criado um grupo de trabalho especifico, cuja atuagdo resultou
na elaboragdao de um documento chamado “O Negro e a Constituinte” referendado por
uma convencdo Nacional de representantes dos diversos estados.

Assim como a atuacdo junto aos constituintes, as festividades comemorativas
dos 300 anos de Abolicdo, ambas em 1988, fortalecem as reivindicacées do Movimento
e ampliam sua abrangéncia, permitindo que o tema das desigualdades raciais e do
preconceito fosse assunto de programas televisivos, tivesse grande cobertura na
imprensa e que a presenga negra na Histéria do Brasil ganhasse um pouco mais de
visibilidade. A escola de samba Vila Isabel, no Rio de Janeiro, conquistou o campeonato
afirmando que “Valeu, Zumbi!” com a sua Kizomba, a festa da raga. Era a negritude em
luta estampada nas primeiras paginas de todos os principais jornais do pais e, na esteira
da cobertura internacional do carnaval do Rio de Janeiro, proclamada
internacionalmente.

Entretanto, a pretensdo de incluir na Constituicdo de 1988, artigos que
comprometessem explicitamente o sistema educacional no combate ao racismo e
superassem o mito da unicidade racial da sociedade brasileira ndo foi uma tarefa sem
problemas. Foram encaminhados dois artigos por meio da Subcomisséo dos negros,
populagdes indigenas, pessoas deficientes e minorias para serem submetidos a

aprovacao dos constituinte :

Art. 42 A educacgdo dara énfase a igualdade dos sexos, a luta
contra o racismo e todas as formas de discriminagdo, afirmando
as caracteristicas multiculturais e pluriétnicas do povo brasileiro.
Art.52 O ensino de “histéria das Populagdes Negras do Brasil”
sera obrigatério em todos os niveis da educagdo brasileira, na
forma que a lei dispuser.

Também foi encaminhada, por intermédio da Comissdo Geral da Ordem Social e
da Comissdo de Sistematizagéio, a proposta do artigo que incluia mudangas no ensino de

Histdria do Brasil:
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Art. 85. O poder publico reformulara, em todos os niveis, o
ensino da histéria do Brasil, com o objetivo de contemplar com
igualdade a contribuicdo das diferentes etnias para a formacgao
multicultural e pluriétnica do povo brasileiro.

Na arena politica da Assembleia Constituinte esta concepgao, que via no mito da
igualdade racial a razdo para a posicdo subalterna ocupada pelos negros na sociedade
confrontou-se com a perspectiva contrdria: a de que vivemos em uma democracia
racial, originada pela mistura inter-racial que harmonizou diferencas e diluiu conflitos,
criando assim, um novo povo brasileiro, sem prejuizo para nenhum grupo, tendo o Brasil
resolvido de forma harmonica a questdo racial. E perdeu.

Foi alvo de rejeicbes explicitas, como a do deputado Geraldo Campos que
considerou a obrigatoriedade do ensino sobre as populacdes negras do Brasil uma
medida discriminatdria, por ndo poder ser destacada das demais racas que também
formaram a nagdo brasileira. Ou implicitas, como a indicacdo de que a questdo era
muito especifica e deveria ser tratada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
legislacdo complementar a Constituicdo Federal.

A derrota do Movimento Negro, para a qual contribuiram todos os partidos
politicos, deixou evidente a distancia existente entre o reconhecimento do preconceito
racial e a superacdo do ideal de sociedade unitaria entdo hegemoénico.

No cotidiano das lutas, todavia, o Movimento Negro ampliava o seu crescimento.
Além de inumeras novas organizagdes, o governo federal, as cidades de Sdo Paulo e os
estados de S3do Paulo (esse ainda em 1983) e do Rio de Janeiro criaram orgdos
especificos para tratar da questdo racial. Logo foram seguidos por outros entes
federativos. O Movimento, ainda que ndo consensualmente, passou a ter uma
interlocucdo mais direta com o Estado, enfatizando a reparacdo dos danos decorrentes

da escraviddo e a luta pela valorizac3do cultural e da identidade negra.
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Cartaz de Convocac¢do da Marcha Zumbi dos Palmares — Foto/acervo da autora
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Os esforcos empreendidos na regulamentacdo das terras de remanescentes dos
Quilombos (que veio a ser obtida em 2003)** exemplifica a diretriz principal da disputa
naquele periodo. Coroando esse processo, a Marcha Nacional dos 300 anos de Zumbi de
Palmares, realizada em novembro de 1995, levou milhares de militantes negros a
Brasilia para entregar ao presidente da republica um documento no qual apresentavam
um programa de superacdo do racismo e da desigualdade racial.”®

Recebidos pessoalmente pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, os
representantes da Marcha obtiveram duas importantes vitérias: no plano simbdlico,
viram reconhecida pela Republica Brasileira a condicdo de Herdéi Nacional para Zumbi
dos Palmares; no plano pratico conquistaram a criagdo de um grupo de trabalho — GT,
do qual fizeram parte representantes da Marcha, visando avaliar e propor medidas para
implantagdo das propostas elencadas pelo Movimento. No tocante a educagdo, em
especifico, o documento Marcha Zumbi dos Palmares, contra o racismo, pela cidadania
e pela vida, entregue ao presidente da republica naquele 20 de novembro,
diagnosticava

Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como espago
privilegiado de aprendizado do racismo, especialmente devido ao conteldo
eurocéntrico do curriculo escolar, aos programas educativos aos manuais
escolares e ao comportamento diferenciado do professorado diante de
criangas negras e brancas.

A reiteracdo de abordagens e esteredtipos que desvalorizam o povo negro e
supervalorizam o branco resulta na naturalizagdo e conserva¢ao de uma
ordem baseada numa suposta superioridade bioldgica, que atribui a negros e
brancos papéis e destinos diferentes.

Num pais cujos donos do poder descendem de ex-escravizadores, a influéncia
nefasta da escola se traduz ndo apenas na legitimacdo da situacdo de
inferioridade dos negros, como também na permanente recriagcio e
justificacdo de atitudes e comportamentos racistas. De outro lado, a
inculcagdo de imagens estereotipadas induz a crianga negra a inibir suas

2 A demarcacdo e titulagdo de terras para comunidades quilombolas, ou remanescentes de quilombos,
consta no Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, mas sé foi regulamentada pelo decreto federal
n°4.887 de 2003.

2 0 documento pode ser lido na integra no enderego eletrénico
http://www.leliagonzalez.org.br/material/Marcha Zumbi 1995 divulgacaoUNEGRO-RS.pdf e a
reportagem do jornal Folha de S3do Paulo sobre o evento estd disponivel em

http://almanaque.folha.uol.com.br/cotidiano 21nov1995.htm
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potencialidades, limitar suas aspiraces profissionais e humanas e bloquear o
pleno desenvolvimento de sua identidade racial.

Cristaliza-se uma imagem mental padronizada que diminui, exclui, sub-
representa e estigmatiza o povo negro, impedindo a valorizagédo positiva da
diversidade étnico-racial, bloqueando o surgimento de um espirito de respeito
mutuo entre negros e brancos e comprometendo a ideia de universalidade da
cidadania.

(...)

as estatisticas comprovam a manifesta desigualdade de oportunidade no que
diz respeito ao acesso e permanéncia de negros e brancos no sistema
educacional, com destaque para a escola publica.

E propunha para a Educacédo:

- Recuperacdo, fortalecimento e ampliagdo da escola publica, gratuita e de
boa qualidade;
- Implantagao da Convengdao Sobre Eliminacdo da Discriminagao Racial no
Ensino;

Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Unido.
- Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores
e educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade
racial, identificar as praticas discriminatdrias presentes na escola e o impacto
destas na evasdo e repeténcia das criancas negras.
- Desenvolvimento de programa educacional de emergéncia para a eliminagao
do analfabetismo. Concessdo de bolsas remuneradas para adolescentes
negros de baixa renda para o acesso e conclusdo do primeiro e segundo graus.
- Desenvolvimento de a¢des afirmativas para o acesso dos negros aos cursos
profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia de ponta.
(http://www.leliagonzalez.org.br/material/Marcha Zumbi 1995 divulgacaoU

NEGRO-RS.pdf)

Fica nitida a compreensdo de que o racismo e a discriminagdo racial ndo sao
compreendidos como resultados de uma desigualdade que se verificou no passado. Sua
acdo é vista como sendo reiterada diariamente por meio da instituicdo escolar, que nas
suas praticas cotidianas e nos seus conteudos especificos, os recria e amplia. Segundo os
militantes caberia, pois, ao movimento social exigir que o Estado atuasse em duas
frentes simultdneas: na ampliacdo do numero de vagas para criancas e jovens negros e
na modificagdo da perspectiva eurocéntrica dos conteldos escolares.

Esta estratégia vem orientando a atuagdo das liderangcas do Movimento Negro

desde entdo. E interessante observar que a quest3o referente a um conteudo especifico
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para a educacdo étnico-racial e de Histdria e de Cultura afro-brasileira e da Africa ndo
estava presente entre as reivindicagdes.

Sua inser¢do na agenda do Movimento foi resultado da experiéncia obtida com
um tipo de pratica politica e educacional que, aquela época, apenas despontava: a dos
cursos pré-vestibulares para negros e carentes.

Essas foram alternativas gestadas no interior do préprio movimento ao
diagndstico de que a situacdo econdmica e social vivida pela populacdo negra, entre as
guais se destacava a sua incipiente presenca no ensino universitdrio, era avaliada como
resultado ndo apenas da precarizacdo do ensino publico, mas da dificuldade das
instituicdes escolares superarem o preconceito e o racismo, que sugavam as esperangas
e as possibilidades de um futuro melhor aos negros brasileiros. O modelo destes cursos
pré-vestibulares rapidamente se espalhou pelo pais, mas, pelo papel determinante que
ird cumprir na promulgagdo da Lei 10.639/03, destacamos, entre eles, o Movimento de
Cursos Pré-Vestibulares para Negros e Carentes (PVNC).

O PVNC surgiu em S3o Jodo de Meriti, um dos municipios mais pobres da Baixada
Fluminense, com forte participacdo de educadores ligados a Igreja Catdlica. Frei David,
uma de suas maiores liderancas, hoje coordenando o projeto EDUCAFRO?, conta que a
ideia surgiu em uma reunido com a juventude franciscana da pardquia quando
constatou que dos quase cem jovens presentes, apenas um tinha a proposta de fazer
uma faculdade. Os demais ja davam como inevitdvel sua condicdo de mao de obra
barata. Desde o seu inicio a iniciativa combina o treinamento especifico para as
disciplinas integrantes do exame vestibular a uma atuagdo incisiva na superagao da
baixa autoestima identificada entre os alunos. Durante alguns anos, o grupo pretendeu
que todos os professores fossem negros, tendo desistido deste critério frente a

impossibilidade de encontra-los para todas as disciplinas. Mas insistiu na afirmacdo da

24 . . . . s T . .
Apds uma disputa interna relacionada a possibilidade dos alunos do projeto virem a cursar

universidades privadas através de convénios que lhes assegurasse bolsas integrais, o PVNC desdobrou-se
em duas institui¢Oes, sendo criada a EDUCAFRO, que ficaria responsavel pelas bolsas de estudo. Em 1998
o movimento tornou a unificar-se, mantida a sigla EDUCAFRO. (ver
http://www.educafro.org.br/index.asp, acessado em 08.08.08).
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negritude e na conscientizacdo de todo o coletivo. Em seu depoimento, Frei David
afirma:

Nd&s queriamos radicalizar para criar fatos, para balancar mesmo. Em sala de
aula a gente queria que eles trabalhassem matematica com visao racial, textos
raciais. O cara de matemdtica: ‘Na Africa foi construida uma estrada
passando, tangenciando...” Ou seja, tudo ia ser o contexto Paulo Freire, a
partir do contexto africano, a partir do contexto afro-brasileiro. (Alberti e
Pereira: 2005, p. 306)*

Ndo obstante as disputas internas e os obstaculos enfrentados, o impacto do
PVNC foi muito significativo. No vestibular de 1993, 34% dos seus alunos foram
aprovados nas mais conceituadas universidades do Rio de Janeiro. No final de 1994 ja
contavam com mais de 20 nicleos e eles continuavam a brotar.”® No espaco
democratico de condugdo do projeto sucediam-se Assembleias Gerais, foi montado um
jornal, grupos de reflexao racial e pedagégica produziram novos estudos e propostas, as
aulas e as temadticas da disciplina Cultura e Cidadania tomaram forma. Suas iniciativas
no campo das acbes afirmativas ganhavam repercussdo na imprensa e na opinido
publica — isencdo de taxas, implantagdo de cotas para ingresso nas universidades,
abertura de postos de trabalho para negros, para além de ampliarem a presenga dos
jovens negros e carentes no interior das universidades e centros de pesquisa e produgdo
académica.

Do resultado exitoso da iniciativa emergiram duas variaveis determinantes para
revelar, aqui tomado em seu sentido de retirar a cobertura tdo fina que jamais oculta
completamente, as barreiras sociais que asseguravam a perpetuacdo de um modo de
acumulacdo e reproducdo da sociedade no qual as hierarquias sdo rigidamente
estabelecidas e, entre os multiplos critérios de exploracdo e opressdo, reservam aos

negros, por racismo, lugares sociais subalternos.

2 A proposta ndo chegou a ser implantada exatamente desta maneira. Estes e outros aspectos radicais
em excesso, foram alvo de embates frequentes no interior do Movimento e, nem sempre, as propostas de
Frei David sairam vitoriosas.

% Nascimento (2005, p. 145) avaliou que em 2005 existiriam cerca de 200 cursos com este perfil no
estado do Rio de Janeiro.



58

Por um lado sobressaia a eficdcia da inclusdo da discussdo politica, das praticas
solidarias e dos conteddos que procuravam ressignificar o lugar social dos negros na
Historia para elevagdo da autoestima dos alunos, por outro, contribuia decisivamente
para romper com a concep¢dao que tomava como natural o fato de serem as
universidades o espago de reprodugdo de uma elite da qual, por falta de méritos, os
pobres e negros ndo teriam como fazer parte.

A experiéncia do PVNC foi uma das bases que levaram a entdo senadora pelo Rio
de Janeiro, Benedita da Silva a apresentar um projeto de lei instituindo “Histéria e
Cultura da Africa”, como disciplina obrigatéria no ensino fundamental, no médio e nos
cursos superiores de graduacao em Histdria que segundo Marco de Oliveira foi rejeitado
pelo Senador Sérgio Machado, em 1995, por comprometer a autonomia das escolas e
esbarrar na estrutura de organizacdo do sistema educacional brasileiro. O senador teve,
contudo, o cuidado de ressaltar que de fato, as profundas e vigorosas influéncias
africanas que permeiam nossa cultura constituem, juntamente com as indigenas e
europeias, a base definidora da identidade nacional brasileira (Oliveira : 2000, p.35).

A persisténcia do mito da democracia racial brasileira, a avaliagdo de militantes e
de partidos socialistas e comunistas brasileiros, como o PT, o PCB e o PC do B, que
fundamentados em suas interpretacées do marxismo, de que as questdes de género ou
de raga estariam subsumidas no embate classista e, ainda, o preconceito brasileiro em
ter preconceito, como nos dizia Florestan Fernandes, podem nos ajudar a entender o
tratamento recebido pela questao étnico-racial na Lei de Diretrizes e Bases aprovada em
1996, ou seja, a auséncia de énfase ao tema neste cendrio de forte pressao e
reconhecimento social da legitimidade das demandas do Movimento Negro.

Durante o processo de elaboracdo da LDB a Senadora Benedita da Silva foi a Unica
representante do Movimento Negro, em cujo nome apresentou e defendeu propostas
de reformulacdo do ensino de histdria do Brasil e a obrigatoriedade em todos os niveis

educacionais da ‘Histdria das populagdes negras do Brasil’.
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As duas propostas foram negadas com a justificativa de que uma base nacional
comum para a educagdo tornaria desnecessaria a existéncia de garantia e espago
exclusivos para a tematica.

Em resposta as propostas apresentadas, o art. 26>’ passou a ter a seguinte
redagao:

O ensino de Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,

especialmente as matrizes indigena, africana e europeia (Art. 26§ 49).

O conteudo pretendido pelo Movimento Negro foi fagocitado e tornado uma
reafirmagdo da concepgao de povo brasileiro, formado com auxilio das diferentes etnias
e culturas, reiterando o mito das trés ragas, “que juntas formaram um sé povo
brasileiro”.

A Lei 9.394/96, diferentemente de suas antecessoras (lei 4.024/61 e lei 5.692/71)
gue postulavam enquanto finalidades da educacdo a condenagcdo a qualquer
tratamento desigual por motivo de convicgéo filosdfica, politica ou religiosa, bem como
a quaisquer preconceitos de classe ou raga (MEC/SECAD: 2005, p. 52), retirou esta
afirmagdo de seu conteudo substituindo-a pela inser¢ao do respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia como um dos principios da educagdo, bem como indicando que o
ensino de Histdria do Brasil deveria incluir as contribui¢cdes das diferentes culturas e
etnias para a formacgdo do povo brasileiro, especialmente as de matriz indigena, africana
e europeia. Cabe ressaltar que ao final do longo processo no qual os especialistas em
Educacdo debateram e formularam um projeto de LDB que expressava a posicdo do
campo naquele momento, e que foi apresentado e discutido pelo Congresso, nado
incluiram esta ou qualquer outra referéncia ao combate ao preconceito e a
desigualdade racial entre as finalidades atribuidas a educagao no pais, apoiando-se em

justificativas muito préximas as elencadas por Gilberto Freyre. (Dias : 2005, p. 55).

27 . e . . .~ .

“8§ 42 O ensino de Historia do Brasil leva em conta as contribui¢gbes das diferentes culturas, ragas e
etnias para a formagdo do povo brasileiro, constituindo elemento central da preparagdo da cidadania”
(originalmente).
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De forma complementar aos pressupostos apresentados acima, Ubiratan Aguiar?®,
(apud RODRIGUES: 2009) quando questionado sobre a “auséncia” da tematica racial e
da participacdao do movimento negro no processo de elaboragdo e discussdo da LDB,

ressaltou:

Sob o ponto especifico que vocé estd ressaltando, o enfoque ndo é o da cor, o
enfoque é o da necessidade, vocé pode ser branco, negro, mameluco, indio
riquissimo e isso ndo quer dizer que deva se assegurar a ele uma cota para
ingressar na universidade, a cota deve ser a da competéncia, do
conhecimento que seja dada pela qualidade do ensino, seja publico ou
particular. A vertente é de um Brasil de injustica social, que poucos tém muito
e muitos ndo tem nada. Por isso se ha um modelo de educacdo nacional, ele
deveria ser retangular, quem ingressa deveria ter a oportunidade de sair, e ai
estdo incluidas as minorias e a grande maioria dos que ndo tém. (...) NOs
nascemos de um caldeamento de ragas, quem é que ndo tem no sangue um
pouco de portugués, de africano, de indigena, nés somos o produto do
caldeamento dessas ragas, uns estdo mais presentes na pigmentacdo da pele.
Sobre o movimento negro, olhe, eu sei que houve algumas manifestagoes,
mas ndo propriamente na area educacional, considerando essa questdo
lembro-me do problema da educacdo indigena, esse eu lembro que houve
uma presenca muito forte (entrevista com Aguiar, 2004).

As reiteradas concepcdes de que a miscigenacdo teria dissolvido o elemento
negro, apagando a ideia de raca como geradora de desigualdades sociais e atribuindo
ao individuo a unica responsabilidade pela sua sina, estdo presentes na fala do relator,
assim como estiveram na comissao.

A mobilizagdo continuada do Movimento Negro, cuja pressdo institucional se
tornaria crescente, e a participacdo brasileira na Conferéncia Mundial contra o racismo,
a discriminacdo racial, a xenofobia e intolerancia correlata, em Durban, Africa do Sul
fomentaram o desenvolvimento, no ambito federal, na sua maioria por iniciativa do

poder executivo, de programas de acdo afirmativa®.

% Coordenador da comiss3o suprapartidaria que elaborou a proposta de texto para a educagdo, na
Comissdo de Sistematizacdo da Constituinte, depois foi presidente da Comissdo de Educagdo e Cultura.
Coordenador da discussdo da LDB na Camara dos Deputados.

» s30 exemplos: Programa de Ac¢do Afirmativa do Instituto Rio Branco, Programa Nacional de Agdo
Afirmativa, assinado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, em 2002.



61

As medidas federais inspiraram uma série de ac6es semelhantes no inicio de 2002,
por parte dos governos locais, principalmente a reserva de vagas nas universidades
publicas para alunos pretos e pardos.

Em 2003, temos a promulgagdo da lei n? 10.639/03 que resultou do projeto de
lei*® n2 259 de 1999, apresentado por Esther Grossi e Benhur Ferreira.

A referida lei altera o pardgrafo 49, art. 26, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e torna obrigatério o ensino de Histdria e Cultura afro-
brasileira nas escolas de ensino fundamental e médio de todo o pais.

Tal pardgrafo, apds a aprovacdo da lei no. 10.639, passou a ser acrescido dos
seguintes:

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.
§ 1°. O Conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas dareas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.
§ Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacgdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.
Art.79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

Essa alteracdo na LDB/1996 foi regulamentada com a aprovacgdo da resolugdo n? 1,
de 17 de junho de 2004 e do parecer no. 03/2004, que estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do das RelagSes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana’’.

Heringer (2004) afirma que essas medidas foram amplamente saudadas pelos

ativistas do movimento negro, pois se tratava de projeto de lei que tramitava ha alguma

*0 projeto original é de autoria de Humberto Costa.
* Ver anexos
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tempo na Camara dos Deputados e de uma reivindicacdo antiga desse movimento, por
isso contou com o apoio de varias de suas organizagdes.

O parecer da professora Petronilha Beatriz Silva, relatora do CNE que orienta a
aplicagdo da Lei, publicado em 2004, também mostra claramente que o Estado passa a
tomar como seus os interesses do Movimento Negro:

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicagées e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulagGo de projetos empenhados na valorizagdo
da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educagdo de relagbes étnico-raciais positivas, a que
tais contetidos devem conduzir (CNE/CP 3/2004, p. 9).

A Histéria da Africa é pensada claramente na perspectiva de uma histéria das
origens negras africanas dos afrodescendentes vivendo no Brasil, que lhes garanta um
pertencimento original e fundamente sua contribuicdo para a formacao brasileira. Que
Ihes assegure respeito e mostre uma ancestralidade da qual possam orgulhar-se. Desta
perspectiva, ndo se trata de qualquer Africa, mas de uma Africa em especifico — aquela
de onde vieram os quatro milhdes de africanos for¢ados a abandonar o continente pelo
ignobil negdcio.

Por esta razdo pode o parecer do Conselho Federal de Educagdo indicar que estes
conteudos deveriam ser incluidos, prioritariamente, nos componentes curriculares de

Histéria do Brasil: a concepgdo que lhe subjaz é de uma “Africa brasileira“*?.

32 Assim esta contido no §2, do artigo 3 Resolugdo 1/2004 do CNE/CP. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22
de junho de 2004, Se¢do 1, p. 11:

§ 3° O ensino sistematico de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Basica, nos termos
da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura
e Histéria do Brasil.
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CAPITULO Il
A HISTORIA DA AFRICA COMO PARTE DOS CONTEUDOS DE HISTORIA

MODERNA E CONTEMPORANEA, 1956 — 1966

Era o melhor dos tempos... somente! (diferente da
famosa abertura de Dickens no seu cldssico Conto de Duas
Cidades) Tempo de esperangas! Tempo de reformas:
reforma agraria, reforma urbana, reforma bancaria,
reforma tributaria, reforma universitaria — toda a
sociedade ia ser reformada.

Pedro Celso Uchoa Cavalcanti Neto, 1993

As lutas pela libertacdo do dominio colonial europeu colocaram a Africa em
evidéncia no panorama mundial, entre meados dos anos 1950 e 1960. Nesse periodo, a
possibilidade de virem os africanos a deixar definitivamente para tras a opressdo, a
violéncia e a exploracdo que haviam resultado dos seus contatos com o continente
europeu, mobilizaram forte solidariedade com os diferentes combatentes e
incrementaram as discussdes sobre a necessidade de se reescrever a histéria da Africa.
Esta motivacdo levou a que se constituisse, no Rio de Janeiro, um movimento de
pressdo pela incorporacdo de conteldos de Africa aos ensinados nas cadeiras de
Histéria Moderna e Contemporanea da Faculdade Nacional de Filosofia. A dessa
experiéncia e dos seus resultados é o centro desse capitulo.

Na sua elaboragao foram trabalhadas a Revista de Histéria, editada pela USP, o
Boletim de Histéria>>, uma revista dos mesmos moldes que a congénere paulistana,
porém editada pelos alunos da FNFi entre 1958 e 1963.

A eles agreguei a leitura das Atas da Congregacdo, reunidas sob a guarda do
Programa de Estudos e Documentac¢do Educacgdo e Sociedade — PROEDES/UFEJ. A revista

Documenta, publicada pelo antigo Conselho Federal de Educago — CFE**, desde a sua

** Os numeros 2 a 7 fazem parte do acervo da Biblioteca Marina de Vasconcelos, que funciona no prédio
do IFCS-UFRJ
** A biblioteca da UFRJ/Campus Praia Vermelha possui a cole¢do quase completa.
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instalacdo em 1962, por trazer as definicGes normativas emanadas pelo Conselho e pelo
Ministério da Educagdo bem como as exposi¢des dos motivos que fundamentam
determinadas perspectivas em termos de politica educacional, também foi

sistematicamente percorrida em busca de sinais.

“Naquela época, eu me lembro que essa questdo estava muito presente entre
nds. Havia até um rapaz, que a gente achava que era da represséo, cujo apelido era

37 Francisco Falcon,

Tshombé. Isso porque era o principal oponente de Lumumba
professor assistente da Catedra de Histéria Moderna e Contemporanea da Universidade
do Brasil, relembrava sua experiéncia na Faculdade Nacional de Filosofia, no inicio dos
anos sessenta. O comentdrio ficou remoendo em minha cabega. Espantava-me o fato de
ter havido um tempo em que nos patios das faculdades, ainda que de ciéncias humanas,
personagens da histéria africana tivessem se tornado tdo intimos de professores e
alunos que, incorporado o apelido a determinado sujeito, permitisse facilmente ao
conjunto dos contemporaneos proteger-se do grave risco que uma atitude imprevidente
poderia vir a trazer para o coletivo. Algo semelhante aos epitetos de “alemdo” ou
“Saddan” em nossos dias>®. Indicio claro de certa universalidade no acompanhamento,
por parte da Faculdade Nacional de Filosofia, dos acontecimentos que sacudiam o
recém independente Congo.

Como deixou claro Carlo Ginzburg (2003), os historiadores, como cagadores ou

médicos, devem estar atentos aos sinais. Um Tshombé presente no dia a dia da FNFi

deixava antever uma presenca da Africa que n3o poderia ter deixado de se manifestar

** Moises Tshombé (1919-1969) foi personagem importante nos conflitos que acompanharam a

independéncia da Republica do Congo, por defender posi¢cdo contrdria a de Patrice Lumumba (1925-
1961), lider da luta anticolonial e primeiro-ministro eleito em 1960. Segundo o socidlogo Ludo de Witte
(2001), Tshombé esteve diretamente envolvido no assassinato do governante congolés. Por sua vez,
Patrice Lumumba, por seu papel na luta da Africa contra o colonialismo e o racismo, se tornou um herdi
do pan-africanismo, do anticolonialismo e dos ideais de liberdade humana.

% No Rio de Janeiro, cidade onde vivo e escrevo, alguém chamado de “alemdo” serd identificado por
quase todos, independente da extragdo social ou regido em que se encontra, como inimigo. Por Saddam
sdo conhecidos aqueles que fazem uso desmedido da violéncia.



65

de outras maneiras. Para encontrar as pistas, enveredei pelos arquivos das duas
principais instituicdes de ensino superior da época — Universidade do Brasil e
Universidade de Sdo Paulo, restringindo-me, todavia, aos documentos que tratavam de
atividades desenvolvidas por ou para historiadores. Procurava identificar referéncias a
Africa nos programas de ensino, em seminarios ou palestras, em relatérios de visita,
teses e concursos. Para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo a tarefa concentrou-se em percorrer os volumes da Revista de Histdria,
publicada desde 1950%’. No caso da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, as fontes foram de outra natureza. A FNFi ndo possuiu uma revista ou um
material sistematico de divulgagdo da sua atividade académica. Entretanto, entre 1958 e
1963, os estudantes editaram uma revista nos moldes da publicacdo paulista.*® A ela
agreguei a leitura das Atas da Congregacgdo, reunidas sob a guarda do Programa de
Estudos e Documentagdo Educagdo e Sociedade — PROEDES/UFEJ. A revista Documenta,
publicada pelo antigo Conselho Federal de Educagio — CFE*?, desde a sua instalacdo em
1962, por trazer as definicdes normativas emanadas pelo Conselho e pelo Ministério da
Educacdo bem como as exposicbes dos motivos que fundamentam determinadas
perspectivas em termos de politica educacional, também foi sistematicamente
percorrida em busca de sinais.

Ao publicar o resultado de sua investigacao sobre o surgimento do ensino de
Histéria na Franga, a pesquisadora Annie Bruter (1997) nos alerta para ambiguidades
presentes no préprio conceito e para a necessidade de sua explicitagdo. Se definirmos a
disciplina histéria como um conjunto de conteuldos, ela estara presente em abundancia
nos colégios do Antigo Regime, mas se tivermos uma concepc¢ao da disciplina como um
todo que abrange, além dos conteudos, disposicdes regulamentares (um programa,

exames, horarios, etc.) esta so se faria visivel ao longo do século XIX.

* Todo o acervo esta disponivel, com acesso direto, no Centro de Apoio a Pesquisa em Histdria, no prédio
da FFCL-USP.

*® 0s nimeros 2 a 7 fazem parte do acervo da Biblioteca Marina de Vasconcelos, que funciona no prédio
do IFCS-UFRJ

* A biblioteca da UFRJ/Campus Praia Vermelha possui a cole¢do quase completa.
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A estrutura formal com que se apresentava a Histdria ao alvorecer do século XX
possuia ela também uma longa e complexa histéria, conclui Bruter. O estudo da histoéria
académica para o caso brasileiro se apresenta em moldes semelhantes no decorrer da
segunda metade do século XX. Nesse sentido, eu ndo estava procurando encontrar
indicagdes da existéncia de uma disciplina estruturada de Histéria da Africa nos
curriculos das duas instituicdes de ensino. As fontes identificadas nas duas instituicdes
indicavam a organizac3o curricular estruturada com base na catedra®.

Tal ordenamento, que vigeu desde a criacdo das universidades no Brasil até ser
posta em pratica a Reforma Universitaria, em 1968, determinava a existéncia nos cursos
de Histéria de quatro nucleos de conhecimento responsaveis por ministrar todos os

conhecimentos historiograficos considerados necessarios para a formagao do futuro

*© 0 modelo da catedra é tomado de empréstimo a Universidade de Coimbra. Pressupde a propriedade do
direito de dar aulas de um determinado campo do conhecimento, com exclusividade, independéncia e
perpetuidade. Uma vez adquirido o direito, com base em um concurso de provas e titulos para o
magistério oficial, assegurava constitucionalmente a seu possuidor a vitaliciedade e a inamobilidade no
cargo. Durante o periodo em que esteve em vigor, a catedra era a unidade diddtica bdsica dos cursos
superiores, organizados com a partir da distribuicdo de certo nimero de horas-aulas, ministradas por
determinado numero de catedraticos (ou seus assistentes), ao longo de um periodo de anos “x”.
Abrangéncia dos conteldos a ser ministrados, sua distribuicdo pelos diferentes anos ou séries, opgdes
tedrico e metodoldgicas, critérios de avaliagdo, selecdo dos assistentes ou auxiliares eram topicos de
responsabilidade exclusiva do catedratico. Houve momentos e instituicdes onde a Catedra coincidiu com
a existéncia de departamentos de ensino dirigidos por um chefe, escolhido entre os catedraticos, gerando
conflitos de competéncia, o que nio foi o caso das duas instituicdes em foco. A Lei n2. 5.540/68, “Lei da
Reforma Universitaria”, extingue definitivamente este modelo, que ja vinha tendo sua concretizagdo
plena combatida por outras medidas legais, como o decreto-lei n® 252/67, que impde a organizacio
departamental com redu¢do da autonomia do catedratico ou, ainda, a supressdo da vitaliciedade
instaurada com a Constituicdo Federal semi-outorgada de 1967 (TOLLE:1964; FAVERO:2000;
BOMENY:1995).
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profissional — Histdria Antiga e Medieval, Histéria Moderna e Contemporanea, Histéria
da América e Histdria do Brasil*’.

Recolhi nos documentos indicagdes sobre contetdos de Africa ministrados no
interior dos cursos de Histéria e que fungdes eles ali desempenhavam. A priori os
contelidos de Africa poderiam estar inseridos nas aulas sob a responsabilidade que
gualquer uma das quatro catedras. Uma vez verificada a sua presenca, considerei
importante investigar os elementos intervenientes na escolha, destacando
especialmente a possibilidade de verificar se haveria relacdo identificavel entre o
crescimento da participacdo africana no cenario politico nacional e na arena

internacional, visivel a partir de meados da década de 1950 e a maior incidéncia na

tematica nos cursos analisados.

AS INDEPENDENCIAS AFRICANAS, A POLITICA EXTERNA INDEPENDENTE E OS
INTELECTUAIS — TRAJETORIAS ENTRELAGCADAS

As independéncias afro-asiaticas alcancaram um ritmo bastante acelerado apds

o fim da Segunda Grande Guerra*. Menos de vinte anos foi tempo suficiente para por

" Nos estudos que recuperam a institucionalizagdo da formagdo do historiador no Brasil é unanime o
reconhecimento do modelo quadripartite francés na organizagdo curricular dos primeiros cursos Os
quatro periodos historicos nos quais se recortaria a histéria mundial sdo agrupados dois a dois e
destacadas como objeto de estudo as histdrias do Brasil e da América. As variagbes de concepgdes
tedricas que existiram ao longo do periodo ndo produziram mudangas na organizagdo das catedras, que
apenas mudaram de designacdo. Assim, também, o acréscimo de um ano ao curso ou a jun¢ido/separacio
da Geografia apenas geraram alteracdo no numero de aulas de aula e tarefas a cargo de cada Catedra.
(FERREIRA: 2006; ROIZ: 2004; FAVERO: 1989).

*> N3o ha controvérsias historiograficas sobre o ritmo do movimento, mas as diferentes analises atribuem
pesos desiguais aos movimentos internos as colGnias ou aos interesses metropolitanos, as tensdes
econdmicas ou politicas. Maria Yedda Linhares apresenta uma abrangente introdu¢do ao tema em seu A
luta contra a metrépole (1989). Os bons manuais de Histéria também apresentam tipologias e estudos de
caso concernentes ao tema. Eu usei HOBSBAWM (1995), FRIEDEN (2008), SILVA (2004), GUERRA (2010),
HERNANDEZ (2008), FALOLA (2002) e FAGE e TORDOFF (2002).
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fim a impérios que haviam sido sustentados ao longo de décadas ou mesmo séculos.
Pela imprensa internacional e brasileira podia-se acompanhar o ritmo crescente das
lutas e negociagdes que envolviam os processos de independéncia. O sultdo marroquino
Ben Youseff, Kwame Nkrumah, Ben Bella, Gamal Abdul Nasser, Sekou Touré eram
alguns dos muitos nomes com os quais o publico leitor dos principais jornais do Rio de
Janeiro e de S3o Paulo passou a ter contato frequente, bem como a avaliar o impacto do
novo mapa africano que vinha sendo desenhado na configuracdo interna das antigas
metropoles e na arena das relacdes internacionais. A queda da quarta republica, na
Franca; a amplitude dos mercados abrangidos pela Comunidade Comum Europeia; a
dubiedade da politica anticolonial norte-americana também dividiam espago nos
noticidrios com os sucessos da construcdo de Brasilia, com as greves e os avancos da
organizagao sindical, com o cotidiano da politica interna.

Uma analise da recepgdo pela imprensa brasileira das independéncias afro-
asiaticas ainda esta para ser feita®. Consultei os periédicos diarios™ — Folha de S3o
Paulo, Estado de S3ao Paulo, Correio da Manha3, Jornal do Brasil, Jornal do Comércio e
Ultima Hora — no intervalo de um més antes e um depois da data definida pela
independéncia de cada pais. Visei a observar se as disputas ou negocia¢des envolvendo
o fim da condicdo colonial estariam disponiveis para o conhecimento dos leitores
brasileiros. Ao contrario da expectativa de um senso comum que atribui a generalizagdo
dos satélites e a internet o inicio das comunicagdes globalizadas, os acontecimentos de

Africa e Asia est3o todos |4. Algumas vezes com fotos, com alguma frequéncia presentes

* Claudio Oliveira Ribeiro defendeu em 2002 defendeu na ciéncia politica da USP uma dissertagdo sobre o
tema “O jornal o Estado de Sdo Paulo em face da politica africana dos governos Janio Quadros e Jodo
Goulart (1961-1964) a qual ndo tive acesso.

“ 0s jornais Folha de Sdo Paulo, Jornal do Brasil e Ultima Hora estdo digitalizados e disponiveis nos
enderecos eletrbnicos http://acervo.folha.com.br/fsp,
http://news.google.com/newspapers?nid=0gX8s2k1IRwC&dat=19920614&b mode=2 e
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/, respectivamente. As edi¢des do Estado de Sdo Paulo, do
Correio da Manha e do Jornal do Comércio estdo digitalizadas e disponiveis para consulta no acervo da
Biblioteca Nacional.

Apesar de ja podermos contar com noticiarios televisivos durante o periodo em foco, estes ficaram fora
do ambito deste trabalho por dificuldades técnicas em relacdo a recuperacdo de informacdes. E
interessante ressaltar, porém, que ndo s6 os noticidrios cobriam os acontecimentos afro-asiaticos. Eles
eram objeto de também de programas de debates, conforme lembram Francisco Mourdo (2010) e José
Maria Nunes Pereira (2010)
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na primeira pagina e coberturas geradas pelas agéncias France Press — FP, Associated
Press — AP e United Press International — UPI* o leitor brasileiro de jornais, ai
provavelmente incluidos professores e alunos dos cursos de histéria cariocas e paulistas,
viu serem noticiadas, ao mesmo tempo em que estavam ocorrendo, no intervalo de 12

anos as independéncias relacionadas a seguir.

QUADRO |
AS INDEPENDENCIAS AFRICANAS 1956-1968*

ANO NOVOS PAISES INDEPENDENTES
1956 Tunisia e Sudao
1957 Gana
1958 Guiné
1959 Marrocos
1960 Camardes, Togo, Senegal, Mali, Alto Volta (Burkina

Fasso), Costa do Marfim, Daomé (Benin), Niger,
Republica Centro-Africana, Congo Brazzaville, Gabao,
Chade, Somalia, Madagascar, Mauritania, Nigéria e Zaire

(Rep. Democratica do Congo)

1961 Serra Leoa e Tanganica (Tanzania)
1962 Argélia, Uganda, Burundi e Ruanda
1963 Quénia

** Pratica comum nos jornais da época, ainda largamente empregada atualmente, consistia em adquirir
em agéncias especializadas, o material jornalistico produzido por elas, usualmente veiculado pelos jornais
locais sem maiores reflexdes ou aprimoramento (HOHEMBERG:1981). Na cobertura do territério africano,
grande parte do material comprado pelos jornais brasileiros provinha de agéncias européias. Entretanto,
houve momentos em que reportagens especiais foram feitas por jornalistas nacionais, enviados
especialmente para tal.

i Elaboragdo da autora
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1964 Malaui, Zimbabue e Zambia
1965 Gambia

1966 Lesotho e Botsuana

1968 Suazilandia e Guiné Equatorial

Do ponto de vista cultural e politico, a entrada em cena dos antigos colonizados
transformados em paises soberanos foi um dos fenbmenos mais importantes da histoéria
contemporanea. Eles demonstravam os limites de um ordenamento mundial centrado
em concepgoes liberais, social-democratas ou socialistas, que ndo se aplicavam a povos
com outras tradicdes. Seu exemplo frutificou por toda a parte entre minorias e grupos
gue se sentiam ainda tributarios do colonialismo. No movimento de reconstrucdo de sua
identidade, negada pelos colonizadores, esses novos atores politicos conseguiram
afirmar padrdes estéticos ndo-europeus e influenciar a musica, a arte, as concepgdes de
beleza e os modelos de comportamento e de conhecimento que viriam a sacudir o
mundo no final dos anos 60. Se pensarmos no rock e seus desdobramentos musicais, no
movimento negro, no movimento feminista, nos hippies e na explosdo coletiva de
insatisfagdo da juventude teremos uma dimensdo desta influéncia.

E preciso ressaltar, todavia, que a declaragdo de independéncia era apenas o
primeiro passo da constituicdo desses novos estados que, momento posterior,
precisavam prover-se material, politica e culturalmente. O sucesso alcancado pelo Plano
de Metas, implantado sob o governo Juscelino Kubitschek (1955-1960), qualificava o
modelo substitutivo de importagGes preconizado pela CEPAL como possibilidade
concreta de orientacdo a ser seguida pelas nascentes nag¢des africanas. Aos sucessos
econdmicos podem ser agregados os bons resultados desportivos, o impacto do Cinema
Novo, a projecdo simbdlica de Brasilia, o cenario mais geral das reformas nacional-
desenvolvimentistas qualificando positivamente o Brasil na arena internacional. Esse

momento ndo passou despercebido a diplomacia e aos formuladores de politicas
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brasileiros, sendo uma das bases dos postulados e principios da Politica Externa
Independente — PE|, iniciada no governo Janio Quadros®’.

No quadro de polarizagao ideoldgica que caracterizava o inicio dos anos sessenta
as disputas se travavam também em relacao ao alinhamento internacional. A politica
externa foi incorporada ao debate interno e ganhava grande relevancia, sendo mesmo
uma das principais responsaveis pela renuncia de Janio Quadros. Em tracos amplos ela
op0s entreguistas/americanistas, defensores do liberalismo econémico, do alinhamento
aos interesses norte-americanos, do colonialismo e os que apoiavam os testes nucleares
aos nacionalistas de muitos matizes que compartilhavam a defesa de restri¢cdes ao livre
curso dos capitais, o anticolonialismo e algum grau de limite a expansdo do arsenal
atomico (BARRETO: 2010; REZENDE: 2009).

De acordo com Wayne Selcher, ao passo em que a plataforma nacionalista da PEI
assegurava ao governo uma agenda positiva junto aos setores mais populares e
radicalizados da sociedade,

Os americanistas temiam que esta subita ascensdo afro-asiatica e do
bloco oriental na diplomacia brasileira pudesse deixar a relacdo com

Washington em segundo plano e alinhar o Brasil, nas Na¢bes Unidas,

* Formalmente a Politica Externa Independente — PEI compreende o periodo entre 1961 e 1964, isto é,
aquele dos governos Janio Quadros e Jodo Goulart. Ancorada em uma concepg¢do das relagdes
internacionais que pressupde a possibilidade de ganhos absolutos para ambos os lados em negociagdes
internacionais, no nacionalismo isebiano que negava o alinhamento automatico aos EUA e nas teses
cepalinas que defendiam um modelo de desenvolvimento econ6mico especifico para os paises nao
centrais do capitalismo a PEl aprofunda tendéncias autonomistas e universalistas que, desde Getulio
Vargas, estavam presentes na politica externa do Brasil. Segundo Paulo Vizentini (1995) seus principios
basicos foram
a) adefesada paz, da coexisténcia pacifica e do desarmamento geral;
b) o apoio aos principios de nio-intervengdo, autodeterminagdo dos povos e a emancipagdo dos
territdrios ainda ndao-auténomos, sob qualquer designagdo juridica;
c) autonomia na formulagdo de projetos de desenvolvimento econdémico e na ampliagdo dos
mercados externos para a producgdo brasileira
Leticia Pinheiro (1988) nos alerta, entretanto, para a existéncia de especificidades na sua condugdo sob os
dois distintos governos. Com Goulart a independéncia ganharia um viés mais firmemente econémico,
bem como uma maior subordinagdo aos interesses portugueses no tocante a descolonizagao.
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com grupos que eles consideravam oponentes ou detratores do
Ocidente, com os quais eles se identificavam completamente® ( 45) .

Para Brasilia, em um quadro de forte contragao financeira, os paises emergentes
acenavam com possibilidades de expansdo comercial e politica, superando o
enquadramento dicotdbmico da Guerra Fria ao mesmo tempo em que trazia o
desenvolvimento para o centro do jogo internacional, ampliando o escopo da acdo
brasileira.

A Africa sobrelevava-se, entdo, como um mundo de possibilidades inexploradas e
afiancadas pelo natural processo de identificagdo étnico-cultural (BARRETO: 2010, 38).
E, em torno dos vinculos tradicionais a ligar Brasil e Africa, agregavam-se argumentos
que se pautavam pela solidariedade moral aos povos oprimidos pelo jugo colonial,
aspecto reforgado pelo temor de intervengdes norte-americanas em questdes internas
brasileiras®’, bem como pelo pleito de combate as condicdes privilegiadas de
concorréncia da produgdo africana no mercado mundial.

No discurso da PEI, que se projetava internamente’, o mundo descolonizado,
em particular o continente africano, oferecia ao Brasil sua projecdo como lider do
mundo em desenvolvimento. Nesse sentido, o Itamaraty pde em pratica uma efetiva
politica externa africana. Em 1961, foi criada a Divisdo de Africa, na qual foram lotados
inimeros diplomatas que ja haviam se posicionado publicamente a favor das iniciativas
autonomistas das antigas col6nias europeias e instaladas noves embaixadas efetivas e

cinco cumulativas nos novos paises do continente. Representacdes consulares sdo

* The “Americanists” feared that this sudden elevation of Afro-Asia and Eastern Bloc in
diplomatic attention would relegate the relations with Washington to second place and ally Brazil
in the Unites Nations with the groups that many of them saw as opponents and detractors of the
West with which they identified completely. Apud VicenteCostaPithonBarreto

9 Vivamente fortalecido pela atuagdo dos EUA em face da Revolugdo Cubana

*% Sobre as articulagBes entre o projeto internacional brasileiro gestado pelo Itamaraty e a luta politica

interna veja-se Opinido Publica e Politica externa (1961-1964), excelente livro de Tania Manzur (2009).
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abertas em Angola e Mogambique®. Vicente Barreto nos informa que foi a partir do
mesmo ano que do Relatério de Politica Externa Brasileira, editado pelo Itamaraty,
passou a constar um capitulo especifico sobre a Africa do qual constam as atividades e
posicdes oficiais brasileiras quanto ao continente. Ao mesmo tempo foram organizadas
“miss®es atlanticas”, cuja composi¢ao incluia parlamentares, empresarios, intelectuais e
diplomatas. Até mesmo um navio-escola da Marinha, com uma exposi¢cdo flutuante
sobre o Brasil, foi enviado para a costa africana (SARAIVA: 1996; BARRETO: 2010).

No mesmo ano foi fundado, no Rio de Janeiro, o Instituto Brasileiro de Estudos
Afro-Asiaticos - IBEAA®?, presidido pelo isebiano carioca Candido Mendes de Almeida e
dirigido pelo também carioca Eduardo Portella. O IBEAA era subordinado diretamente a
Presidéncia da Republica, ao que parece para se contrapor a tendéncia mais luséfona e
tradicional do Itamaraty. Enquadra-se perfeitamente no que a literatura contemporanea
define como uma Usina de Ideias ou Think Tank, na versdo mais usual. Além de
assessorar a Presidéncia da Republica nas questdes relativas aos dois continentes,

deveria contribuir para corrigir a miopia da diplomacia tradicional brasileira e de

>t As relacBes da diplomacia brasileira com os movimentos nacionais nas col6nias portuguesas em Africa,
bem como com o colonialismo salazarista de Portugal foram permeadas pela forte presencga politica dos
imigrantes lusos no Brasil e seus vinculos com a elite brasileira. Até JK os governantes brasileiros haviam
se mostrado por demais complacentes com as praticas coloniais portuguesas, mesmo contestados por
personalidades do porte de Oswaldo Aranha, Alvaro Lins, Rubem Braga, Joel Silveira e Raimundo
Magalh3des. Segundo Willians Gongalves (2010) e Leticia Pinheiro (1988), ainda na vigéncia da PEl estas
relagGes ndo foram seriamente abaladas.

>? Decreto 50.465, de 14 de abril de 1961 na qualidade de “centro de estudos destinado a incrementar as
relacbes do Brasil com o mundo afro-asidtico. Ndo obstante contar em seus quadros com varios
funcionarios do Itamaraty, o Instituto foi criado no ambito da Presidéncia da Republica. Em depoimento
ao Cpdoc, José Maria Nunes Pereira, que ira depois presidir o Cento de Estudos Afro-Asidticos no Rio e
Janeiro (herdeiro de intelectuais e do patriménio do IBEAA) afirma que Candido Mendes e Eduardo
Portela frequentavam reuniGes em sua casa juntamente com José Hondrio Rodrigues, Jorge Amado e
Maria Yedda Linhares nas quais se discutia a conjuntura de Africa e o apoio ao Movimento Pela Libertacdo

de Angola (2007,p.128)
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Juscelino que havia privilegiado o alinhamento aos EUA e o continente americano (ver
José Hondrio Rodrigues)>>.

Na execugdo de suas fung¢des o Instituto aglutinava intelectuais, encetava uma
politica editorial, favorecia viagens de brasileiros a Africa e de africanos ao Brasil — quer
como estudantes, quer como palestrantes, organizava conferéncias e cursos, além de
elaborar relatérios para a presidéncia. Foram editados cinco livros: dois sobre Africa,
dois sobre desenvolvimento e um sobre Israel em uma agilidade que sua estrutura
enxuta e as verbas presidenciais facilitavam. Um exemplo desta agilidade: em setembro
de 1964, promovido pelo Instituto ocorre na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro um debate sobre as perspectivas coetaneas do Terceiro Mundo. Na mesa estdo
Leopold Senghor, presidente do Senegal, o senador e ex-ministro das Relagdes
Exteriores Afonso Arinos, o Padre Fernando de Avila, reitor da Universidade e Candido
Mendes, dirigente do IBEAA. Ato continuo o Instituto publicou o livro Senghor em
didlogo (1965).

O IBEAA funcionava no prédio do Ministério da Educagdo, o Paldcio Capanema,
no Rio de Janeiro, a menos de 200 metros de distancia da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil. Tal proximidade facilitaria a frequéncia dos
estudantes e professores as muitas conferéncias que organizava e que possibilitavam
aos frequentadores um debate atual, candente e qualificado. Como declarou Nunes
Pereira “as conferéncias tinham grande impacto” (2007: 135).

Conferencias e debates também eram organizados por um nucleo de apoio a
independéncia de Angola e, mais especificamente de apoio ao Movimento Pela
Libertagdao de Angola — MPLA. Criado em 1962, logo apds virem a luz os tragicos eventos

da repressdao a greve dos trabalhadores na plantacdo de algod3ao na Baixa Kassange,

>* Desde meados da década de 1950 diplomatas e intelectuais vinham discordando publicamente da
politica encetada pelo Itamaraty. Discordaram da pouca atengdo e da posicdo de observador assumida
pelo Brasil na Conferéncia de Bandung, em 1955. Segundo Saraiva (1995) o embaixador Adolpho Justo
Bezerra de Menezes, que havia sido o observador brasileiro a Conferéncia por ser lotado em Jacarta,

inaugura o debate literario ao publicar o seu O Brasil e o mundo Asio — Africano.
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contra a companhia belga COTONAG, e quando o exercito portugués bombardeou a
regido com napalm matando milhares de pessoas, o Movimento Afro-Brasileiro Pro-
Libertacdo de Angola — MABLA teve expressiva atuagdao em S3o Paulo e no Rio de
Janeiro. A escalada da violéncia do colonialismo luso produziu a rapida incorporagdo dos
brasileiros ao, inicialmente pequeno, grupo de portugueses e angolanos exilados.
(SANTOS: 2010; PEREIRA: 2007) José Maria Nunes Pereira, militante do MPLA, em

depoimento ao CPDOC recorda que
Intelectuais realizavam conferéncias e esse locutor que vos fala vivia
pendurado nas faculdades fazendo cartazes, murais, conferéncias e tal. Eu
lembro que uma vez. No Sindicato dos metalurgicos, um certo senhor ndo
gostou nada, porque tinha fotografias de guerrilha. O senhor entrou e
avisaram: ‘Tem um painel ali da luta de Angola.” Ele ndo olhou. Entrou em
frente. Era Luiz Carlos Prestes. (2007:129)

A capacidade de mobilizacdo do grupo e a solidariedade com que paulistanos e
cariocas responderam as suas acles ja foram objeto de alguns estudos académicos,
entre os quais os de Jodo Francisco dos Santos (2010) e Marcelo Bittencourt (2002).
Importa-nos aquilatar o seu grau de capilarizagdo social, ou melhor, se elas poderiam
chegar até o interior dos cursos de Histéria.

Marcelo Bittencourt nos conta o episddio do agenciamento feito pelo ministro
Darcy Ribeiro, em nome do Movimento, como intuito de conseguir que Tereza Goulart,
primeira-dama da Republica, se comprometesse em conseguir com o marido um navio
para fazer chegar ao MPLA os alimentos e medicamentos>* arrecadados no Brasil pelo
MABLA e pelo CBARA — Comité Brasileiro de Auxilio aos Refugiados Angolanos. Um
documento do mesmo CBARA, citado por Santos, relaciona entre os seus soécios
honorarios os professores Florestan Fernandes, Sergio Buarque de Hollanda, Lourival
Gomes Machado, Samuel Pessoa, Anibal Silveira, Ruy Andrada Coelho, Antonio Candido
de Mello e Souza, Luiz Henrique Jacy Monteiro, Fernando Henrique Cardoso, Laerte

Ramos de Carvalho, Mario Shemberg e Otavio lanni. (2007:91). Ainda quanto as

atividades anticoloniais lusitanas, o José Maria nos conta de reunides em sua casa com a

54 . . o . . s . fles 2as
Rodrigues diz em suas memdrias que foram mais de cem quilos de analgésicos e antibidticos
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participacdo de José Hondrio Rodrigues, Maria Yedda Linhares e Darcy Ribeiro. Também
em terras cariocas a intelligensia mostrava-se diretamente vinculada aos
acontecimentos africanos.

Mas iria esta participagdo politica traduzir-se em proposi¢des académicas? Em
que medida a estrutura tradicional das catedras mostrar-se-ia permeavel as pressdes
oriundas do tempo presente? O tema do engajamento e participacdo politica dos
intelectuais nos dez, quinze anos posteriores a posse de JK conta numerosos estudos.
Em sua maioria voltados para trajetdrias institucionais, movimentos intelectuais
determinados — ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros), MEB (Movimento de
Educagdo de Base), CPC (Centro Popular de Cultura), categorias especificas, percursos
individuais ou, ainda, é tratado em meio a analises mais abrangentes sobre ideologia,
governos ou mesmo sobre o golpe militar de 1964 e seus impactos. Isso sem falarmos
na extensa lista de memoarias ou obras de ficgéoss(Ridenti: 1995, 2000, 2003, 2006,
2010). Poucos sdo os trabalhos, todavia, voltados a participagdo da Universidade nas
discussdes que mobilizaram a sociedade naquele momento. Também quase ndo os ha
preocupados em investigar a dindmica politica e académica da Universidade do Brasil,

da Faculdade Nacional de Filosofia ou do seu curso de Histéria>®, embora a temética das

>* Os trabalhos de Marcelo Ridenti e Daniel Pécaut podem ser considerados obras chaves para pensarmos
o tema do engajamento dos intelectuais no periodo analisado.

> S350 memérias e reflexdes: A linha justa: a faculdade Nacional de Filosofia nos anos 1962-1964, de
Miguel Armony, a Entrevista concedida por Maria Yedda LINHARES a revista Estudos Historicos e o
balango proferido na sessdo de encerramento do XXI Simpdsio Nacional da ANPUH. Ou as diferentes
memodrias reunidas no livro do ex-aluno José Luiz Werneck da Silva A deformagdo da Histéria ou Para ndo
esquecer. Brasil: os anos de Autoritarismo. O libelo de oposicdo a UNE escrito pela entdo aluna Sonia
Maria Seganfredo: Une: Instrumento de Subversdo assim como os artigos de Francisco Falcon Histdria e
historiografia nos anos 50 e 60 do ponto de vista da cadeira de Histéria Moderna e Contemporanea

(2001)
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universidades tenha sido tratada por diferentes estudos desenvolvidos por

pesquisadores na area de educa(;5057.

BRASIL E AFRICA: OUTROS E NOVOS HORIZONTES

A primeira resposta académica brasileira ao “Ano da Africa”, como a imprensa da
época tratava a explosdo de novos paises africanos veio de fora da universidade.
Lancado pela Editora Civilizacdo Brasileira, em 1961 vem a luz Brasil e Africa: outro
horizonte obra do carioca José Hondrio Rodrigues, um dos primeiros estudos brasileiros,
feitos por um historiador de oficio, voltado para a Histéria da Africa®.

Ela foi escrita por um historiador combatente, como José Hondrio gostava de ser
conhecido, mas que atuava marginalmente a Academia. O cardter passional, o
nacionalismo e a obstinacdo pelo trabalho s3o aspectos da personalidade do autor
ressaltados por seus bidgrafos que nos ajudam a entender a velocidade da resposta
dada aos acontecimentos, mas n3do bastam. E preciso lembrar, ainda, que José Hondrio
além de ter sido, por doze anos, diretor da secdo de obras raras da Biblioteca Nacional,
de ter escrito um substancioso guia sobre As fontes da histdria do Brasil na Europa, ter

trabalhado no Arquivo do Ministério das Relacdes Exteriores e dado aulas no Instituto

A criacdo e fechamento da UDF, as origens da USP, as faculdades catdlicas, a atuagdo de Anisio Teixeira
sdo temas que se estacam entre os trabalhos sobre o assunto.

*% 0 livro de José Hondrio teve mais duas edi¢des ampliadas, langadas pela editora Civilizagdo Brasileira,
um procedimento que segundo seus bidgrafos era habitual ao autor. A primeira revisdo vem a luz em
1964, incorporando a analise dos acontecimentos entre 1961-1963, além de modificagGes no corpo do
texto, sendo lancada em dois volumes. Segundo o préprio José Hondrio, a parte histérica de relagées e
contribuicées mutuas, ndo sofreu alteracbes a ndo ser [...] a incorporag¢do de um documento, o relatdrio
do Alcoforado, depoimento policial, feito em 1853, contendo sensacionais revelagdes sobre as atividades
dos traficantes, ajudados pelo seu advogado, o deputado, historiador e membro da Academia Brasileira de
Letras J. M. Pereira da Silva (1964). Em 1982 é publicada uma nova edi¢do (a qual ndo tive acesso) que
segundo José Octavio Mello teria se tornado “quase um novo livro” (1994:174). Em 1965, a segunda
edicdo serd vertida para o inglés, com tradugdo de Richard Mazzara e prefacio de Alan K. Manchester,

pela University of California Press.
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Rio Branco, na época da preparacdo de sua obra era o diretor do Arquivo Nacional
(Iglesias:1988). Profundo conhecedor da documentagao arquivistica disponivel para a
pesquisa histérica no Brasil, o historiador combatente era um frequentador regular de
congressos, reunides e encontros académicos. Adorava ser convocado para debates e
conferéncias e, sobretudo, gostava de conviver com os jovens. Seu nome é muitas vezes
citado por contemporaneos como participando desta ou daquela reunido ou debate, em
geral articuladas as temadticas terceiro mundistas (RODRIGUES: 1994; SILVA: 1985;
LINHARES: 2002).

José Hondrio foi um autor proficuo, rigoroso na metodologia e no emprego das
fontes e a maior parte de sua obra voltou-se para a teoria da histdria e a historiografia.
A Africa n3o voltou a estar presente em outros titulos de sua obra, ndo obstante as duas
atualizagdes do trabalho original. O que talvez possa ser explicado por comungar da
concepgdo de que a historiografia servia a agao presente, que preparava agdes que se
davam no agora. E, naquele inicio de década, no centro da preocupacdo do escritor, a
possibilidade de vir-se a alcangar uma real independéncia nacional passava, em larga
medida, em estreitar os vinculos com o continente africano, como o demonstra ao
longo da obra.

Esta atitude Ihe granjeava inimizades entre historiadores conservadores mas o
tornava uma referéncia entre os jovens avidos pela construgdo de novos tempos, como
0s que assistiam as aulas de histéria na FNFi, fossem ou ndo vinculados ao PCB e ao
ISEB.

Escrito no calor da hora Brasil e Africa é expressdo da histéria combatente de
José Hondrio Rodrigues com o “hibrido de positivismo e presentismo” que, como analisa
Ana Luiza Bastos, marcou a produgdo do escritor

O historiador descobre fatos e especula sentidos devido a sua intengdo de
intervir na realidade entdo presente, se prestando como provedor do
nacionalismo que é, para José Hondrio, a “tomada de consciéncia politica”.
Este nacionalismo, definitivamente envolvido no conhecimento histérico, visa
a emancipacdo nacional (2000: 77).

Os fatos e sentidos do presente se revelam ao longo de seu texto, ficando

explicitos desde a sua introdugdo, quando o autor enuncia os objetivos que pretende ter
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alcancado com a obra, os quais se interligam com o papel que vem sendo jogado
internacionalmente pelo Brasil, orientado pelos principios da Politica Externa
Independente - PEl. A politica que o seu nacionalismo via como possibilidade de
fabricar-se um novo e outro horizonte de atuagao brasileira na cena mundial que
comecava na Africa, mas nela ndo se esgotava.

Em primeiro lugar José Hondrio demarca que os vinculos a unir Brasil e Africa remontam
ao século XVII e que sua existéncia responde as dindmicas das duas regides,
desempenhando Portugal um lugar secundario nesse processo:

Tivemos, do século dezessete ao dezenove, maiores lagos e maior contato
com Angola, Daomé e trechos da Costa da Mina e da Guine, que o préprio
Portugal.

A existéncia, no século dezoito, de uma comunidade brasileiro-afro-asiatica,
sem exclusao de Portugal, mas com reduzida participagdao portuguesa.

Nos comecos do século passado [XIX], quase toda a nossa vida diplomatica
dedicou-se a compor os interesses britanicos de expulsdo nossa da Africa e os
nossos de importacdao de escravos para a agricultura.

Angola foi mais ligada ao Brasil que a Portugal. Foi o Rio de Janeiro que a
libertou do dominio holandés; dos seus trés deputados as Cortes
Constituintes, dois bandearam-se para o Brasil; foi no Rio que se langaram as
proclamacdes pela “desprezada Angola” e logo em seguida os movimentos
rebeldes de Luanda e Benguela visaram liga-la ao brasil.

Na Guiné portuguesa foram eleitos deputado e substituto, respectivamente,
um cidaddo que vivia no Rio de Janeiro e o inconfidente José de Rezende
Costa; no Mogambique, os movimentos rebeldes tinham estreita ligagdo com
a “sucia” liberal do Rio de Janeiro; deputados de Goa ficaram retidos na
Fortaleza de Santa Cruz.

O Brasil foi africanizado desde a chegada dos primeiros escravos no século XVI
(...) até a ruptura das relages escravagistas em 1856. [item presente apenas
na segunda edicdo]

O Brasil, como Cuba, é o mais africanizado dos Estados Americanos.*

José Hondrio continua qualificando o Brasil para o exercicio de um lugar
protagonico em um mundo sem latitutes ou longitudes fixas, isto é, que deveria ser para
ele uma nova ordem internacional multipolar e fraterna: a condicdo de Republica

Mestica étnica e culturalmente, que como resultado da pressdo conjunta da diplomacia

portuguesa e britdnica, manteve-se sem qualquer irrupcdo colonial no territdrio

> Os itens acima foram extraidos da primeira edicdo e, com ligeiras modificacbes também estdo
presentes na de 1964.
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africano. Ainda para o autor, a atuacdo internacional do Brasil, desde a independéncia,
subordinada primeiro aos interesses britanicos e depois aos norte-americanos, deixou
de considerar a importancia dos problemas africanos, quando caberia ao pais
desempenhar um papel muito significativo nesse jogo de novas relagdes a que hoje

chamariamos de Sul/Sul.

Diferentes edi¢des de Brasil e Africa — Foto da autora

Nesta perspectiva, e consoante a mesma metodologia mobilizada para o estudo
da Histdria do Brasil, aliada a reconhecida experiéncia nos arquivos internacionais,

Rodrigues da forma ao texto de Brasil e Africa, considerado por Francisco Iglésias (1988)
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um dos mais importantes do historiador carioca, em duas partes: “Relacdes e
Contribuigdes Mutuas” e “Politica Brasileiro-Africana”. Em ambas, a histéria e a andlise
das relagdes internacionais se combinam, sustentadas em uma bibliografia atualizada e
em documentagao muitas vezes inédita.

Seu foco estd no Brasil, trata-se do texto de um brasileiro que embora busque se
desvincular de filiacbes partidarias e proclame nutrir simpatias por todos os povos,
independentemente de raca e religido escreve dando prioridade aos interesses nacionais
de sua Mde Pdtria o Brasil. De suas paginas, entretanto, vao emergindo informacdes e
analises bastante ricas, em particular sobre os territérios que haviam vivido sob o
dominio portugués. O combate do autor as tentativas portuguesas de hegemonizar uma
comunidade luso-brasileira-africana® faz com que recupere, na histéria das relagdes
entre Brasil e Africa

a coordenada influéncia que o Brasil exercia sobre o mundo afro-asiatico
portugués, sem contar a ac¢do dos traficantes e dos escravos libertos
retornados a Africa, que no Daomé e por todo o golfo da Guiné levavam
costumes, tradi¢Ges e palavras brasileiras. (p.139)

A analise de José Hondrio ganha félego ao voltar-se para o século XIX, territério
muito frequentado em suas obras, com o autor defendendo a tese de que o vinculo a
unir Brasil e Africa teria sido obstaculizado por uma acdo conjunta entre Portugal e
Inglaterra, responsavel por romper a tradi¢cGo de trés séculos de contatos étnico
culturais, interrompendo o circuito de trocas atlanticas.

Quando passa a analisar a politica brasileiro-africana, parte da obra que foi se
expandindo ao longo das novas edigdes, o autor traga vivido perfil do cenario politico
gue acompanha o processo de descolonizagdo. As disputas entre os diferentes
colonizadores, os interesses norte americanos e soviéticos, os conflitos na ONU s3o
mobilizados para reforcar o argumento de que a superacdo do subdesenvolvimento que

irmanava as diferentes na¢des ao abaixo do Equador passaria pela alianca Sul/Sul. Os

% A ideia da Comunidade Luso-Brasileira, pois a Africa de lingua portuguesa neste momento ainda estd
sob o dominio colonial, foi declarada explicitamente no Tratado de Amizade e Consulta de 1953,
promulgado em 1955.
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conflitos entre os antigos colonizadores, que tentavam redefinir os termos de suas
relagdes com as antigas coldnias, as tensdes inter-étnicas, o apartheid sul-africano, sdo
esquadrinhados de maneira a nao deixar duvidas de que, para usar a expressdo de
Kwame Nkrumah, “desejamos uma intima relacdo com 0s nossos amigos. Noés os
conhecemos. A histéria nos ligou.” (Apud RODRIGUES: 1961, p. 243)

Brasil e Africa foi pioneiro ao levantar estas questdes e a acuidade da sua analise
foi responsavel pelo éxito da obra, que além de ter a sua primeira edicdo esgotada no
Brasil, recebeu excelente acolhida internacional (IGLESIAS: 1988). A énfase na dimens3o
atlantica e no papel do trafico escravo na constituicdo do Brasil e de grande nimero de
Estados africanos era, na época, um aspecto muito pouco usual na historiografia. Mas,
também constituira o eixo em torno do qual, Maria Yedda Linhares elaborara o projeto
de pesquisa da sua catedra na Universidade do Brasil e em torno do qual o programa do

professor Manuel Nunes Dias iria se organizar, na FFCL-USP.

A FACULDADE NACIONAL DE FILOSOFIA — FNFi E A SECAO DE HISTORIA

E bastante provavel que os professores e alunos da FNFi acompanhassem a
emergéncia dos novos Estados Africanos com interesse e frequentassem os espacgos de
debates e discussdao sobre os acontecimentos. A Instituicdo, situada na capital politica
do pais, gerava ndo apenas professores para o ensino secundario do Rio de Janeiro, mas
parte de sua elite dirigente. Sua posicao, considerada modelo a ser seguido na estrutura
do ensino superior, influenciava diretamente as posicdes tomadas pelos demais cursos
de formacdo de professores no restante do Brasil.

Maria de Lourdes Favero® (2000), responsavel pela criacdo do Nucleo de

Educacdo da UFRJ, é autora de uma obra de referéncia para todos os que estudam a

®® Este livro de Favero, publicado pela editora da UFRJ, é uma reunido dos diferentes opusculos publicados
pela autora anteriormente sobre a UB, sem que estes tenham sofrido alteragGes. A autora também
publicou varios textos sobre a FNFi.
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Universidade do Brasil®’. Alicercada em substancial documentacdo produzida e
acumulada pela prépria instituicao, preocupa-se em “apreender o papel, a trajetéria e o
significado” da instituicao criada em 1937, através da Lei n.2 452, com o objetivo de
servir de referéncia para todo o ensino superior brasileiro, formando “quadros donde se
recrutem [recrutassem] elementos destinados ao magistério bem como as altas fungdes
da vida publica do pais”. Foi esse o objetivo que presidiu a criacdo da UB e que se
manteve hegemonico durante toda a sua existéncia — formar professores e quadros
gestores do Estado, deixando em segundo plano a producdo de conhecimento cientifico
original. Traco ndo exclusivo da universidade carioca, mas importante por ter sido ela
criada para modelar o ensino superior brasileiro foi o elevado nivel de subordinagdo ao
executivo federal, pratica que tornava peculiar a prerrogativa da autonomia
universitaria constante em lei.

Favero destaca, em relagdo a FNFi, a ingeréncia do Estado em sua constituicao,
traco corroborado por Florestan Fernandes (1979)

A Faculdade Nacional de Filosofia, criada, como vimos, sob tutela do poder
central, traz no seu nascedouro, as marcas tanto do autoritarismo quanto da
conciliagdo entendidas como estratégias de dominacdo. A analise demais
cinquenta cartas existentes no arquivo Capanema, referentes as solicitagbes e
justificativas para a contratagdo de professores na fase de instalagdo da FNFi,
deixa claro que a nado realizagdo de concursos, bem como a forma e os
critérios adotados para a contratacdo de professores estrangeiros, expressam
a utilizagdo de certas estratégias, voltadas prioritariamente para o
atendimento de interesses politico-ideoldgicos. (1989a:32)

Assim como o fato de que no cotidiano dos 11 cursos e diferentes disciplinas
formadoras oferecidas, ministradas por catedraticos efetivos (e vitalicios), catedraticos
interinos®, docentes livres e professores assistentes, integrarem uma estrutura
profundamente hierarquizada cujo apice era a Congregagdo, 6rgao formado pelos
catedraticos, docentes livres ministrando disciplinas e um representante dos docentes

livres, cuja competéncia incluia alteracdo de curriculos, abertura de vagas, aprovacao de

%2 Que ao ser criada reuniu 15 escolas ou faculdades que receberam a denominagdo de "nacionais" e 16
institutos, alguns dos quais ja existentes, além do Museu Nacional.

® Na Histéria, todos os catedréticos em atuagdo no periodo por nés estudados haviam feito concurso.
(PEREIRA: 2010, p. 28)
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disciplinas a serem oferecidas, nomeacdo das comissdes de estudo, selecdo de pontos
para concursos e muitas outras questdes do dia a dia académico.

Na gestao dos programas, as leituras indicadas, na selegdo dos seus auxiliares, na
metodologia empregada, o poder do catedrdtico era absoluto. Até final dos anos 50
pontificavam absolutos em seus nichos de poder. Eram os catedraticos de geografia, de
filologia roméanica ou de quimica que determinavam o conhecimento considerado
legitimo em sua drea de conhecimento. Os de histéria indicavam o que poderia, ou ndo,
ser concebido como histéria — Antiga, Moderna, da América, do Brasil — no interior da
instituicdo universitaria. E zelavam pela integridade das fronteiras de sua drea, como
Cérberos invertidos, atacando a todos aqueles que nelas pretendessem entrar®.

Favero assevera ter sido a catedra um espago contraditdrio: feudal, autoritdrio e
isolado, mas também integrador e formador de escolas (2000, p. 107). A dimensdo
pessoal do poder do catedratico também é ressaltada pela professora Maria Yedda
Linhares ao afirmar ser a cdtedra um dominio privado, de conhecimento exclusivo do
professor (MORAES & REGO: 2002, p. 28). E que, por ser uma atribuicdo pessoal, tinha
seu desempenho refletindo as escolhas politico-pedagdgicas de cada ocupante do
posto. Nos depoimentos de professores que lecionaram na FNFi durante a vigéncia das
catedras percebemos a pluralidade de caminhos encontrados. Euldlia Lahmeyer Lobo,
que foi assistente do catedratico de América, enfatiza a tensdo nas relages entre os
titulares da catedra e seus assistentes:

Quanto aos assistentes, tinhamos uma dificuldade enorme de produzir,
porque os catedraticos, muitas vezes, ndo estimulavam. Tanto José Luiz
Werneck da Silva, quanto Manoel Mauricio de Albuquerque eram assistentes
do professor Hélio Vianna e queixavam-se de que ele desestimulava, ao
maximo, suas pesquisas. Ndo havia grupos de pesquisa. O Manuel Mauricio,
quando publicou o Atlas Histdrico do Brasil, foi criticado pelo Hélio Vianna.
Fui assistente do Silvio Julio. Ele tentou me inibir, mas ndo conseguiu.
(FAVERO: 1989d, 214)

® Um caso emblemitico é o do professor Hélio Vianna, catedratico de Histdria do Brasil que se sentindo
ameacado por um projeto de pesquisa em fontes arquivisticas, desenvolvido pelos alunos de Histdria
Moderna e Contemporanea, na esteira das formulagdes preconizadas por Ernest Labrousse, ameagou
denunciar a professora Maria Yedda ao Conselho Universitdrio por “invasdo de area de atuagdo”
(MORAES e REGO: 2002, p. 29)
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Maria Yedda Linhares, que foi sucessivamente assistente do catedrdtico e
catedratica de Histéria Moderna e Contemporanea, demarca um cenario de pouca
solidariedade e espirito académico

...ndo havia qualquer tipo de coleguismo e cooperacdo. (...) Parece que a
Histodria os deuses do Olimpo ndo reservaram um final feliz, como uma sina,
um destino implacdvel. Na Histéria Antiga e Medieval, o catedratico era
Eremildo Luiz Vianna, cuja memdaria ainda hoje esta longe de ter boa acolhida.
(...) E havia o Hélio Vianna, que considerava o seu livro como a revelagdo da
prépria Histdria. (MORAES e REGO: 2002, 29).

Ciro Cardoso, aluno e assistente de Histéria Moderna e Contemporanea
evidencia a dependéncia de toda a formacdo do estudante em um determinado campo
da histéria das caracteristicas do catedratico.

Os catedraticos decidiam sobre carreiras das outras pessoas, porque se eles
ndo convidassem a pessoa para trabalhar, ndo tinha como entrar nestas
catedras. Havia a ideia de que o catedratico era o dono daquele setor do
conhecimento.

Por outro lado, é preciso ver que é claro que isso é um sistema arcaico, um
sistema onde os catedraticos tinham excessivo poder, tudo iria depender da
qualidade da orientacdo do catedratico em questdo. Uma coisa era Eremildo
Luiz Vianna, outra coisa era a Maria Yedda, ndo é isso? Completamente
diferente. (PEREIRA:2010, p. 51)

Em 1958 eram catedraticos do curso de Historia na Universidade do Brasil

QUADROII
CATEDRATICOS ATUANDO NO CURSO DE HISTORIA — 1956/1966
PROFESSOR CATEDRA
Eremildo Viana Historia Antiga e Medieval
Helio Viana Histdria do Brasil
Maria Yedda Linhares Histéria Moderna e Contemporanea
Silvio Julio de Albuquerque Lima Histéria da América

Entre os catedraticos de Histéria parece ter havido certa homogeneidade — a

cadeira de Moderna e Contemporanea é descrita por todos como Unica exce¢do — na



86

forma de conceber a Histéria, a catedra e o que deveria ser a formacdo do historiador.
Marieta Ferreira (2006) langa luz sobre esse processo ao estudar, de forma pioneira, a
institucionalizagdo dos estudos de Histdria na FNFi. A autora argumenta que quando da
transferéncia do curso de Histéria da Universidade do Distrito Federal para a
Universidade do Brasil, em 1939, foi formulado um novo projeto de curso, com nova
grade curricular e novo corpo de professores a geri-lo.

Para compreendermos o sentido da mudanca é preciso remontar as condicoes
gue acompanharam a criacdo da UDF e do curso de histéria, ainda em 1935. O perfil da
Universidade criada no Rio de Janeiro sob a influéncia das ideias de Anisio Teixeira
indicava a formacdo de um tipo de intelectual capaz de atuar em uma sociedade
técnico-cientifica e democrdtica e integrar os objetivos da universidade a vida publica e
cultural do Rio de Janeiro e ao seu sistema de ensino bdsico (FERREIRA: 2006, p. 142).
Anisio defendia a ideia de se criar um espaco de exceléncia, onde professores,
pesquisadores e intelectuais tivessem condi¢des de pensar as questdes de seu tempo de
forma livre e independente; o que seria possivel com a criacdo de uma universidade
autdénoma o suficiente para produzir e irradiar tanto o conhecimento quanto a cultura.
Uma universidade que, por forca de seu desempenho, pudesse desenvolver ciéncia e
pesquisa, que teriam como base o método experimental, capazes, por sua natureza, de
adequar os fins e os meios da educagdo aos anseios da sociedade contemporanea. Para
o educador, a universidade moderna deve ser entendida como um centro de estudos,
onde a pesquisa, ao criar um novo conhecimento direcionado para o futuro, garantiria a
existéncia dessa mesma universidade, uma vez que oxigenaria e revigoraria a sala de
aula, a relagao do professor com a sua area de interesse e a curiosidade do aluno frente
ao desconhecido. (TEIXEIRA: 1958)

O profissional de Histéria que se esperava formar, consoante esta visdo, era sim
o professor. Mas um professor capaz de produzir conhecimento novo, atual e também
de levar seus alunos a compreender o mundo de possibilidades aberto pela tecnologia e

pela agdo humana e produzir sua insercdo nele (MENDONCA: 2000; NUNES: 2000).
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Percebe-se no projeto inicial do curso de Histéria, portanto, uma forte presenca
da formagdo pedagdgica (1/3 da carga hordria do segundo ano e todo o terceiro, e
ultimo, ano) e um peso reduzido dos estudos sobre Brasil (apenas 3 horas semanais no
segundo ano). Tal conformagdo se dava no bojo da concepgdo de Histéria que defendia
a supressdo das Histdrias nacionais em favor de uma histdria das civilizagbes voltada
para o estudo das sociedades®, assim como a preocupac3o explicita com a investigac3o
cientifica®.

A vinda dos professores franceses, convidados pela direcdo da FNFi para auxiliar
na consolidacdo dos seus cursos, veio a reforcar a orientacdo inicial e, apds as alteracdes
da grade curricular propostas por eles, apenas acresceu um peso maior as disciplinas de
Historia da Civilizagdo Antiga e Histdria da Civilizagdo Moderna, dreas de atuagdo de dois
dos mais influentes professores convidados: Eugene Albertini e Henri Hausser®
(FERREIRA: 1999).

A existéncia desse projeto foi, contudo, bastante curta. Vitimou-o a guinada
ditatorial do governo Getulio Vargas e a forte pressdo do pensamento catdlico
brasileiro, que preconizava a necessidade de formar-se a elite brasileira no seio do
catolicismo (ABREU: 1992). Em janeiro de 1939 a UDF é incorporada a Universidade do
Brasil e, em abrii do mesmo ano, com catedraticos e alunos transferidos

automaticamente, é organizada a nova Faculdade Nacional de Filosofia®, com cinco

® No cenario conflagrado do entreguerras, intelectuais, professores e politicos do ocidente colocaram em
pauta o papel desempenhado pelo ensino de Histéria no fomento de uma cultura de guerra. Diversas
iniciativas indicaram resolugdes no ambito da disseminagdo de uma politica pacifista de convivéncia entre
as nagGes, emulando um “espirito internacionalista”. Representantes brasileiros estiveram presentes em
muitas destas ocasides, inclusive com a presenga de Ministros de Estado. Esta orientagdo encontrou forte
eco no Brasil, materializada em orientagdo do Estado através da supressao da cadeira de Histoéria do Brasil
no ensino secundario (na Reforma Educacional de 1931) e na assinatura e implantagdo do “Convénio
entre o Brasil e a Republica Argentina para a Revisdao dos Textos de Ensino de Histdria e Geografia, em
1933. Delgado de Carvalho, historiador de grande peso na equipe de Anisio Teixeira, acompanhou a
discussdo e era defensor aguerrido desta compreensdo, que esteve presente na montagem da grade
curricular do curso de histéria na UDF. (FERREIRA:2006; LEITE: 2010; NUNES: 2000)

% Ver anexo |

0 posicionamento de Albertini e Hauser pode ser lido nas Ligbes inaugurais da missdo universitdria
francesa em 1936 bem como nos comentarios aos curriculos brasileiros. Acervo PROEDES/UFRJ.

% Decreto-Lei n2 1190, de 4 de abril de 1939.
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secOes Filosofia, Pedagogia, Letras e Ciéncias e Diddtica. O curso de Histdria, desde
entdo Histéria e Geografia, integra a se¢do de Ciéncias. Mas os grupos catolicos
obtiveram maior interferéncia na organizacdo dos cursos e na indicacdo dos
professores.

Um novo modelo de ensino de Histéria foi ganhando corpo. Seus tragos
essenciais incluiam a juncdo dos cursos de Historia e Geografia, a compreensdo de que a
discussdo pedagodgica, especialmente a didatica ndo eram atribuic6es dos professores
de “conteldo” e a ruptura com a orientacdo internacionalista anterior. A nova
configuracdo foi obtida com uma substantiva alteracdo no quadro de docentes do curso
recém-estruturado, resultado da incorporagdo das novas catedras — Geografia Humana,
Geografia do Brasil e Geografia Fisica, Antropologia e Etnografia® — da recusa a
transferéncia de Luiz Camilo, o antigo catedratico de Civilizagdo Brasileira, e da
contratacdo de novos professores franceses indicados pela cupula catélica. A nova
correlacdo de forgas derrotou a concepg¢do defendida por Delgado de Carvalho, que
mantivera sua condigdo de catedrdtico — na catedra de Histéria Moderna e
Contemporanea. No lugar do estudo das “civilizacOes”, a énfase recaiu na exaltacdo dos
herdis, dos grandes eventos e das datas nacionais. Também se ampliou o nimero de
horas destinadas ao estudo da histéria do Brasil, ao cargo do professor indicado para
substituir o catedrdtico Luiz Camilo. Marieta Ferreira indica que esta teria sido uma
vitoria da concepgdo defendida pelo IHGB,desde 1934, consolidada na universidade
quando, em 1940, a Histéria do Brasil torna a integrar o ensino secundario como
disciplina isolada (2006, p.154).

Este novo arranjo seguiu sem maiores variagdes ou questionamentos, até
meados da década de 1950, se tomarmos a literatura sobre o periodo como referéncia.
E possivel que estudantes e professores da instituicdo tenham se manifestado em
acontecimentos que a cronica jornalistica da cidade reporta com participacdo de jovens
e estudantes. Talvez alguns estivessem presentes nos atos de repudio a invasdo das

aguas brasileiras por navios alemaes; pode ser que tenham defendido ou criticado o

69
Ver anexo Il
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envio de tropas ao cenario europeu, tenham apoiado a queda do Estado Novo, que
estivessem presentes na discussdo da nova constituicdo, que tenham participado da
campanha pela soberania brasileira na extragao de petréleo ou debatido a legitimidade
dos arranjos politicos ap6s o suicidio de Getulio Vargas. Provavelmente alguns deles
devem ter aplaudido, ou mesmo participado, das mobilizagdes que sacudiram o Rio de
Janeiro nos dias 30 e 31 de maio de 1956, contra a duplicacdo do preco da passagem de

770 5 uso do transporte

bonde. Afinal, em uma “escola para as menininhas da zona norte
coletivo deveria ser frequente. Em todos esses acontecimentos a presenca dos
universitarios e, por vezes, da prépria Universidade foi constatada (MOURA: 1986;
ARAUJO: 2007; POERNER: 1968).

Entretanto, em relacdo a estruturagao do curso de Histéria ou a implantagdo de
mudangas no funcionamento da instituicdo, ndo temos indicios de discussdes que
tenham impactado a comunidade académica durante o mesmo periodo, fossem
estudantes ou professores. Em alguns momentos alteragbes ocorreram no
funcionamento da FNFi. Tendo como base as memdrias e reflexdes sobre esses
“tempos de calmaria” algumas situacOes atipicas podem ser pingadas: a criacdo do
colégio de aplicacdo, a criacdo da disciplina de Introducdo aos Estudos Histdricos e a
adequacdo da faculdade ao decreto-lei n.2 2.594, de 8 de setembro de 1955, que
separou os cursos de Histéria e Geografia. Esses foram situagdes que provocaram
ajustamentos internos no funcionamento da Faculdade. Porém nada que abalasse o
cotidiano de catedraticos e seus assistentes.

Os debates que, nos anos 40 e 50 do século passado, envolviam a sociedade
brasileira apontando as perspectivas para a superagdo do desenvolvimento, a afirmagao
das teses dualistas que opunham o Brasil rural, arcaico ao Brasil moderno e industrial, as
discussbes sobre a incorporacdo do negro ou sobre as classes na sociedade coeva, ndo
se incorporavam a Histéria, ali na Av. Presidente Antonio Carlos. De acordo com o

professor Francisco Falcon, assistente de Maria Yedda Linhares,

70 Caracterizacdo feita por Arthur Poerner, que a complementa dizendo que as da Zona Sul cursavam a
PUC (1968:221)
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Enquanto novos estudos concorriam para o conhecimento de aspectos pouco
pesquisados da historia do pais, a historiografia propriamente dita continuava
fiel ao empirismo positivista, cultivando uma histéria do Estado e seus agentes
politicos, militares, administrativos e diplomaticos. A nova historiografia, que
entdo ganhava forga, crescia fora da academia, tendo como referéncias as
obras de Caio Prado, Sergio Buarque de Holanda, Nelson Werneck Sodré,
Celso Furtado, Florestan Fernandes e Raymundo Faoro (2008, p.46).

Certamente seria esse o sentido irbnico da afirmacao de Arthur Poerner
traduzindo o descontentamento dos estudantes com este quadro, ao ter afirmado que
no final dos anos 60 que os catedraticos liam, e muito, mas infelizmente, segundo ele,

continuavam a ler os mesmos livros que leram vinte anos atrds (POERNER: 1968, p. 217).

A CADEIRA DE HISTORIA MODERNA E CONTEMPORANEA E A OPCAO PELA
AFRICA

O cardter pessoal da catedra, a que me referi anteriormente, possibilitou que a
cadeira conduzida por Delgado de Carvalho’* pudesse ser vista como uma exceg3o neste
cenario. Os trabalhos que se voltaram para a FNFi indicam que a discussdo interna, a
atualizagdo bibliogréfica, a sistematizacdo metodoldgica, a relagao respeitosa com os
estudantes e, a partir do final da década de 1950, a preocupagdo com a produgdo
historiografica e a pesquisa teriam sido tragos constitutivos da Catedra, tornando-a um
espaco de articulagdo e atualizagdo dos estudantes e de atragdao para alguns professores
(FALCON:2001; FERREIRA:2009; PEREIRA:1999; PEREIRA:2010).

Delgado, com sua formagdo europeia e a forte influéncia do pragmatismo
americano, nos quase vinte anos a frente dos estudos de Histdéria que compreendiam,

programaticamente, a Europa, a Asia e a Africa a partir do século XVI, impusera aos

7 Delgado de Carvalho regeu a cadeira até 1955, quando se aposentou. Maria Yedda Leite Linhares, sua
assistente desde 1946, tornou-se entdo titular da Catedra que conduziu até sua extingdo em 1968 — Lei n2
5.540/68. Foi seu assistente, também, Antero Manh3es. ldentifiquei, ao longo dos diferentes
depoimentos Francisco José Calazans Falcon, Fernando Sgarbi Lima, Eugenia Damasceno Vieira Prado,

Hugo e Arthur Weiss, Shirley Santos, Ciro Flamarion Santana Cardoso.
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estudantes uma abordagem marcada pela perspectiva das relacdes internacionais e pela
introdugdo de espacialidades ndao muito frequentadas pela historiografia do periodo.
Aliadas a uma forte preocupagdao com a preparagdo de seus alunos para a tarefa de
serem professores de jovens que deveriam ser capazes de interpretar e agir no mundo
em que viviam’?.

Quando substituiu o antigo regente, Maria Yedda Linhares também trouxe as
marcas de sua dupla formacao: fora aluna e assistente de Delgado e vivera nos Estados
Unidos, onde fora estudar por dois anos, uma forte experiéncia universitaria.

Foi 1d que aprendi como se organiza um curso, como deve ser uma
universidade. La eu percebi que o que havia aqui ndo era uma universidade,
era quase uma escola secundaria, que ndo tinha preocupagdo de formar,
orientar ou conduzir ninguém. Era um por si e deus por todos. Meu grande
sucesso como catedratica deveu-se ao fato de eu ter implantado aqui o
sistema americano.

Foi muito importante para mim aquela ideia de que o aluno tem que sair com
o conhecimento global da matéria, sendo capaz de discutir as principais
questdes do seu pais. Eu estava preocupada em levantar grandes questoes
(1992).

Tais “questdes”, geradas no turbilhdo de transformacdes vivido pelo mundo a
gue o historiador Eric Hobsbawm denominou Anos Dourados, expressavam uma
compreensdo do intelectual como um ser do seu tempo e que se aproxima de seu
objeto mediado pela sua prépria experiéncia histérica. Seus efeitos, quando tornadas
praticas cotidianas no interior da FNFi, implicavam na superacdo continua de uma
cultura histérica marcada por pressupostos distintos: neutralidade do conhecimento,
distanciamento do presente, reprodutibilidade das informacgdes, hierarquizagdo das
relagbes e colocavam a catedrdtica e seus assistentes face a problemas tais como
desviar das restric0es impostas pelo sistema de “reserva de dominios” imposto pelos

demais catedraticos, obter acesso a producdo contempordanea em um pais em que a

72 Foi assim que Delgado definiu sua atuagdo em discurso lido em reunido do IHGB, de 4 de agosto de
1971, quando foi convocado pela presidéncia daquela casa a reassumir a cadeira de membro efetivo do
Instituto. Ele aproveita a oportunidade para reafirmar suas posi¢des no tocante ao ensino de Histéria. Cf.
Meio século de atividades. Revista do IHGB. v. 292. Rio de Janeiro: Departamento de Imprensa Nacional,
jul/set. 1971.
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traducdo/importacdo de livros era pifia, superar os obstaculos da falta de dominio da
leitura em outros idiomas.

Mas, caracteristicas da catedratica e de sua rede de relagdes possibilitaram
imprimir a cadeira um perfil em que o debate e a reflexdo eram permanentes. Maria
Yedda defendera duas teses — doutorado e concurso de cdtedra — com temas das
relacdes internacionais que envolviam Europa e Africa no século XX: As relagées anglo-
egipcias e o Suddo e A queda de Delcassé: um problema de interpretacdo histérica”,
respectivamente. Na tese de doutorado o foco se torna ainda mais interessante por
tratar-se de uma verdadeira histéria do tempo presente, defendida em 1954, sobre a
greve crise entre Egito e Inglaterra em torno do Canal de Suez e do Suddo, ocorrida em
1951. N3o sé era uma ousadia, para os padrdes dos demais catedraticos da instituicao,
como envolvia o acesso a uma bibliografia muito contemporanea e informagdes muito
recentes. O que foi solucionado com a assinatura pessoal de jornais e revistas europeus
e americanos. J4 a andlise da queda do Ministro das Relagdes Exteriores francés,
ocorrida no inicio do século XX, é um tema perfeitamente afeito ao recorte temporal do
programa da Histéria contemporanea da Catedra. Também envolve atores cldssicos na
abordagem da disciplina: Franca, Inglaterra, Austria, Alemanha e Russia, mas os situa na
trama colonial para o norte da Africa. A preparacdo de seus trabalhos monograficos
permitiu que a jovem doutora passasse a ser possuidora de

...uma verdadeira biblioteca em [sua] residéncia, cerca de 800 volumes de
documentagdo relativa as Relagdes Internacionais, as politicas do
Imperialismo, documentacdo essa de origem francesa, alema3, italiana,
austriaca e inglesa. Através da France Presse, recebia regularmente os artigos
dos jornalistas sediados no centro das grandes questdes internacionais e suas
crises. (LINHARES: 2002, p. 29)

E, também, que iniciasse contatos com o catedratico de Histéria Moderna e
Contemporanea da USP, o professor Eduardo Franca, que havia participado da banca

para o concurso de Catedra.

73 Cf. Atas da Congregacdo da Faculdade Nacional de Filosofia de 15 de junho de 1954 e de 6 de agosto de
1957
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Tendo recebido do regente anterior uma catedra bem organizada, mas de forte
viés generalista e livresco, como ela mesma o define

O que ele fazia era interpretacdo d textos, e isso ja foi uma grande
contribuicdo. Delgado de Carvalho foi uma pessoa extraordindria na sua
época. Agora, nao se pode dizer que ele fosse um scholar americano. Era um
grande professor de francés, preocupado em dar uma visao global sobre tudo
(LINHARES: 2001, p. 556).

a nova regente reafirmou o objetivo geral de seu antecessor — formar bons professores
de Histéria — mas incorporou a pratica a metodologia que tanto a encantara em seus
dois anos em Barnard School, sobretudo o que aprendera com seu professor de Histdria
Americana

Reproduzi aqui a metodologia de trabalho que aprendera com o professor
Rauch’®, segundo a qual os alunos que cursavam Histéria dos Estados Unidos
em dois semestres, deveriam apresentar uma monografia de final de curso a
cada semestre, e relatdrios parciais de leituras de livros ao longo dos
semestres. Assim inspirada, organizei uma publicacdo sobre métodos de
trabalho em Histéria Moderna e Contemporanea, incluindo desde com
interpretar um texto (fonte primaria), até diferentes modalidades de trabalho
com documentagdo e com a bibliografia. Desse modo, nossos alunos tinham
um modelo de como fazer a interpretacdo e a andlise e um documento.
Algumas monografias de final de ano chegaram a atingir um nivel de
qualidade bastante elevado, diria mesmo de exceléncia, considerando-se os
limites naturais do conhecimento de entdo. (LINHARES: 2002, p. 30)

A seriedade do perfil académico da Catedra granjeava o reconhecimento do seu
trabalho junto aos estudantes que, além de assistirem as aulas também compareciam as
palestras e semindrios organizados pelo grupo. As prerrogativas constitucionais

asseguradas a Catedra permitiam que ela pudesse desenvolver seu trabalho com

’* Historiador norte-americano formado em Columbia, o Dr. Basil Rauch foi professor titular do Programa
de Civilizagdo Americana na faculdade de Barnard, onde a professora Yedda cursou sua graduagdo, entre
1941 1974, vindo a falecer trés anos depois. Escreveu The History of the New Deal: 1933-38, American
Interest in Cuba: 1848-1855 e Roosevelt from Munich to Pearl Harbor. Cf. The New York Times, disponivel
em http://www.nytimes.com/1986/07/22/obituaries/basil-rauch-is-dead-at-77-taught-history-at-
barnard.html
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tranquilidade, desde que este ndo viesse a conflitar com as especialidades dos outros
catedraticos. Este mesmo reconhecimento tornou as limitagdes impostas pela estrutura
universitdria de entdo, impossiveis de serem seguidas a risca e, cada vez maior a pressao
para que fossem ultrapassadas as barreiras. Como realizar exercicios com fontes
documentais sem esbarrar nos limites impostos pelo professor Hélio Vianna, o
catedratico de Brasil? Como pensar as tensdes da Guerra Fria, sem discutir a Revolucao
Cubana e esbarrar, portanto, na por¢cdo de Histdria reservada ao professor Silvio Julio,
catedratico de América? Como realizar palestras e discutir o tempo presente sem incluir
a reflexdo sobre a conjuntura brasileira que tanto mobilizava paixes?

Francisco Falcon, em um texto onde se mesclam memodria e reflexdo sobre o
desempenho da Catedra nas décadas de 1950 e 1960, indica 0 ano de 1959 como aquele
em que teria havido a ruptura definitiva da cadeira com as limitagdes que até entdo lhe
eram impostas’>. Determina, inclusive, uma data: 20 de julho de 1959, dois dias apds o
encerramento da “Semana de Estudos Americanos”. Maria Yedda, Marieta Ferreira,
Daniel Pereira e Ludmila Pereira, que também se preocuparam em refletir sobre a
Catedra, também convergem para o os dois ultimos anos dos cinquenta. A
documentacdo por nds examinada parece validar, do ponto de vista formal, a reunido
da Catedra ocorrida apds o encontro internacional ocorrido no Rio de Janeiro, como o
seu turning point oficial em dire¢do a uma mudanca da postura politica e historiografica,
gue tem importantes repercussdes em meu objeto de estudo.

A Semana de Estudos Americanos foi organizada pela professora Maria Yedda e

pelo professor Carleton-Sprague Smith, diretor do Instituto Brasileiro da New York

7> Francisco Falcon abriu espago em sua obra para analisar as repercussdes de sua experiéncia como
assistente da professora Maria Yedda, entre 1956 e 1968. A afirmacado se encontra, com pequena variagao
em dois dos seus textos (1998; 2001) e foi reiterada na entrevista que me concedeu em julho de 2011. No
ndmero 4/5 do Boletim de Histdria, publicado em dezembro de 1959, Maria Yedda e Francisco Falcon
publicam um balango das atividades da Cadeira — eles ndo mais fardo uso do termo cdtedra nos
documentos por ela emanados — consolidando a nova orientagdo que passam a implantar. A reunido,
ocorrida na casa da professora Yedda, originou uma ata, que integra o arquivo pessoal do professor
Falcon ao qual ele franqueou o acesso. N3o foi possivel confrontar estas informacdes com o arquivo e/ou
depoimento da professora Maria Yedda por ter coincidido o periodo de realizagdo desta pesquisa com
aquele do agravamento da sua doenca.
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University. Os estudos histdricos constituiam o grupo de trabalho 4 e reuniram
professores da FNFi, PUC-RJ, Colégio Pedro Il, FFCL da USP, Universidade de
Pernambuco e Bahia, bem como 14 professores das universidades norte-americanas.
Estiveram presentes Eduardo d’Oliveira Franca’®, Alice Canabrava, Euripedes Simdes de
Paula e Sergio Buarque de Holanda, estreitando-se os lagos entre a instituigdo carioca e
a paulistana, sobretudo com Eduardo Franca’’. O relatério do Grupo de Trabalho’®,
preparado por Euldlia M. L. Lobo, na ocasido assistente do professor Silvio Julio
possibilita compreendermos melhor o impacto do evento no grupo da CHMC.

Dois conjuntos de preocupagdes nortearam os encontros: discussao de
contribui¢cdes historiograficas formuladas especificamente para o evento e o debate
sobre meios e formas capazes de incrementar o conhecimento mutuo entre Brasil e
Estados Unidos, cujo foco foram o ensino e a pesquisa — procedimentos didaticos, troca
de material cientifico e documentagdo primaria. O debate, claramente, tencionou as
fronteiras da catedra. Hugo Weiss, assistente de Moderna e Contemporanea foi autor
de a Doutrina Monroe e o reconhecimento da independéncia do Brasil, cujas
implicagdes sdo autoexplicativas, Lisa Lekis’® discutiu a politica de terras nos EUA e na
América Latina, em um momento no qual a questdo fundidria se tornava explosiva no
Brasil (MONTENEGRO: 2003). Lewis Ulysses Hanke®® propds que os historiadores ali

presentes elaborassem um artigo sobre o problema da terra e da propriedade que seria

’® chamo atencgdo para o fato de que Oliveira Franga, catedratico de Histéria Moderna e Contemporanea
na USP, ja ter, neste momento, orientado diferentes teses em Histdria do Brasil (CAPELATO, GLEZER e
FERLINI: 1994)

7 £ interessante lembrarmos que, nesta época, era usual que os professores recebessem os visitantes e
os hospedassem em suas residéncias. Falcon recordou ter ciceroneado os visitantes pela cidade e suas
cercanias, com visitas de interesse profissional e turistico, ocasido em que se ampliava o debate livre das
imposi¢Ges formais do temario oficial.

78 0 relatério foi publicado integralmente no Boletim de Histdria n.2 2/3, de julho de 1959, onde também
estdo incluidos os textos que foram apresentados ao debate.

7 Socidloga norte-americana, com trabalhos posteriores sobre danga e cultura latino-americana e
caribenha. Integrava a missdo dos EUA e escreveu, em inglés, um livro chamado Welcome to Brazil
publicado pela Comissdo Educacional dos Estados Unidos da América no Brasil, em 1961.

% Historiador norte-americano, especializado em América Latina que veio a publicar, posteriormente, um
Guia de estudos para a Histdria dos Estados Unidos fora dos EUA (Guide to the Study of US History Outside
the US, 1945-1980). Seu arquivo estd disponivel na University of Massachusetts Amherst Libraries.
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submetido a comissdo da American Historical Review. Carleton-Sprague Smith aticou o
debate sobre a pesquisa e o uso de fontes ndo oficiais na escrita da histéria ao
apresentar para debate, um texto escrito a partir da correspondéncia privada de norte-
americanos residentes no Brasil, no periodo subsequente a guerra civil.

Quanto ao segundo aspecto enfrentado pelos participantes sobrelevou-se o
ensino de Histéria da América no Brasil. Considerando que se dava importdncia
excessiva a historia politica em detrimento da econémica-social e cultural e, também,
gue a raiz da deficiéncia do ensino da disciplina estava na formacdo ministrada aos
professores nos cursos universitarios, formulacdo apresentada por Maria Yedda e
endossada por Delgado de Carvalho. Para fazer frente a este problema vdrias medidas
foram propostas, entre as quais a

- recomendagdo de um maior entrosamento entre o ensino da Histdria dos
Estados Unidos nas cadeiras de Historia da América, Histéria do Brasil e
Historia Moderna e Contemporanea nas Faculdades de Filosofia.
- que a Universidade do Brasil solicite a Comissao Fullbright a vinda de um
professor de Histéria dos Estados Unidos para dar um curso curricular de
especializagdo nas universidades, seguindo o esquema de rodizio.
- a constituicdo de uma comissdao mista encarregada a elaboragdo de uma
bibliografia selecionada de obras indispensaveis ao estudo da Histdria dos
Estados Unidos a ser apresentada a American Historical Society como
expressao de uma opiniao

A comissdo mista fica assim constituida: Carleton-Sprague Smith, Alice P.
Canabrava, Arthur Cezar Ferreira Reis, Maria Yedda Leite Linhares, Astrogildo
Rodrigues de Mello, Carlos Delgado de Carvalho, o Historiador Bolsista da
Fullbright. (BOLETIM DE HISTORIA, n. 2/3, p. 151)

Em seu conjunto, portanto, a Semana para os historiadores da CHMC da
Universidade do Brasil provavelmente acentuou o hiato existente entre a sua pratica
académica e aquela desenvolvida nas universidades de ponta norte-americanas e,
mesmo, junto a USP, cujo perfil naquele momento ja indicava atividades de pesquisa e
uma pratica menos autoritaria da regéncia da Catedra (CAPELATO, GLEZER e FERLINI:
1994; ROIZ: 2004). Parece ter ficado evidente, também, que o adensamento do campo
conformado pelos historiadores, de que a semana havia sido apenas um dos
componentes, exigia um esforco/uma acdo determinada por parte da CHMC para que

essa ndo viesse a so¢obrar na mediocridade.
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A rapida resposta da professora Yedda e de seus assistentes, reorientando
formalmente as praticas que desenvolviam, nos da pistas de qudo forte deve ter sido o
impacto do acontecimento. E do acerto estratégico das mesmas para o fortalecimento
dos professores da FNFi no campo que se afirmava. Nas decisdes constantes do
“Sumério das deliberagdes tomadas na reunido de 20/07/1959”%" é possivel vermos
gue tratou-se mesmo de um projeto de afirmacdo politico-académico da Cadeira,
guase um ato de refundacdo.

Até aquele momento a CHMC definia como seu principal objetivo a formacao
de bons professores para o ensino secundario, assim compreendendo aqueles que
fossem capazes de pensar criticamente dominassem todos os pontos contidos no
programa governamental para aquele nivel de ensino. Na nova fase ganhava
relevancia a formagdo de pesquisadores e de uma cultura institucional de produgdo do
conhecimento como pratica inerente a atividade do historiador. Na argumentagdo da
professora Yedda, para que se viesse a ter especialistas na sua drea de conhecimento
era preciso descobrir vocagdes, encaminhd-las, incentivd-las através da discusséo de
problemas, da formulagéo de teorias e do trato com a ‘utensilagem’ bésica.®?

Fomentar a pesquisa, despertar vocacdes, exigiria criar as condicbes
intelectuais e materiais para o trabalho. Para tal, além de gestbes institucionais
tornava-se necessario produzir alteragdes no proprio funcionamento da CHMC. Foi
decidido, entdo

a) a ruptura com a compartimentacdo disciplinar das cdtedras. Nao

mais se ignoraria a Histéria do Brasil, dos paises ibéricos e da América

¥ 0 documento encontra-se no Arquivo Privado do Professor Francisco Falcon, que apresenta um
resumo dos principais pontos tratados em A cadeira de Historia Moderna e Contempordnea e o Ensino e
Pesquisa na FNFi (1998). A nova postura da Catedra foi exposta, ainda, no Boletim de Histéria, n.2 4/5, de
1959, em um artigo assinado por Maria Yedda Linhares e Francisco Falcon.

8 A ideia de “utensilagem” usada por Maria Yedda remete ao conceito de outillage mental de Lucien
Febvre, isto é, as palavras, conceitos e nogbes que constituiriam o suporte do pensamento. A professora
termina seu artigo citando um trecho do Combates pela Histdria, de Febvre. No sentido da historiografia
dos Annales que entdo se desenvolve refere-se, provavelmente, ao dominio de outros campos do
conhecimento como a antropologia, a etnografia e a linguistica, entre outros, capazes de permitir ao
historiador formular seus problemas, produzir suas fontes e lhes dar tratamento adequado.
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nos futuros estudos e pesquisas, assim como ja acontecia na USP. O
enfrentamento exigiria tato e habilidade, mas passaria a ocorrer.

b) Adotar e explicitar uma metodologia e filosofias prdprias. O que
significou, naquele primeiro momento, partir para um estudo mais
sistematico da historiografia dos Annales, mas, sobretudo, partir de
uma perspectiva estrutural e quantitativa83.

c) Inclusdo de cursos monograficos, ao lado dos tradicionais cursos
panoramicos, a serem ministrados pelos docentes da CHMC. Coube a
Francisco Falcon, por exemplo, a atribuicdo de preparar cursos em
Histéria Econdmica e Social dos Tempos Modernos e foram varias as
abordagens do mercantilismo e da transigcdo que desenvolveu a partir

dai.

Mas, ainda seria necessario estabelecer um lugar de reconhecimento para a
Catedra, nacional e internacionalmente, pensavam os seus integrantes. Seria preciso
dota-la de uma personalidade prépria. Para tal, elegeu-se a Africa como campo comum
e privilegiado, ao mesmo tempo em que se sublinhava a necessidade de “formar uma
mentalidade voltada para os problemas internacionais da atualidade. Na visdo dos
integrantes da reunido, a Africa era a drea que mais parecia corresponder a estes
objetivos (FALCON: 1998, p. 121).

OS ESTUDANTES E A AFRICA COMO ESCRITA DO FUTURO

As mudangas que tiveram lugar na Catedra de Histéria Moderna e

Contemporanea foram concomitantes ao inicio da mobilizagdo dos estudantes e ao

8 Em seus artigos Falcon apresenta e discute a bibliografia usada nas disciplinas ministradas pelo
conjunto da CHMC. H3a que se ressaltar que entre a intengdo manifesta e a pratica houve um importante
hiato. E possivel que as leituras tenham sido feitas pelos préprios professores e pelos alunos que se
agregaram as pesquisas, muitas vezes na propria residéncia da professora Yedda, como ela narra em
algumas de seus artigos (2001; 2002). Fernand Braudel e Ernest Labrousse, além do préprio Lucien Febvre
sdo as referéncias mais imediatas. Houve também, mais adiante, leituras marxistas, embora esta
concepgao jamais tivesse sido adotada pela titular da Catedra.
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crescimento da participacdo politica no interior da FNFi. Para Daniel Pereira (1998), que
analisou a producdo do Boletim de Histdria, revista dos estudantes entre 1958 e 1963, e
Luana Pereira (2010) que voltou sua atengdo para os embates intelectuais travados no
interior do curso de Histdéria entre 1959 e 1969, a FNFi vivia, dede o final da década de
1950%, um momento de profundos questionamentos sobre o seu lugar e funcdo social,
sobre sua relacdo com o Estado, sobre sua organizacdo interna. Voltados para a
dimensdo mais académica da mobilizacdo politica, os dois autores corroboram a

afirmacdo de Poerner de que
Durante o periodo que vai de 1960 a 1964, a Faculdade Nacional de
Filosofia demonstrou ser uma espécie de escaldo avangado do movimento
estudantil como um todo. Assim, na fase em que este florescia, ela despontava
como a mais séria e politizada de todas as Faculdades brasileiras (1968: p. 215)
acrescentando ao quadro a participacdo dos professores, catedrdticos e assistentes,
cujo papel no enfrentamento das praticas autoritarias e retrégradas questionadas pelos
segmentos modernizadores da sociedade de entdo.

A leitura do texto de Daniel Pereira nos permite acompanhar a relacdo entre
uma nova postura, assumida por professores e alunos, em face da Histdria e o cenario
politico da época. Sua tese central é que as mudancas de concepcdo tedrica iniciadas no
curso de Histdria da FNFi resultaram de preocupacbes originadas pelo ensino da

disciplina nos cursos primdrio e secunddrio. Assim também o desenvolvimento das

atividades de pesquisa e producdo historiogréficas, integradas a concep¢ao do ensino e

8 0s dois textos tomam o Boletim de Historia, publicado pelos alunos organizados no Centro de Estudos
Histéricos da Nacional de Filosofia - CEH, como o principal corpo documental analisado. A entidade
estudantil foi criada em 1958, dirigida por José Luis Werneck da Silva, mesmo ano em que langou o
primeiro numero do Boletim de Histéria. Da publicagdo inaugural, 52 pdginas mimeografadas a alcool
contendo tradugdes de capitulos de livros raros e artigos de publicagdes conceituadas acompanhados de
pequenas notas introdutdrias, foram feitos 60 exemplares, segundo dados constantes do seu segundo
numero. N3o localizei cépia do mesmo em arquivos da cidade do Rio de Janeiro e ndo vi, nos dois
trabalhos nenhuma referéncia ao mesmo. Os demais niumeros estdo disponiveis na biblioteca Marina
Vasconcelos da UFRJ. A escolha de 1958 ou 1959 para delimitar o inicio da mobilizagdo na FNFi parece
derivar da escolha diferente feita pelos dois pesquisadores — criagdo do CEH ou primeiro nimero
disponivel do Boletim — para balizar o estudo.
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aprendizagem do historiador, ganharia volume associado ao movimento para melhorar
os cursos de histéria ministrados nas escolas dos dois niveis iniciais de ensino.

Para o autor o questionamento da concepgdo metddica, que pontificava no
interior das faculdades de histéria®® é despertado pela incompatibilidade entre esta
corrente e as novas fungdes atribuidas ao ensino no ambiente de crescimento
econOmico e ascensdo de novos setores sociais vivido pelo Brasil a partir do governo de
Juscelino Kubitschek. A forma como esta era ensinada aos futuros professores: “uma
empedernida exposicéo factual, composta de nomes, datas, titulos, listas, despidos de
qualquer Inteligéncia, qualquer sentido”, empréstimo feito por mim a descricdo de José
Hondério Rodrigues (1968), ao ser reproduzida nas salas de aulas para criangas e
adolescentes provocava “a repulsa com que os mais novos reagem aos cursos de nossa
historia...”.

Analisando as matérias publicadas no Boletim de Histdria e na Escola Secundaria,
publicagdo do MEC, Pereira nos mostra os esforgos feitos para superar a hipertrofia do
politico, dando maior ateng¢dao as condi¢bes econémicas e fungdes culturais e suas
implicacdes metodoldgicas, inicialmente articuladas aos pressupostos pedagégicos da
chamada Escola Nova, bem como do pragmatismo norte-americano.

Com o acirramento do cendrio politico, a medida que ingressamos nos anos
sessenta, a preocupa¢dao com a reformulagdo dos conteudos didaticos foi ganhando
relevo. Pereira atribui este cambio a crescente influéncia do PCB e do ISEB entre os

alunos da Faculdade de Filosofia.

8 A escola metddica, desenvolvida ao longo do século XIX, preocupava-se fundamentalmente em dotar
de cientificidade a atividade do historiador, buscando métodos que pudessem suprimir a subjetividade na
escrita da Histéria. O uso de documentos oficiais de carater diplomdtico e militar, submetidos a
procedimentos de critica sistematicos permitiria, segundo seus adeptos, alcangar-se a verdade objetiva
dos fatos. Caberia ao historiador apenas deixar falar o documento, sem fazer qualquer questionamento
dos fatos ou se posicionar quanto ao que encontrava, pois a reflexdo impregnaria o documento de
subjetividade. Para a histéria da historiografia (DOSSE:2001, TETART: 2000, HARTOG: 2003, GUIMARAES:
2002, 2006) ao final do século XIX, a historiografia metddica teria desenvolvido um projeto de escrita e
ensino da histdria nacional a ser aplicado em todos os niveis do aprendizado escolar. Podemos dizer que
no Brasil, apesar de algumas vozes dissonantes, os cursos de historia possuiam significativa influéncia
desta corrente historiografica (RORIZ: 2007)
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A identidade do historiador aqui preconizada admite explicitamente a
participagdo do estudioso na solu¢do dos problemas do mundo. Sua
intervengdo social se da no momento em que constréi uma explicacdo que
traga um entendimento sobre os impasses vividos pela sociedade em que esta
inserido. A explicagdo historica cumpre aqui uma fungdo de aliada da reforma
social, na medida em que pretende convencer seus ouvintes da necessidade
daquelas para a superagdo dos entraves ao desenvolvimento do pais. O
conhecimento do passado serve para transformar o futuro. (PEREIRA: 1998, p.
42)

Portadores de um projeto de transformagdo nacional estes jovens, quase todos
alunos ou professores recentemente formados, estavam convencidos que a condi¢do de
historiadores ndo se dissociava daquela de cidaddo, a exigir uma tomada de posicdo
politica ante a realidade do pais. Os problemas presentes no Brasil em que viviam
precisavam ser iluminados pela histéria e esta perspectiva os colocava em rota de
colisdo com a preconizada “imparcialidade” do historiador ideal. Quando se fazia
necessario construir o amanhad, o chamamento a Historia criticava a perspectiva erudita
de que o passado se justificava em si prdprio. Sustentando seus argumentos na leitura
criteriosa dos Boletins de Histdria, Pereira nos mostra o desdobramento deste
enfrentamento, através da ampliagdo da abrangéncia das reivindicagdes. Em um

primeiro passo, considerava

que os curriculos vigentes, elaborados empiricamente ha duas décadas, nao
correspondem as necessidades atuais... — que a ndo realizacdo de concursos,
permitindo irregularidades no corpo docente universitdrio condiciona as
mazelas com que se defronta o ensino superior de nosso pais; — que os alunos
formados sob essa estrutura, ndo s6 tem uma ideia falsa da Histdria e,
portanto da sua prépria sociedade, mas também, como professores, fardo
perdurar os erros observados no presente;... — que a caréncia de bons livros
didaticos... de conteddo parcial, preso somente aos aspectos politicos,
prossegue favorecendo uma interpretacdo arbitraria, conservadora e simplista
da Histdéria, mormente no que se refere a Histéria Nacional, ...resolvem:
convocar os universitarios de Historia de todo o Brasil em Congresso a realizar-
se na cidade de S3do Paulo, de 20 a 23 e julho de 1960...” (BOLETIM DE
HISTORIA: 1961, p. 8. grifos da autora)

De maneira geral os estudantes esbarraram nos limites impostos pela estrutura
pouco permeavel a mudangas da universidade brasileira e voltaram-se para a
necessidade de reformas do conjunto da estrutura universitaria, engajando-se no

movimento nacional encabegado pela UNE.
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A investigacdo de Ludmila Pereira, questionadora de uma suposta neutralidade
do intelectual em sua produgdo, escrutina a participacdo de professores e estudantes,
vinculando-a a suas opgdes politicas. O curso de Histéria da FNFi refletiria, na sua
andlise, a crescente polarizagdo da sociedade opondo a esfera de influéncia do Partido
Comunista Brasileiro e do Instituto Superior de Estudos Brasileiros aos conservadores,
autoritdrios e adesistas capitaneados pelo também catedratico Eremildo Vianna (2010,
p. 146)

Os dois jovens autores sublinham que, naquele momento, a mobilizacdo no
movimento estudantil se fazia associada a perspectiva profissional futura dos
historiadores em formacao, identificada em sua esséncia com o magistério secundario.
Ao mesmo tempo em que estes percebiam na area do conhecimento em que se
especializavam, no conhecimento que estavam adquirindo, a capacidade efetiva de
contribuir para transformar o futuro préximo da nagao. Seu horizonte de expectativas,
portanto, interferia na maneira pela qual encaravam as experiéncias que deveriam ser
retomadas e socializadas.

“Em que a Histdéria contribuiu até hoje para o encaminhamento da solugao de
algum problema brasileiro? O que fazemos nds para responder as indagagdes
de nossa realidade e a necessidade dos nossos problemas? Dizer que a
Histdoria ndo interessa essas coisas, dizer que ndo se devem misturar
problemas atuais a Histdria, é dizer que devemos nos afastar as sociedades, é
tornar a Histdria um hobby de alguns, é dizer que a Histéria ndo é algo
profundamente social. Essa posicdo supostamente descompromissada e
“imparcial” esconde na realidade a concordancia e a aprovacgao tacita ao atual
estado de coisas.” (Boletim de Histdria: 1963, p. 12)

O que justificava a revisdao das praticas e conteldos da disciplina até entdo
considerados canonicos.

A passagem acima conclui o Editorial de agosto de 1963 do Boletim de Histdria.
No mesmo numero sairam artigos de Nelson Werneck Sodré, Maria Yedda Linhares,
José Américo Pessanha, Guy de Hollanda, Joel Rufino dos Santos, Ondemar Ferreira Dias
Junior, Rubim Santos Ledo de Aquino, José Luiz Wernck da Silva e Francisco Falcon ao

lado de contribuicGes de Pedro Calmon e Eremildo Vianna (os artigos dos dois ultimos
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ocupam cerca de 10% das paginas do Boletim).?® Além do espaco concedido as novas
reflexdes, como as geradas por Werneck Sodré e pelos jovens isebianos, ao folhear-se a
publicagdo as preocupagdes com novos temas e novas formas de se fazer a Histoéria
transparecem. Dentre elas se destacam os novos conteddos de Histéria a serem
ensinados no ensino secundario e a indicagdo de “ferramentas” para a compreensdo da
Africa contemporanea.

Este foi o Ultimo numero do Boletim e, na memoria do entdo aluno de Historia,
hoje professor, lImar Rohloff de Mattos, que ajudando o Werneck a buscar o boletim na
grafica fez sua primeira atividade militante, a énfase nestes dois temas estaria
relacionada a publicagdo recente pelo Conselho Federal de Educagdo do Curriculo de
Histdria a ser desenvolvido no ensino secundario®’.

Teve uma mesa redonda, para langar o boletim. Mas entdao o Hugo Weiss, que
era bom professor, muito bem quisto pelos alunos, apresentou o nimero. Ele
chegou e disse que havia saido um documento do MEC, que provavelmente
ndo era sO para histdria, indicando como é que as disciplinas deveriam
trabalhar e a grande novidade que vinha nesse documento, era a necessidade
de tratar da histéria da Africa, mas também de apagar essa diferenga entre
histéria Geral e histdria do Brasil (Professor llmar Mattos). %

A leitura dos numeros anteriores do Boletim de Histéria nos mostra, todavia, que
Africa e Modernizag3o do Ensino ja se articulavam no universo dos alunos. Desde 1959
frequentavam as discussdes do Centro de Estudos Histéricos em um ritmo que parece
acompanhar a retomada das discussdes sobre a futura Lei de Diretrizes e Bases e a
repercussao internacional dos movimentos de descolonizagdo.

E assim que vemos o Editorial de dezembro de 1959 afirmar a pretensdo de

contribuir para formagdo de bons profissionais e bons professores de Histéria. O texto

nos leva a concluir que “bom” é aquele que consegue colocar o conhecimento histérico

¥ Como nos mostra Daniel Pereira, o Boletim de Histéria desde o seu segundo nUmero passou a ser
financiado pela Diregdo da FNFi, com o compromisso de ser um espago plural para publicagdo dos
professores da instituicdo. Esta estratégia levou a que no nimero 2/3 apenas a nota de apresentagdo
identificasse as opinides dos alunos. Gradualmente estes ex-alunos e os professores assistentes passaram
a dominar o espaco (1998:10).
87

Ver anexo lll
#0 depoimento do professor limar foi gravado na PUC-Rio, em junho de 2011.
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a servico da transformacdo do tempo presente, contribuindo na solugdo dos problemas
brasileiros. E que este objetivo sé poderia ser alcangado com a superagdo dos limites
impostos pelo colonialismo e pelo imperialismo e se passasse a ver a Histdria com
nossos proprios olhos, com o ponto de vista brasileiro. Como os povos africanos vinham
fazendo. E que a experiéncia vivida na luta pela liberdade e independéncia nos dizia

respeito particularmente, pois unia-nos a condicdo explorada e periférica.
Hoje, cabe ao francés colonizante classificar o argelino como terrorista. A nds,
brasileiros, subdesenvolvidos, cabe descobrir a autentica fisionomia do
argelino, aquela que o mostra como libertador do seu povo, como o realizador
de um ideal humano mais elevado. Por que a luta deste homem foi a nossa,
identificamo-nos com ele; podemos nds, e ndo os franceses, ingleses,
compreendé-lo a luz de uma interpretagdo que os explica e ao mesmo tempo
explica a nés mesmos (Boletim de Histdria: 1963. grifos da autora).
Esta argumentos se fazem presentes, também, no nimero seguinte do Boletim.
Em um artigo sobre ensino secundario e qualidade do livro didatico, JLWS retoma a tese
apresentada pelos alunos do Ultimo ano ao Primeiro Congresso Brasileiro de
. iy . . ., . 89 . . e L. . ..
Universitarios de Histéria™: o hiato existente entre a histdria ensinada e os objetivos do
seu ensino. Em seu diagndstico, a influéncia francesa e o exagerado sentimento
patridtico sdo caracteristicas predominantes nas aulas e no material didatico em curso
no ensino secundario brasileiro, tornando-o incapaz de cumprir os objetivos elencados
para a educagdo naquele nivel de ensino
a) preparar para a escolha futura da atividade profissional
b) fornecer uma visdo cultural da Humanidade
c) integrar o jovem de forma util a sociedade.
Werneck ressalta que para educar jovens por meio da Histdria faz-se necessario
mudar métodos — substituindo a memorizagao pela critica — e contetdos — selecionando

fatos historicos que interessem aos alunos, permitindo trabalho mental associativo.

Acima de tudo far-se-ia imperioso alterar o Programa de Histéria do Ensino Secundario,

¥ Foi apresentada com o titulo de O livro didatico de histdria no curso secundario e, naquela ocasido,
escrita com Maria Luiz Adam Kremer, também da FNFi. Cf Boletim, 1961, p. 161
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ampliando-o para outras espacialidades, ignoradas pela histdria europeizada que era
ensinada no Brasil.

Esta alienagdo se torna mais deformante ainda, pois participamos da luta dos
povos desenvolvidos por sua emancipagao, mas continuamos a ver e ensinar
a Historia pelo prisma das poténcias capitalistas.

(...)

O tremendo impacto histérico que é a independéncia da Africa Negra, com as
cambiantes econOmicas que mais cedo ou mais tarde afetardo o Brasil,
apanha os nossos adolescentes totalmente desprevenidos. (Boletim de
Historia: 1961, p. 164)

E com Pedro Celso Uchda Cavalcanti Neto, em Perspectivas atuais para uma
historiografia brasileira auténtica, que o lugar da Africa na concep¢do de Histéria
defendida pelos alunos fica mais nitido. O jovem aluno do 32 ano, também afirma a
imperiosidade de se reformular a Histéria do Brasil e no Brasil. Para ele também a
Histéria é um instrumento de libertacdo®. Sua posigdo, que ele faz questdo de afirmar
ser coletiva, se estrutura a partir da constatacdo de que existiam no horizonte
possibilidades concretas de se vir a superar o quadro de subordinacdo ao imperialismo
gue marcava nao so o presente brasileiro, mas toda a sua histéria. Sob o dominio do
imperialismo, afirma Pedro Celso,

ndo havia condi¢des para se criar uma cultura nacional auténtica, pois a
dependéncia econémica acarretava a dependéncia cultural. Mas hoje, com as
perspectivas do mundo atual, j3 podemos nos interpretar. Ndo precisamos
mais ver o Brasil com os olhos de seus antigos senhores. (Boletim de Histdria:
1961, p. 58)

Apenas por vislumbrar a efetiva libertacdo, tornava-se viavel fazer a histoéria
auténtica, ou seja, aquela a ser desenvolvida na ética dos brasileiros.

Cabe entdo ao historiador brasileiro tomar a perspectiva que sua
posicdo lhe permite, ou seja, a do Brasil. Esta posi¢do se identifica,
nossa posicdo apenas se conjuga, com a dos paises africanos e
asiaticos. (idem, p.52. grifos da autora)

% pedro Celso foi o primeiro dos jovens historiadores da FNFi a ingressar no projeto de reda¢do de um
livro didatico consoante as ideias entdo defendidas pelo ISEB, convidado diretamente por Nelson
Werneck Sodré apds uma palestra proferida na Universidade do Brasil.
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Tornava-se importante voltar-se para os acontecimentos recentes do processo
de descolonizagdo, que traziam a dimensdo intrinseca da derrota ou do enfrentamento
do imperialismo, para além de permitir aprender com a experiéncia que nos era similar
e, mais cedo ou mais tarde iria se colocar para a sociedade brasileira, iluminava a
propria existéncia do Brasil.

A construcdo de Pedro Celso é neste ponto bastante reveladora do que se
esperava com os contelidos de histéria contemporanea da Africa. Inicialmente nos
mostra a resisténcia da producdo intelectual conservadora em abordar assuntos do
Brasil pobre, analfabeto, dependente, subdesenvolvido. Uma postura de classe derivada
da compreensdo do lugar social do intelectual, por parte de uma elite que viveria no
campo das ideias, em Paris resultaria na invisibilidade do tema como um tema cientifico
e na recusa intransigente de tratar os problemas politicos nacionais. Mas, a analise da
descolonizagdo ndo estaria incluida nesta interdigdo: o0 mundo atual traz a todos nds a
comunicag¢éo de suas lutas e contradi¢bes e as sociedades néo os desconhecem. Sobre
estes assuntos, aparentemente extra-brasileiros, todos opinam (p. 54).

Livres do interdito académico, a discussdo poderia ocorrer no interior das
instituicdes e fecundar novos historiadores e intelectuais. Assim como na Argélia e no
Congo, casos tomados como exemplo pelo autor, ver-se-ia que o “atraso” derivava do
imperialismo e que

Por causa dos “irmdaos mais fortes” é que estavamos atrasados.
Subdesenvolvimento e subindustrializacdo e é esta industrializagdo que o
imperialismo, usando todas as formas e traidores, impede que nossos paises
concretizem. E, portanto, contra eles e n3o ao lado deles que caminhamos. E
porque até hoje desde o alvorecer de nossa Histéria, hd quatro séculos e
meio, somos subdesenvolvidos com um territdrio tdo vasto e rico, que
intimamos a concluirem conosco que, nds, o Brasil, ndo somos realmente
livres (p. 55).”

Nas paginas do Boletim vemos a interseccdo entre os objetivos propalados pela

Cétedra de Histéria Moderna e Contemporanea e as concepgoes defendidas pelo Centro

°! Grifos do autor.
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de Estudos Histéricos. A tematica africana teve, ali, um papel de relevo, estreitando os
vinculos politicos e pedagdgicos entre alunos e os professores da cadeira.

A edicdo de dezembro de 1959 publica um artigo de Delgado de Carvalho, cuja
influéncia é visivel no pensamento de Werneck e Uchoa Cavalcanti, reiterando a
importancia de se produzir mudangas na formagao dos historiadores e nos conteddos
de ensino oficiais. Consoante a compreensao de que cada época procura elaborar sua
propria concepgéio de passado. Cada época escreve de novo a histéria do passado tendo
em vista as condi¢bes dominantes de seus proprios dias (98) o antigo catedratico remete
a notdvel importancia dos acontecimentos extra-europeus que definiam um mundo
novo em elaboragéio sob os nossos olhos para justificar os estudos do medievo africano e
asiatico que estava lancando, destinado aos professores do curso secundario. E
importante que se tenha em conta que seus estudos refletiam a preocupagdo com o
ensino da disciplina e ndo com a construgdo do conhecimento histérico, seu objetivo era
preparar o professor para que este viesse a motivar os seus alunos para o estudo da
disciplina e ndo a elaboragdo de conhecimento original (PEREIRA: 1998, 34). Seus
esforcos para ‘deseuropeizar’ a histéria tampouco se traduziam na busca de fontes
africanas ou asiaticas para alimentar o novo olhar. Este era novo por ser emitido de um
lugar culturalmente novo.

No mesmo numero do Boletim encontramos um extenso artigo sobre a luta
nacional no Suddo, com mapas e bibliografia, que traduz as novas concep¢des da
Catedra e do CEH. Escrito por Pedro Luiz Masi, integrante da direcdo do Centro de
Estudos e aluno de Maria Yedda Linhares, encarregada dos temas de Africa
contemporanea no ultimo ano do curso. Era um trabalho que materializava as intenc¢des
contidas no editorial. O autor buscou no passado sudanés subsidios para auxiliar o
entendimento e a solucdo de dilemas que se apresentavam para a recém-independente
nacao africana (1956), mas a eles ndo se restringiu, identificando as mazelas que ainda
afligiam o novo Estado. Temos ali os interesses europeus, a acao politica do grande
capital, o subdesenvolvimento tentando ser vencido pela determinagdo politica, as

tensGes com norte-americanos e soviéticos. Ressaltam-se no artigo aspectos comuns a
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trajetdria do Sudado e aos tracos mais proeminentes na conjuntura politica brasileira do
periodo, tornavam palpavel a identidade abstrata entre a periferia submetida ao
imperialismo e ao colonialismo a que os estudantes se referiam. Através da elaboragdo
do artigo como trabalho de curso e do mecanismo de torna-lo disponivel para o publico
de professores em atuagdo’’, indicava-se o caminho a ser perseguido com a
modernizacdo da universidade brasileira, trilhado desde ja pela CHMC e pelo CEH. O
professor secundario atualizado, capaz de produzir uma aula relacionada ao presente do
aluno, ganha sua atenc¢do e o municia de informacdo para que de forma critica venha a

romper a alienacdo, tornando-se sujeito de sua proépria historia.

EM UMA PERSPECTIVA ATLANTICA E EUROCENTRICA

Outras matérias publicadas no Boletim nos mostram que a convergéncia de
interesses entre a catedra e a organizagdo estudantil em torno da histéria da Africa se
amplia e ganha novas feigdes. A resenha do livro A DepressGo Monetdria no Século XIV e
a Conquista Henriquina da Senegdmbia do assistente de Moderna e Contemporanea da
USP é expressao concreta dos novos vinculos que se criavam entre as duas principais
universidades do pais. Manuel Nunes Dias, seu autor, havia vindo a FNFi no aniversario
de um ano do Centro de Estudos Histéria e participado de debates com alunos e
professores. Maria Yedda tinha ido a S3o Paulo participar da banca do concurso de livre
docéncia do professor Manuel Dias em que este apresentara tese sobre o Trafico
Atlantico™.

Os muitos encontros que acompanharam a visita do representante da Catedra
de Histéria Moderna e Contemporanea ao Rio de Janeiro criavam oportunidades para

gue a discussdo se voltasse para os principais pontos de sua tese de doutoramento O

°2 Descrito no editorial como alvo da publicagdo.

% 0 doutoramento de Nunes Dias foi adquirido com a defesa da tese “O capitalismo monarquico
portugués (1415-1549): subsidios para a origem do capitalismo moderno” e a livre docéncia com o estudo
“A companhia Geral do Grdo Pard e Maranhdo (1755-1778) — Contribuicdo para o estudo do fomento
ultramarino portugués no século XVIII” Esta tese veio a ser publicada anos mais tarde no Pard, com o
titulo de Fomento e mercantilismo: A Companhia Geral do Grdo-Para e Maranhdo (1755-1778).
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capitalismo mondrquico portugués (1415-1549) subsidios para o estudo das origens do
capitalismo moderno® e que fossem comentadas as separatas dos varios capitulos que
compunham a sua pesquisa’".

E a tese dele de que, as rotas do ouro e do marfim que vinham do centro da
Africa, que antes buscavam o Mediterraneo, foram captadas para oeste com a
chegada dos navios portugueses a regido da Guiné etc. Dai a fundagdo do
forte de S3o Jorge da Mina, a regido de Guiné, que depois seria Guiné-Bissau.
Estava tudo isso la. “Etapas experimentais”, “Os Resgates de Arguim a Serra
Leoa”. Sdo capitulos da tese dele. “O resgate de Axum e da Mina”. “Os
carregamentos”. Tudo isso ele fez. E uma tese interessante, porque, ela
inspira-se em algumas ideias do professor portugués Vitorino Magalhdes
Godinho. Mas ele desenvolveu, ele pesquisou muito, ele fez muita pesquisa
em Lisboa, no Ministério das Finangas em um arquivo que pouca gente, até
entdo, sequer sabia da existéncia. Ele era um bom pesquisador (Professor
Francisco Falcon).’®

Diferente das defesas de se introduzir o conhecimento histérico sobre Africa em
seu processo de descolonizagdo, a perspectiva de Manuel Nunes Dias se pautava na
construgao do mundo moderno capitalista a partir do periodo de expansdo do comércio
ibérico. Seus estudos se fundamentavam em uma visdo da expansdao europeia que
incorporava a Africa e o Atlantico como elementos fomentadores da riqueza e do
crescimento ibérico. Os estudos de Dias revelam a influéncia de um ambiente
intelectual no qual a concepcdo historiografica dos Annales se fazia presente, em

particular pela via da produgio de Fernand Braudel’’ e de Victorino Magalhdes

* Tese publicada pela Universidade de Coimbra em 1963.

o) professor Falcon, fonte desta informagdo, recebeu alguns deles na ocasiao.

% Entrevista de Francisco Falcon, gravada em Niterdi, julho de 2011.

7 A influéncia de Fernand Braudel entre os historiadores uspianos, entre os quais lecionou Historia da
Civilizagdo entre 1935 e 1937 e, novamente, em 1946/1947 foi analisada por MARTINEZ (2002), ARRUDA
(1996) e CAPELATO, GLEZER E FERLINI (1994). Todos os autores sublinham os vinculos diretos entre o
historiador francés e Euripedes Sim&es de Paula e Eduardo d’Oliveira Franga. Na condicdo de assistente
do Catedratico de Histéria Moderna e Contemporanea, escolhido diretamente por este e a ele
subordinado em todas as questGes académicas (ROIZ: 2004, 2004b) é plausivel supormos o contato do
historiador com as ideias de Braudel, em particular aquelas sobre o norte da Africa e o papel integrador
do mar/oceano na histéria (BURKE:1991).
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Godinho®, principalmente. O espaco Atlantico — tornava-se a unidade de andlise
prioritaria. Suas margens se interligavam por meio da agdo ibérica.

Esta perspectiva ja se encontrava presente nos cursos elaborados e
apresentados pelo catedratico Eduardo d’Oliveira Franga e seu assistente, desde 1953.
No segundo ano do curso de Histdria, paralelamente as duas horas semanais sobre A
Epoca do Renascimento, a Catedra destinava uma hora a A economia atldntica no século
XVI. Entre as quinze unidades que deveriam ser cruzadas por professor e aluno ao longo
do percurso didatico, uma delas tratava especificamente da Africa atldntica e abordava

1 — Os produtos africanos

2 — Mercadores africanos em Antuérpia

3 — Expedicbes flamengas na Guiné

4 — O cobre e a Africa Ocidental

5 —S30 Tomé, centro econdmico da Africa Negra
6 — Rivalidades luso-holandesas em Sao Tomé

7 — RelagBes com Antuérpia®

Ap6s a defesa do seu doutorado, em 1957 e de haver prestado o exame de livre-

docéncia, percebemos uma ampliagdo do lugar ocupado pelo assistente no interior da

% Vitorino Magalhdes Godinho esta presente na bibliografia sumaria dos programas entre 1960 e 1966
através dos livros Histéria econdmica e social da expansdo portuguesa, A expans@o quatrocentista
portuguesa, Documentos sobre a expansdo portuguesa e Prix e Monnaies au Portugal, além de O
“Mediterrdneo” Saariano e as Caravanas do ouro, artigo publicado pela Revista de Histéria da USP. O
historiador portugués que trabalhou junto a Lucien Febvre, F. Braudel e Ernest Labrousse na Ecole
Pratique des Hautes Etudes, em Paris, notabilizou-se pela renovacdo dos estudos da expansdo portuguesa
numa perspectiva mundial. O historiador Godinho prop6s uma verdadeira revisdo da epopéia das
descobertas, por meio da histéria das frotas e dos metais amoedaveis, das rotas ultramarinas, e,
sobretudo, das especiarias do Oriente e da América. Para Munteal ele percebe uma vertente original para
a histdria dos descobrimentos, fundada no movimento dos homens e das mercadorias que singraram os
continentes do Novo Mundo (1999). Nos seus estudos ganham relevo a politica de conquistas territoriais
pela «cruzada» contra o Isla maghrebino; a metddica devassa do oceano desconhecido para desenvolver
os circuitos mercantis, e colonizacdo dos arquipélagos africanos. Crise financeira da nobreza e
necessidades burguesas de mercados. O ouro do mundo negro como alvo dominante, mas também os
escravos, as cores tintoriais, o trigo e o agUcar. Politicas ora acerbamente opostas ora em convergéncia.
Forma-se assim um complexo econdmico-social de configuracdo geografica bem desenhada que abrange
o Noroeste africano: Marrocos, Saara e Sudao atlanticos, bem como as ilhas dos Agores, Madeira, Cabo
Verde, Candrias.

% Programas Aprovados pela Congregac¢do para o ano letivo de 1953. Cadeira de Histéria da Civilizagdo

Moderna e Contemporanea (XXVII). Secdo de PublicagBes: Sdo Paulo, 1953. p 179-183
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Cétedra. Ele passa a reger formalmente o curso de Histéria Moderna no segundo ano e
outro de histéria contemporanea para os alunos de geografia, constando a
responsabilidade no informativo da Catedra. O tempo destinado aos conteuldos
atlanticos se amplia e, com ele, o tratamento do espago africano. No curso destinado

aos alunos do 22 ano de Histdria, intitulado A integra¢éo do Atldntico africano no

100

complexo da economia europeia —Séculos XV e XVI-"" encontramos o tema subdividido

nas seguintes unidades

Introducdo: formulacdo de problemas, fontes e bibliografia

I.  Ascrises europeias do século XIV.

II.  Asrevolugdes de 1383-1385 em Portugal.

lll. A conquista do Mar Oceano e a superacdo das crises.

e O Atlantico ignoto, barreira geografica

e  Ceuta cristd, a primeira licdo ultramarina

e Aempresa henriquina e a abordagem do Saara atlantico
IV. Geografia da concorréncia: Atlantico versus Saara.

e  Asrotas transaarianas dos nOmades cameleiros

e Aderivacao dos nébmades do deserto para o mar

e  Caravelas versus caravanas

V. A organizacdo das rotas atlanticas e a exploracdo do “mar
tenebroso”.

e Abase de Arguim e o acesso ao ouro do Tumbuctu
e Aconquista e a exploragao da Senegambia

e As grandes bases de “capturas” atlanticas: Axém e S. Jorge da
Mina

100 Programas Aprovados pela Congregacdo para o ano letivo de 1960. Cadeira XXVII. Histéria da

Civilizagcdo Moderna e Contemporanea. Se¢do de Publicagdes: Sdo Paulo, 1960. p. 214 a 226
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VI. Etapas experimentais do trafico atlantico.

e O comércio africano, patriménio da Coroa

e A cessdo senhorial do patriménio: a era henriquina (1419-1460)
e O capital particular: a experiéncia dos arrendamentos (1469-1474)
e Arecuperagao patrimonial: o monopdlio régio (1474-1549)

VII. Mecanismos dos resgates e carregacoes.

e  Osresgates de Arguim a Serra Leoa

e  Osresgates de Axém e da Mina

e  Os carregamentos

VIIl. O ouro africano em Portugal.

IX. Repercussoes da conquista e exploracdo do Atlantico africano.

O estudo dos procedimentos envolvidos em torno do infame comércio ganha
relevo, sem que ele seja nomeado. A escraviddo, o trafico negreiro ou mesmo o trato
dos viventes ndo é jamais mencionado. A perspectiva, ainda que contemplasse de forma
extensiva as dindmicas africanas, era uma perspectiva europeia. Ou, mais precisamente,
uma “elegia” a atuagdo portuguesa. Podemos nela reconhecer tragos da memoria
histérica produzida pelo salazarismo que, face as mazelas da situacdo portuguesa da
década e de sua insignificancia coetdnea na politica e economia internacional, além de
pressionado pelos diferentes movimentos anticoloniais, buscava um renascimento de
um pretenso orgulho dos seus grandes feitos maritimos pretéritos (Zamparoni: 1995).*
Para os alunos do quarto ano, em aulas também sob a responsabilidade de Nunes Dias,
foi em torno do mesmo Atlantico, no qual o mercantilismo pombalino portugués
apresentava-se em sua dimensdo afro-brasileira, que se estruturou mais um programa

no qual contetidos de Africa foram apresentados. A ressaltar que se tratava de uma

disciplina destinada aos alunos do terceiro ano de geografia e era apresentada como

101 . . . . . e . P ;.
Ha relatos de que Nunes Dias tinha uma personalidade violenta e autoritaria, além de explicitos

vinculos conservadores. Frequentava na col6nia portuguesa os circulos identificados aos apoiadores do
governo de Anténio Salazar.
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sendo de Histéria Contemporanea em todos os momentos em que foi listada. Aqueles
gue acompanhassem o programa de Manuel Dias iriam estudar, ao longo de um ano, A
agdo colonizadora do mercantilismo pombalino no Atléntico afro-brasileiro na segunda
metade do século XVIII (1755-1782) balizados pelas unidades de

Introdugdo: fontes e bibliografia, colocagdo de problemas.

I.  As grandes poténcias e a politica continental europeia de 1755 -
1763.

II. A politica colonial das grandes poténcias de 1755 a 1763.
lll. A definicdo do mercantilismo pombalino (1755-1759).

IV. A criacdo da Companhia do Grdo Pard e Maranhdo e o recuo da
Inglaterra (1755-1778)

V. O Estado do Grao-Pard e do Maranhdo em 1755
VI. A agdo do mercantilismo pombalino no norte do Brasil

VIl. A Agdo do mercantilismo pombalino na Africa Atléntica

VIIl. Agonia do mercantilismo pombalino (1777-1782)'%

Os cursos dados por Nunes Dias constam, em alteracbes, de todos os guias de
anuais de programas da FFCL até 1966. Em 1965, o professor defendeu uma segunda
tese de livre docéncia, O comércio livre entre Havana e os portos de Espanha (1778-
1789) e, a partir de 1966 ndo estd mais relacionado como integrante da Catedra de
Histéria Moderna e Contemporanea'®. Com a sua saida desaparecem as referéncias a
Africa.

Os documentos consultados ndo nos mostraram tépicos de histéria africana
abordados por outra cadeira ou disciplina entre aquelas que compunham o curriculo do

curso de Histéria, ai compreendido o periodo de 1950 a 1968. Ha, porém, o registro e a

102 Programas Aprovados pela Congregacdo para o ano letivo de 1960. Cadeira XXVII. Histéria da

Civilizacdo Moderna e Contemporanea. Se¢do de Publicagdes: Sdo Paulo, 1960. p. 214 a 226
103 A professora Circe Bittencourt, aluna de graduagdo na USP entre 1964 e 1967, foi aluna de Manuel
Nunes Dias em Histéria da América, quando este ministrou curso sobre o Porto de Havana. Cf.

Depoimento a autora, em fevereiro de 2012.
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transcricdo da participacdo do Catedrdtico de Histéria Antiga e Medieval, professor
Euripedes Simdes de Paula, proferindo a Conferéncia de Abertura de um Curso de
Histéria da Africa, organizado por um “grémio” dos alunos, talvez o Centro de Estudos
Historicos, em 1962.

No texto da conferéncia, preparada como uma Introdug3o a Histéria da Africa,
Simdes de Paula posicionou-se em relacdo aos pontos fundamentais da histdria africana
a serem desenvolvidos no periodo abrangido pela sua Catedra, antiguidade e medievo,
remarcando a diversidade do continente e a vinculagcdo maior do Egito & Asia. Iniciou a
apresentacdo pela geografia africana, em seqliéncia destacou o povoamento primitivo
da Africa, os contatos com os grandes impérios ocidentais da Antiguidade, o reino de
Ghana e a penetracdo do Isla no territério africano. Concluiu indicando que apds a
expansado islamica

O continente negro, na sua parte meridional entra em modorna [sic] a espera
da expansdo colonialista europeia do século XIX e a parte setentrional segue
os destinos dos povos mediterraneos: invasdo dos normandos, renascimento
do comércio e da navegagdo dos cristdos no Mediterraneo, as cruzadas, até
chegarmos a expansdo dos povos ibéricos... De fato, com os portugueses e
sua expans3o maritima uma nova era se abre na Histdria da Africa (1962:311).

O professor Simdes de Paula, que ao apresentar sua tese de catedra escolhera
tratar do Marrocos e suas relagées com a Ibéria na Antiguidade, salientando a profunda
identidade geogrdfica, étnica e histdrica entre o Marrocos e a Ibéria (1962:294), nos leva
a aproximar sua visdo de Africa aquela de F. Hegel. Um continente bipartido no qual a
porcdo setentrional, banhada pelo mar Mediterraneo “ndo pertence propriamente a
Africa, sendo & Espanha com a qual forma uma concha” e a outra, a “Africa

propriamente dita”, que fica ao sul do Saara poderia ser deixada de lado, pois

Ndo tem interesse histérico proprio, sendo o de que os homens vivem ali na
barbarie e na selvageria, sem fornecer nenhum elemento a civilizagdo. Por
mais que retrocedamos na histéria, acharemos que a Africa estd sempre
fechada no contanto com o resto do mundo, é um Eldorado recolhido em si
mesmo, é o pais crianga, envolvido na escuriddo da noite, aquém da luz da
histéria consciente. [...] Nesta parte principal da Africa, ndo pode haver
histdria. (1928)”
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Essencialmente um continente com limitado interesse para os historiadores da
Antiguidade: se incluido no curso regular, o seria na condigdo de extensdao hispanica,
romana ou cartaginesa. Apenas o Egito ganharia relevo por encontrar-se, culturalmente,
fora da Africa. O continente isolado, fechado sobre si préprio, sé ganharia dimens3o de
objeto de estudos a partir da expansdo portuguesa, como o fazia o professor Nunes

Dias.

GANHANDO LEGITIMIDADE ACADEMICA E POLITICA

Ele certamente impressionou positivamente a professora Maria Yedda e o
Professor Falcon'®, que com ele estiveram na Semana de Estudos Henriquinos e no
Coldéquio Internacional de Estudos Luso-Brasileiros, ambos realizados no Brasil em 1959.
Os elogios a ousadia intelectual e a maestria no uso das fontes e da bibliografia,
contidos na resenha publicada no Boletim de Histdria, nos mostram que as diferentes
perspectivas ndo ensejavam o distanciamento entre o corpo de historiadores de Histéria
Moderna e Contemporanea nos dois principais cursos superiores de Histdria no pais
(MENDONCGA: 2000; FERREIRA: 2004).

Na sequéncia das deliberacdes tomadas pela Catedra de Histéria Moderna e
Contemporanea da FNFi, na sua reunido de julho de 1959, na qual ficou acertado que os
estudos sobre Africa iriam oferecer o alicerce para a ampliagdo do prestigio académico
nacional e internacional da Catedra, a professora Maria Yedda viu ser aprovado o
primeiro projeto da pesquisa do curso de Histéria do Rio de Janeiro. A Secao de Historia
da Universidade do Brasil deixava, assim, de ser uma instituicdao apenas formadora de
professores para o ensino secunddrio. Dava os primeiros passos para ingressar no
estreito circulo dos produtores de conhecimento histdérico original, ja naguele momento

considerado o ponto mais nobre da profissdo (GOODSON: 1990).

194 Entrevista de Francisco Falcon, gravada em Niterdi, julho de 2011.
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O projeto denominado “O Atlantico Afro-luso-brasileiro”'% foi apresentado ao
Conselho de Pesquisas da Universidade do Brasil em 1959. Seu objetivo declarado era
“Desenvolver um estudo sobre a Africa Negra, tendo em vista as condi¢des de sua

I"

evolugdo histdrica e sua atual posi¢cdo na conjuntura mundial”. A questdo que orientava
a selecdo de fontes era, originalmente, a preocupacdo em determinar o grau de
concorréncia da economia da Africa Negra com relac3o ao Brasil. Mas tendo em vista a
sua complexidade e a riqueza inexplorada das fontes sobre o mesmo existentes no Brasil
e, ainda, a impossibilidade de um estudo das condicbes atuais sem a indispensdvel
perspectiva historica foi desdobrado. Em uma primeira etapa se investigaria as relacdes
entre os dois continentes, identificando as fontes disponiveis no Brasil e em algumas
cidades portuarias africanas (etapa que nunca chegou a ser detalhada ou executada). A

explicagdo nos é dada por Francisco Falcon

De inicio acharam aquilo ridiculo, mas acabaram aprovando e dando uma
verba. Entdo, nés tivemos ali dois ou trés anos de estimulo a pesquisa,
integrando os alunos dentro de um projeto que tinha muita influéncia dos
Annales. Podemos pensar em “Portos, Estrada e Trdfico, a colegdo dos
Annales”. Eu estudaria Salvador, Yedda estudaria o Porto do Recife e o Hugo
Weiss estudaria o do Rio de Janeiro. Estudariamos o qué? Estudariamos a
relacdo desses portos com a Africa e com Portugal e, claro, a relacdo entre
eles mesmos. Porque também havia um trafico de cabotagem importante e

que se precisava estudar'®.

Os primeiros movimentos do projeto incluiram o levantamento da bibliografia
existente tanto no Brasil quanto em lingua estrangeira. Provavelmente como resultado
desta prospeccdo inicial, ja que havia verba no projeto para aquisicdo de livros, novos

livros sobre o assunto chegaram a FNFi e foram resenhados para o Boletim.

195 0s dados aqui apresentados foram obtidos pelo cruzamento das informagbes constantes no Boletim

de Histdria, numeros 4/5, de agosto a dezembro de 1959 e de anota¢des nos documentos do Professor
Falcon.

106 .
Grifos da autora
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QUADRO Il
LIVROS RESENHADOS - 1960/1963

Titulo Autor Resenhador'”’
Histdria Del Colonialismo Jacques Arnault PCUCN
La Coexisténcia Pacifica Frangois Perroux WNB
A History of the Modern Chinese

Ho Kan Chih PAF
Revolution
A crise geral do capitalismo M. Draguilev PAF
Africa and the West Arnold Riohin PAF
Brasil e Africa: outro horizonte José Honorio Rodrigues CFSC
Histoire de L’Ocean Indien Auguste Toussaint CFSC
Bandoeng et le Reveil de Peuples

Odette Guitard CFSC
Colonisés
A ideologia do Colonialismo Nelson Werneck Sodré JRS
Africa, raizes da revolta Jack Woddis AJBG
Subdesenvolvimento e Revolucdo | Paulo de Castro AJBG
A nova Africa Varios autores AJBG
Histoire de I’Afrique Noire Eudre Sik AJBG
An Atlas of Word Affairs A. Boyd JLWS
An Atlas of African Affairs A. Boyd; P. von Rensburg JLWS
Dois caminhos da revolucdo

M. Werneck de Castro JLWS
africana
Afrique Noire Varios Autores PCU
| Speak of Freedom Kwame Nkrumah PCU

197 As iniciais correspondem a PCUCN — Pedro Celso Uchoa Cavalcanti Neto; WNB — Wilson Nascimento
Barbosa; PAF — Pedro de Alcantara Figueiredo; CFSC — Ciro Flamarion Santana Cardoso; JRS — Joel Rufino

dos Santos; AJBG — Alberto José Barros da Graga; JLWS — José Luiz Werneck da Silva
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Britsh Foreign Policy since Second
C. M. Woodhouse PCU
World War

Fonte: Boletim de Histéria, nimeros 2 a7

O numero expressivo de titulos para a época, equiparam-se aos de histéria do
Brasil, e a diversidade de resenhadores — todos alunos, mostravam um interesse que se
expandia. Entre os trabalhos publicados comentados, alguns sdo produtos de
intelectuais brasileiros, como Moacir Werneck de Castro'® e José Hondrio Rodrigues,
cuja frequéncia em debates e seminarios promovidos na cidade do Rio de Janeiro,
estreitava suas relagdes com a universidade. As publicagdes em portugués permitiam
alcangar um pubico leitor que ndo possuia a erudigdo linglistica dos académicos, ou a
qguem faltavam recursos para adquirir os importados ou tempo para ler em idioma ndo
nativo.'%

Se os argumentos usados pelos representantes da Catedra para dissuadir a
Congregagado estiveram ligados ao prestigio da Instituicdo, ao papel que ela poderia vir a
desempenhar na conjuntura politica de alteragdo da politica externa que se avizinhava
ou indicaram a comparagao institucional com S3o Paulo, ndo saberemos. A disposicdo
inicial de recusa, explicitada na memoéria do professor Falcon ao iniciar sua fala “de
inicio acharam aquilo ridiculo” foi, todavia, revertida e possibilitou o acesso do grupo
aos recursos que viabilizariam a aquisicdo de livros, remuneragdo de dois estagiarios, o
deslocamento dos professores até outras cidades.

Retomando as reflexdes de Ivor Goodson (1990), o “status” dos estudos
sobre Africa que haviam chegado ao interior da universidade recentemente comecaram

a se transformar, ainda que nos seus primeiros movimentos, comegaram a ganhar a

108 . . . . ;. . . . .
Jornalista e escritor carioca, com trajetdria ligada a intelectuais comunistas como Jorge Amado e Oscar

Niemeyer, com quem chegou a editar a revista Paratodos — Quinzendrio da Cultura Brasileira (1955-1957)
e (1958-1971). Entre 1958 e 1971 foi redator-chefe do jornal Ultima Hora. Cf.
http://sergyovitro.blogspot.com/2010/06/perfil-moacir-werneck-de-castro.html e

http://www.advivo.com.br/blog/luisnassif/a-morte-de-moacir-werneck-de-castro
109

A preocupagdo com as dificuldades enfrentadas pelos professores para terem acesso a bibliografia
atualizada consta do editorial do Boletim de Historia.
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III

legitimidade de “matéria ensindvel” com a aprovacdo do projeto. Ndo apenas aqueles
“atraidos para a matéria por causa da sua relagdo com questdes do seu interesse” a
reconhecem como pertinente, mas também os “pares” e as instancias institucionais
mostram-se favordveis a sua inclusdao no seleto rol dos conteudos selecionados como
indispensaveis ao conhecimento da histéria da humanidade.

Os anos que se seguiram, com a emergéncia dos novos Estados africanos e a
ampliacdo do seu papel no cendrio politico e cultural internacional, mantiveram o
interesse e a simpatia de parte dos professores e alunos da instituicdo para com o tema.
O clima politico de construcdo de um futuro nacional que superasse o atraso, vigente a
época, irmanava jovens progressistas brasileiros e as liderangas do velho continente no
auge da luta anticolonial. Liderangas estas que, em grande numero, integravam as elites
nacionais dos antigos paises coloniais e cuja tomada de consciéncia, ou adesdo a luta
politica, estivera vinculada a experiéncia universitaria. E, um numero crescente de
estudantes e professores universitarios brasileiros acreditava ser este também o seu
papel, reivindicando para os intelectuais, categoria na qual se incluiam, um papel ativo
no futuro do pais (PECAUT: 1990; RIDENTI: 1993).

Em meio a efervescéncia dos debates politicos e pedagdgicos que
acompanharam a publicacdo da LDB, a discussdo da Reforma Universitdria e das
Reformas de Base, parece ampliar-se uma nova visdo. Ela considerava os recentes
acontecimentos africanos relevantes ndo sé para as nagdes envolvidas no conflito, como
os compreendia como matéria a ser ensinada regularmente nas escolas e na formagdo
profissional do professor de Histéria e os incluia como contelddos da Histdria cuja
interseccdo com a histéria brasileira tornava essencial o estudo. Tal perspectiva foi
oficializada pelo Conselho Federal de Educagdo, em 1962, ao regulamentar a Amplitude
e o Desenvolvimento das Matérias Obrigatérias™™® e determinar que

Deve passar a constituir complementagao essencial a esses estudos o
conhecimento de outros continentes, em especial da Asia e da Africa, esta sob
sua nova fase de autonomia, aquela no fendmeno do renascimento das

10 ¢f Documenta. Rio de Janeiro, n.8, out. 1962. p. 37
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antigas e ilustres civilizagdes, iniciando, prosseguindo ou refletindo
experiéncias que, em parte, tiveram alguma conexao com a formagao
brasileira’.

Do ponto de vista que escolhemos, isto é, do estudo dos conteuddos de histdria
da Africa no interior dos cursos superiores de Histéria, a decisio do CFE desenhava
possibilidades de evolugao em diregdo a institucionalizagdo destes conhecimentos. A
formagdo de professores para atuar no ensino secunddrio era fungdo primeira das
faculdades de filosofia existentes no pais, mantida com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases - LDB'* (ANDRADE: 2006; FERREIRA: 2006 GUIMARAES E
LEONZO:2003; RODRIGUES:2002; ROIZ: 2004). Estas deviam preparar os professores,
tornando-os capazes de dialogar com os contetdos minimos indicados pelo Conselho
Federal de Educagdo. Para aqueles ja habilitados ao exercicio do didlogo com os temas
de Africa em sua nova fase de autonomia desenhavam-se perspectivas de ampliagio do
reconhecimento de sua formacgdo profissional, na hipdtese de sua efetiva incorporagao
pelo sistema de ensino: acesso a instituicdes de ensino mais renomadas e de
remuneragao mais elevada, palestras, autoria de material didatico, prestigio académico.
Entre os responsaveis pela formacdo de novos profissionais, a elevagdo do status do
conhecimento de que sdo possuidores poderia vir a traduzir-se na ampliacdo do lugar
ocupado por estes na comunidade de estudiosos ou no corpo profissional mais amplo
que é a instituicdo universitdria, refor¢cando a atratividade da area por novos integrantes

ou mais recursos (GOODSON: 1990; CHERVEL: 1990).

111 .
Grifos da autora

"2, artigo 59 da Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. disponivel em
http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=102346 Acessado em 12.07.2011
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CAPITULO Il
A HISTORIA DA AFRICA COMPREENDIDA COMO DISCIPLINA ACADEMICA

Concentrar a atengdo no micronivel de grupos ligados a
alguma matéria de alguma escola ndo é negar a
importancia fundamental das mudangas econ6micas de
macronivel ou das mudancas das ideias intelectuais, dos
valores dominantes ou dos sistemas educacionais
(GOODSON: 1995).

Em meados de 1990, os conteudos de histéria africana voltaram a se fazer
presentes nas graduacdes em Histdria. No inicio, vemos sua presenca no Maranhdo, em
Sdo Paulo, Brasilia e Salvador, respondendo a demandas localizadas do movimento
social da regido ou ao interesse especifico do professor especializado na tematica. Ao
longo da primeira década do século XXI, essa presencga vai ganhando mais volume:
concursos se destinam ao preenchimento de vagas abertas para professor de Histdria da
Africa, articulam-se projetos sobre o tema e cursos de extens3o no ambito da tematica
vao se tornando mais e mais frequentes. Podemos, mesmo, dizer que a Histéria da
Africa passou a integrar a grade curricular dos cursos destinados a formacdo de
historiadores na maioria das universidades publicas do pais.

Esta trajetdria articula-se, em larga medida, a alteracdes no sistema educacional
vinculadas & Lei 10.639/03 que introduziu a Histéria da Africa como contetdo
obrigatdrio na legislacao brasileira.

DisposicBes legais e organizagdo curricular entrelagaram-se na constitui¢cao da
disciplina sob novas perspectivas e sob novos paradigmas.

Se nos anos 1960 a inclusdo dos conteudos de histéria africana havia sido
pensada como integrando “naturalmente” a discussdo do que se compreende em
nossos cursos como Histéria Geral, em especial a Histéria Moderna e Contemporanea,
nesse seu “renascer” a opcdo é diferente: a Histdria da Africa passou a constituir uma
disciplina académica auténoma, mormente integrando a Area de Histéria Moderna e

Contemporanea.
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Na maioria das instituicdes, todavia, ndo hd mais a preocupac¢do de compreender
possiveis convergéncias contemporaneas, ou expectativas similares de futuro, entre
brasileiros e africanos — mdvel que constatamos na experiéncia pioneira da FNFi-UB.
N3o obstante ser incorreto estabelecer a existéncia de uma Unica Africa, espacial ou
temporalmente, nas abordagens atuais da Histéria do continente desenvolvidas na
formacdo dos historiadores profissionais, vemos, com nitidez, o predominio do foco de
estudo/ensino/pesquisa voltado para a Africa Negra, articulado direta ou indiretamente
a escraviddo moderna. Sem que isto signifique a inexisténcia de outras perspectivas ou,
mesmo, de conflito entre as diferentes abordagens.

A compreens3o do que vem a ser histéria da Africa em nossas Universidades est
marcada pela sua prdpria origem — como pretendemos ter demonstrado, ela ressurge
em resposta a Lei 10 639/03 que é, por sua vez, concebida como um instrumento para
superac¢ao do racismo em relacdo aos afrodescendentes. Desta ascendéncia, a disciplina
de Histéria da Africa contemporaneamente desenvolvida em nossas graduacdes
guardard a preocupacdao em articular-se com o Ensino Basico, a necessidade de
justificar, para os alunos, sua inclusdo no curriculo e o didlogo preferencial com a Africa
Negra.

Nos ultimos dez anos, insinua-se a superacdo de uma tradicdo de ignorar-se a
Africa e a sua histéria enquanto objeto de estudo historiografico, a0 mesmo tempo em
gue se delineiam, também, os novos contornos objeto de estudo. Segundo Alberto da
Costa e Silva, nossa excessiva preocupagdao com ndés mesmos, com o que fomos e o que
somos, nos levou a voltarmo-nos para o estudo de uma Africa no Brasil, que estava “ao
nosso redor e dentro de nés”, sem que ela fosse cotejada com a Africa que ficara do
outro lado do Atlantico. Esta perspectiva comecga a ser trilhada e, em muitos cursos e
pesquisas, é ela que ilumina as escolhas dos especialistas.

Por outro lado, cresce o numero daqueles que, para além do reconhecimento
dos estreitos vinculos que unem Brasil e Africa, em particular a sua por¢do atlantica,
consideram ser a histéria africana relevante em si prdépria. Concordando com o

Embaixador Costa e Silva, quando este afirma que
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A Histéria da Africa é importante para nés, brasileiros, porque ajuda
a explicar-nos. Mas é importante também pelo seu valor préprio e porque
nos explica o grande continente que fica em nossa fronteira leste e de onde
proveio quase a metade de nossos antepassados. Ndo pode continuar o seu
estudo afastado de nossos curriculos, como se ela fosse matéria exdtica. O
oba de Benim ou o angola a quiluanje estdo mais préximos de nés do que os
antigos reis da Franga.

Estes, alargam a geografia africana e alteram temporalidades, incluindo
tematicas e cronologias que ndo se explicam pela trajetdria brasileira.

Quem foram os sujeitos envolvidos neste campo conflagrado do renascimento
dos contetdos de histéria da Africa na forma de disciplina académica no ensino
superior? Quem sao estes profissionais? De que forma eles estdo entendendo a Histéria
de Africa? Como a ensinam? Que novos profissionais eles estdo formando? De que
maneira dialogam com os objetivos presentes na legislacdo que iniciou este processo?

Estas questdes nortearam a elaboragao deste capitulo.

RETRACAO

Os conteldos de Africa que, como vimos, haviam comecado a ser ministrados
nos cursos de Histéria na Universidade do Brasil e na Universidade de S3o Paulo, quando
as independéncias africanas ganharam relevo na conjuntura internacional, praticamente
desapareceram dos programas apds 1967.

Na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, a transferéncia do professor
Nunes Dias para a Catedra de América, e seu interesse renovado pelo porto de Havana,
levaram-no a deixar para traz os cursos organizados em torno da expansdo portuguesa
em Africa, destinados tanto para a Histéria quanto a Geografia. Seu sucessor, o
professor Fernando Antdnio Novais, ndo incorporou o antigo programa, optando por
uma nova abordagem da qual estavam ausentes as conquistas e negdcios lusos

desenvolvidos em territério africano™.

1 Programas Aprovados pela Congregacdo para o ano letivo de 1966. Cadeira XXVII. Histéria da

Civilizacdo Moderna e Contemporanea. Se¢do de Publicagdes: Sdo Paulo, 1966
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O projeto da Catedra de Histdria Moderna e Contemporanea da FNFi de criar
uma identidade académica em torno de sua expertise em Africa, que havia sido capaz de
transformar o perfil institucional da cadeira, ndo apresentou novos frutos. Ndo se
formaram especialistas ou foram desenvolvidas novas pesquisas no tema. Dos
professores e alunos envolvidos, nenhum deu continuidade a estudos que dialogassem
com o continente africano. Como um ultimo e emblematico ato, em seis de dezembro
de 1967, acatando sugestdo de Maria Yedda Linhares, o grupo de trabalho responsavel
pela implantacdo do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, que substituiu a antiga Faculdade Nacional de Filosofia, faz sua reunido
final. Ao votar a nova grade curricular, incorporou a lista das disciplinas académicas que
seriam ofertadas pelo novo departamento a de cardter ndo obrigatério Historia das

14 vVivia-se a

Civilizagdes Africanas, com a concordancia de todos os participantes
incorporacdo da Reforma Universitdria na antiga Universidade do Brasil e, neste
diapasdo, a antiga Faculdade Nacional de Filosofia transformou-se em Instituto de
Filosofia e Ciéncias Sociais, no qual as antigas Catedras deixavam de existir, substituidas
por departamentos aos quais estavam subordinadas as disciplinas académicas isoladas.
Este momento de transicdo institucional foi acompanhado, na instituicdo carioca, por
debates e disputas envolvendo professores e alunos relativos a propostas para a nova
estrutura. As sugestdes, recolhidas em Assembleias e reunides, uma vez sistematizadas,
eram encaminhadas para votacao na Congregagao. No debate sobre o novo curriculo,
somente nesta etapa foram incluidas as disciplinas de Histéria das Civilizagdes Africanas
e Histoéria das CivilizagBes Asidticas, ambas por sugestdo da antiga catedratica de
Histéria Moderna e Contemporanea, mas estas ndao foram ofertadas nos periodos
seguintes.

As transformacdes da conjuntura politica brasileira no periodo haviam sido

muito intensas e seu impacto no cotidiano das universidades ndo fora menos

importante.

1% Ata n. 5. Cole¢do de documentos relativos a implantacdo do IFCS. Biblioteca Marina S3do Paulo de

Vasconcelos.
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Os efeitos imediatos do golpe de 31 de margo sobre a cadeira de Histéria
Moderna e Contemporanea foram profundos em todos os sentidos.
Abandonados os grandes planos preparados para o ano letivo de 64 e que
representariam uma profunda mudanga tedrico-pratica, ficamos os
sobreviventes, eu e Hugo Weiss, a ‘rearrumar a casa’, organizando novos
programas e bibliografias, convidando novos colaboradores, enquanto Maria
Yedda era detida, respondia a vdrias IPM’s e conseguia, afinal, viajar para o
exterior. Os anos de 64 e 65 foram vividos, na verdade, sob o signo da luta
pela sobrevivéncia. (FALCON: 2001, 609)

Em sua fala, Francisco Falcon destacou algumas das modificagdes
experimentadas pela cadeira: perda de quadros, interrupgdo de projetos e inseguranca
politico-profissional reduzindo a expectativa de futuro a uma luta pela sobrevivéncia.
Todavia, a ordem inaugurada pelo golpe militar de abril teve impactos ainda mais
amplos, alterando a expectativa dos alunos, fechando suas entidades representativas,
reorientando suas prioridades e o préprio ambiente institucional.

Entre os estudiosos do periodo é consenso avaliar que a partir de 1961, com a
rendncia de Janio Quadros, a conjuntura politica torna-se mais e mais acelerada.
Sucedem-se velozmente momentos nos quais a participagdo popular é demandada e
aos quais ela responde com um nimero maior de adesdes. A solugdo parlamentarista, a
crise econdmica, a pressao sindical nacionalista e as tentativas de Goulart manter-se na
conducdo politica trazem a politica interna para o centro das reflexdes e da atuacdo
politica. A discussdo cada vez mais ampla em torno das Reformas de Base, entre elas a
da Reforma Universitaria, acena com a possibilidade de se construir o futuro
imediatamente, tornando gradualmente desnecessario o recurso a histéria da Africa
como estratégia de sensibilizagdo do ambiente universitario para os problemas internos
do pais, como havia sido a pratica de parte dos estudantes. A diregdo politica da UNE
volta-se para a solugdo dos problemas do povo e indica aos estudantes a perspectiva de
construgdo do futuro: nas comemoragdes do 12 de maio de 1963, a UNE publicou uma
Nota Oficial afirmando que ndo havia diferencas fundamentais entre os estudantes e os
trabalhadores e que o desejo da entidade era se voltar para a classe trabalhadora e suas

necessidades. Este era também o propdsito da Reforma Universitaria, ha tanto tempo

defendida pelos estudantes: criar uma Universidade preocupada com as caréncias do
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povo brasileiro, que procurasse preparar os alunos, através dos cursos ministrados, para
responder a estas exigéncias sociais e modificar a estrutura de dominagdo da sociedade
brasileira e das diferengas sociais, trabalhando para a constru¢cao de uma nova
sociedade, mais igualitaria (CUNHA, 1963, p. 4-6; SANFELICE, 2008, p. 51).

Professores e ex-alunos mobilizados pela conjuntura politica e pela tarefa de
escrever o tdo pleiteado livro didatico para Histéria do Brasil**® que contribuiria com a
desalienagcdo da juventude brasileira parecem ter deixado em segundo plano outras
tarefas, entre elas aquelas mais especificamente académicas. O prdéprio Boletim de
Histdria deixou de circular.

Entre os professores, Maria Yedda fora dirigir a Radio Roquete Pinto e Francisco
Falcon também estava envolvido com a redagdao do novo manual de Histdria, além de
assessorar o Ministério da Educagdo na formulagdo dos programas minimos.

A construcdo do amanh3d se fazia naquele momento, viabilizando outras
estratégias de valorizagdo da Catedra de Histéria Moderna e Contemporanea distintas
daquelas que tinham a histéria africana como eixo.

Os objetivos e a intensidade da acdo dos golpistas e suas iniciativas especificas
voltadas para a universidade, cujos podem ser bem aquilatados quando o Ministro da
Educacdo Flavio Suplicy de Lacerda diz aos reitores reunidos que "aliviem as
Universidades de cargas humanas inuteis, sem contemplagdes (...), um virus ndo vale

pelo tamanho e nem pela quantidade, mas por ser virus, que infecciona" (MEC: 1964).

115 ez x . . ;. . .. ~ . ;.
Trata-se, como ja indicamos, da Histéria Nova do Brasil, que se originou da Colegdo Historia Nova,

publicada pelo Ministério da Educagdo e Cultura, por meio da Campanha de Assisténcia ao Estudante
(Cases), em 1964. Escrita em conjunto por Joel Rufino dos Santos, Mauricio Martins de Mello, Pedro de
Alcantara Figueira, Pedro Celso Uchoa Cavalcanti Neto, Rubem César Fernandes e Nelson Werneck Sodré,
todos vinculados ao Departamento de Histéria do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb) — do
qual Sodré era o diretor —, a colegdo previa dez titulos, dos quais foram publicados cinco até 1964,
quando a edi¢gdo foi suspensa pela ditadura militar recém-instaurada. No ano seguinte, a editora
Brasiliense republicaria alguns deles, agrupados em dois volumes, o de nUmero um e o de nimero quatro,
em um plano, ndo concretizado, que pretendia totalizar seis. Trés décadas depois, em 1993, uma colegdo
intitulada Memdria Brasileira, lancada pelas Edi¢des Loyola e pela Editora Giordano, juntou novamente os
autores para que fizessem um balango da obra, publicado com o primeiro dos titulos originais, "O
Descobrimento do Brasil" (LOURENCO: 2008).
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Perspectiva reiterada pelo general Castelo Branco, presidente da Republica, na mesma
ocasido ao afirmar :

“Nao tereis mais que temer o ambiente de subversdo e inquietacdo no qual
os objetivos politicos se sobrepunham a todas as conveniéncias do ensino.
Agora, livres das distor¢des a que estavam submetidas as universidades,
encontrareis o ambiente proprio a fecunda convivéncia entre mestres e
discipulos, todos voltados para o desenvolvimento da cultura nacional.
(Idem, ibid. apud SANFELICE: 2008)”

A retomada da atividade académica, como indicou o professor Falcon, ocorreu
em um quadro bastante conturbado. O recrudescimento da violéncia contra a
sociedade, que se traduziu na universidade com a nova onda de aposentadorias, prisdes

118 tornou indcua a decisdo de

e punicdes desencadeada com ato institucional n2. 5
instituir a disciplina histdria da Africa no curriculo de Histdria, por ndo haver mais quem

se interessasse ou pudesse ministra-la.

EXISTINDO NAS MARGENS

Entre meados de década de 1960 e a retomada de sua presenga no interior dos
cursos de Histéria, que localizamos nos anos 1990, a histéria da Africa praticamente
inexistiu no interior dos cursos regulares de graduacdo em Histdria, o que ndo significou
o seu total desaparecimento da Universidade. Ela permaneceu sendo estudada nas
graduacGes em Relagbes Internacionais, desde que estes cursos foram criados, ao final
da década de 1970, e em algumas graduacbes em Geografia, de maneira mais
sistemdtica. A principal preocupagdo era a de subsidiar a politica externa brasileira, na
qual a o continente africano permanecia como um parceiro menor, mas constante e,
por vezes estratégico'’’. Assim como seu tratamento na perspectiva dos modelos de

desenvolvimento analisados pela Geografia.

16 que aposentou Maria Yedda e praticamente destruiu a antiga Faculdade Nacional de Filosofia, mais do

privando-a de quadros, privando-a de futuro académico a curto prazo.

"7 Fl4vio Saraiva, em O lugar da Africa: a dimens3o atlantica da politica externa brasileira (1996) propde

uma classificacdo para as relagées do Brasil com este continente identificando o periodo 1967-79 como
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Voltados também para estudar e dar apoio as pesquisas sobre Africa e africanos
no Brasil os trés Centros de Estudos abertos na esteira das independéncias africanas
mantiveram-se em atividade no periodo. O pioneiro, fundado por iniciativa do filésofo
portugués Agostinho da Silva em 1959, o Centro de Estudos Africanos da Universidade
de Sdo Paulo, originalmente Centro de Estudos e Cultura Africana junto a FFLCH/USP e
o Centro de Estudos Afro-Asidticos da Universidade Candido Mendes, um quase
herdeiro do IBEAA, dos tempos da Politica Externa Independente de Janio Quadros.

Gilson Oliveira Junior (2010), que estudou o CEAO na sua dissertacdo de
mestrado, Livio Sansone (2009) que é seu diretor e Valdemir Zamparoni (1995), que é
professor do CEAO, nos conduzem a pensar que o centro baiano, criado para ser uma
instituicio de apoio a presenca diplomética brasileira em Africa, entdo se iniciando,
permaneceu ao longo das décadas seguintes com um perfil similar aquele para o qual
havia sido criado. No Estado com maior concentragdo de populagdo negra do Pais
deveria viabilizar estudos, pesquisas e extensdo no dominio das culturas africanas, afro-
brasileiras e asiaticas além de assessoria na formulagdo de politicas publicas envolvendo
a populacdo negra brasileira.

Uma das grandes ideias que tinha o CEAO naquela época era enviar, ou ajudar
a enviar, a Africa uma vanguarda de baianos que pudesse aprender a estudar
o continente africano 1a mesmo. Dessa maneira, o CEAO queria fazer que os
estudos africanos na Bahia passassem de uma fase de consumo dos
conhecimentos ja existentes sobre a Africa para uma nova fase, na qual
pesquisadores e pesquisadoras baianos participassem, na prépria Africa, da
produg¢do de novos conhecimentos sobre o continente, e do reexame critico
do conhecimento ja acumulado (FARIAS, 2010).

Desde sua criacdo também lhe cabe a funcdo de gerir programas brasileiros de
cooperagdo cultural com paises africanos, responsabilizando-se por receber, alocar e
supervisionar jovens africanos que vém ao Brasil estudar e enviar aos paises africanos
professores brasileiros em missao. Do CEAO sairam varios pesquisadores brasileiros hoje

atuando no exterior, como assinala Alberto da Costa e Silva*®:

"o0s anos dourados da politica africana", 1979-90 como a fase da "Pax Atlantica" e, a partir de 1990, como

"opcdo seletiva".

"8 Entrevista concedida a autora em junho de 2011.
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...uma geracdo de interessados na Africa e em sua histdria, alguns dos quais
atravessaram o oceano e foram estudar e lecionar em Dacar, lbadan, Ifé,
Kinshasa. Cito alguns nomes: Guilherme de Castro, Pedro Moacyr Maia,
Vivaldo Costa Lima, Yeda Pessoa de Castro e Paulo Fernandes de Moraes
Farias. O ultimo abrigado na Universidade de Birmingham e escrevendo quase
sempre em inglés, tornou-se um dos mais conceituados especialistas na
historia do Saara e da savana sudanesa.™”

Ao lado desses, muitos outros estudos e publicagdes tiveram origem no CEAO,
além de cursos de linguas, palestras e cursos de extensdo em histdria dos Africanos no
Brasil, dos Afrodescendentes e de Histdria da Africa. Mas o Centro de Estudos baiano
ofereceu somente uma disciplina voltada diretamente para Africa: Curso basico de
Civilizagdo e Lingua loruba (ZAMPARONI: 1994).

Assim também ocorria com o CEA, que apesar do peso intelectual dos
professores e pesquisadores a ele vinculados, entre os quais podemos citar os
antropdlogos Fernando Mourdo, Kabengele Munanga, Fabio Leite e Carlos Serrano,
desde a sua criagdo em 1963 mantém um perfil de espaco para a troca de experiéncia
interdepartamental, embora mais organicamente ligado ao Departamento de Sociologia
e Antropologia. Ao longo de décadas, mantendo uma biblioteca atualizada e realizando
seminarios e debates, tem acolhido aqueles que, no interior dos diferentes
departamentos da USP pesquisam ou se interessam pelos estudos africanos e funciona
também como apoio aos estudantes vindos do outro lado do Atlantico para realizar seus
cursos na Universidade de S3o Paulo. Na avaliagao de Valdemir Zamparoni

... 0 principal papel do CEA, hoje ndo tem sido o de centro de pesquisas mas
funciona como nucleo acolhedor, orientador e viabilizador para a formagado de
pessoal africanista a nivel de pds-graduacdo e isto contribui para disseminar
os focos de atuagdo africanista pelo pais, j4 que a maioria destes pds-
graduandos faz parte ou acaba por ingressar na carreira do ensino superior e

19 A ligagdo destes autores com a Africa se d4, salvo no caso de Paulo Farias, ainda na instalacdo do CEAO,

nos anos 1960, quando vdo para a Africa na condicdo de “leitores” brasileiros em Gana e na Nigéria. Paulo
Farias, médico baiano que frequentou cursos do CEAO também na década de 1960 foi para Gana em 1964
como estudante, iniciando uma trajetdria de, como ele préprio afirma, “estudar a Africa pela Africa e ndo

pelo Brasil”. Vivaldo Costa e Lima foi antropdlogo e sucedeu Agostinho da Silva na dire¢do do CEAOQ. Pedro
Moacyr Maia dedicou-se a poesia e a literatura, tendo sido diretor do Museu de Arte Sacra entre 1982 e

19809.
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ao buscarem espago académico em suas dareas de formacdo acabam por
influenciarem na introducdo de disciplinas relacionadas a Africa (1995: 120).

Assim como o CEAO, o centro de estudos paulistas também ndo ofereceu cursos
de histéria da Africa em outro nivel que n3o aquele de extens3o.

Na visdo de Nunes Pereira (1991; 2008) e de Marcelo Bittencourt ndo foi
diferente a trajetdria do Centro de Estudos Afro-Asiatico. Desde sua fundagao, em 1973,
ele conjugou a fungdao de centro de informagdes e polo de divulgagdo dos
acontecimentos vinculados aos movimentos de libertagdo africanos e a conjuntura
politica dos paises de lingua portuguesa ou sul-africanos. Também funcionou como um
ponto de acolhida de estudantes e uma agéncia de viabilizacdo de convénios e parcerias
com paises africanos para intercambio de estudos. Realizava cursos e seminarios, nos
quais a histéria da Africa era abordada, alguns desses cursos com publico significativo;
também desenvolveu alguns estudos especificos, mas sempre com o caradter de
extensdo académica.

Além de contribuirem para despertar novas vocag¢des e a viabilizagdo de
pesquisas através do seu acervo documental ou da sua rede de contatos, os trés centros
de estudos mantiveram ao longo desses anos, com certa regularidade, publicagdes em
torno da tematica. Com énfases distintas, correspondentes ao perfil de atuagdo dos
profissionais vinculados a cada uma das instituicGes, esses Centros publicaram nas
revistas Afro-Asia (CEAO), Africa (CEA) e Estudos Afro-Asidticos (CEAA) estudos
brasileiros e a produgdo internacional acerca do continente e de sua didaspora. Nas
publicagdes os estudos de histéria africana ndo receberam menos atencdo do que os
trabalhos relacionados as influéncias africanas no Brasil, as relagdes entre esse pais e a
Africa ou do que os problemas de politica contemporanea™°.

Nas entrevistas dos atuais professores de Histéria da Africa, os Centros de
Estudos foram lembrados como espagos nos quais Marcelo Bittencourt, Monica Lima,

Selma Pantoja, Leila Hernandez e Vladimir Zamparoni buscaram interlocutores em uma

129 ¢f. Alberto da Costa e Silva “Os estudos de histéria da Africa e sua importdncia para o Brasil” e Luis

Beltran O africanismo Brasileiro — incluindo uma bibliografia africanista brasileira (1940-1984).
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época em que falar ou estudar Africa era muito pouco frequente. Marcelo, Ménica e
Vladimir destacaram, ainda, os contatos propiciados pela rede de relagdes tecida pelas
instituicdes a qual recorreram em algum momento da sua formagdo. Selma recorda ter
seguido um curso de extensdo no CEAA quando cursava a faculdade de Histéria, na
Universidade Federal Fluminense. Eram os anos setenta e ela, ansiosa por ampliar seus
conhecimentos sobre os movimentos de libertacdo colonial, entdo em curso nas antigas
colonias portuguesas, buscou o Afro-Asiatico como alternativa a inexisténcia desses
contetdos no dmbito da formac3o oferecida pela UFF',

Os centros de estudos eram, entretanto, lugares de resisténcia — neles
permanecia viva a preocupag¢do com um continente para o qual a Politica e a Academia
dedicavam muito pouca atengdao. Também eram locais nos quais a presenga de
historiadores era pequena ou quase inexistente. Aqueles que os procuraram para
aprofundar seus estudos em Histéria da Africa, o fizeram com a orienta¢do de
antropdlogos, socidlogos ou criticos literdrios, em programas de pds-graduagao em

antropologia, sociologia ou literatura.

A DISCIPLINARIZAGCAO DA HISTORIA DA AFRICA

Ja na década de 1990, assistimos ao inicio de um movimento que resulta em uma
revitalizacdo dos estudos de histéria africana no Brasil e, em particular, entre os
historiadores brasileiros. De forma inicialmente timida, expressando-se pela publicagdo
de um ou outro titulo produzido nacionalmente, como A enxada e a langa, do
embaixador Costa e Silva, com edi¢des de 1992 e 1996, ou Em costas negras, de Manolo
Florentino, de 1997 ou, ainda, A histéria da Africa negra pré-colonial, de Mario Maestri
Filho, de 1998. TraducGes como as de Kwame Appiah e o seu essencial Na casa do meu
pai também vém a lume naquela década. Ou a abertura de concurso publico para
professor de Histéria da Africa na USP e na UFBA, que aprovam os professores Leila

Hernandez e Valdemir Zamparoni, respectivamente. Ou nos muitos cursos de extensao

21 Entrevista concedida a autora em janeiro de 2012.
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gue passam a ser organizados por todo o Brasil, para os quais sdo sistematicamente
convidados os pouco especialistas em Histéria da Africa entdo em atividade no pais:
Mobnica Lima, Marcelo Bittencourt, Selma Pantoja e Valdemir Zamparoni cruzam o pais
de Norte a Sul, proferindo palestras ou mini-cursos sobre a importancia da Histdria da
Africa para a Histéria brasileira, convidados por Sindicatos de professores, por entidades
do movimento estudantil, por associacdes do movimento negro e, inclusive, por
algumas universidades.

Gradualmente esse “renascimento” foi ganhando volume e regularidade, com
publicacdes frequentes, ampliacdo do numero de especialistas, diversificacdo e
segmentacdo das abordagens e, em relagao ao aspecto que estamos analisando neste
trabalho, inscrevendo os conteuidos de histéria africana como conhecimento relevante e
imprescindivel a formagdo do historiador brasileiro. Nesta condi¢ao passaram a constar
dos curriculos de graduagdo em Histdria da maior parte das Universidades publicas do
pais, incorporando-se aos curriculos vigentes nestas instituicdes como componentes
curriculares autdnomos, isto é, como disciplinas académicas de histéria da Africa para as
guais precisaram ser disponibilizados hordrios e salas de aulas exclusivas, professores
proprios, recursos de formacao e capacitacao especificos.

Sua incorporacdo se deu sem que fossem necessarias reformulacdes curriculares
gue alterassem a ldgica de organizacdo existente ou que impusessem a supressao de
outros componentes curriculares. Isto é, ndao foi preciso diminuir a carga horaria de
nenhuma das disciplinas existentes, nem tampouco foram feitas propostas de que os
contetdos de histéria da Africa fossem ministrados na forma de leituras orientadas,
oficinas de pesquisa, isentos de avaliagdes ou como Estudos Africanos, reunindo aportes
de diversos campos do conhecimento académico sobre Africa, como é usual em
universidades norte-americanas ou canadenses.

Tampouco foram registradas disputas renhidas e publicas para sua incorporacao
nos departamentos, nas quais grupos de professores se colocassem frontalmente
contrdrios a sua inclusdo. ldentificamos apenas um episédio em que o professor

guestiona a constituicdo de uma area de conhecimento especifica para histdria da



133

Africa. No episddio, a oposicdo se deu a organizacdo de uma area autdbnoma propria,
independente daquela de Histéria Moderna e Contemporanea e ndo a oferta de
disciplinas especificas de histéria da Africa pelo departamento ou a contratagio de
professores especialistas nesse ramo do conhecimento. Os argumentos elencados pelo
professor estao dirigidos a uma situagdo particular do departamento de Histéria da UFRJ
que ao tornar obrigatdrias as disciplinas de Histéria da Africa resolveu que elas
integrariam uma d4rea do referido departamento. Por ser contrario a esta nova
configuracdo, o professor, que integra a area de Moderna e Contemporanea, fez
circular, por correio eletronico, um abaixo-assinado no qual expunha seus motivos. Ndo
conseguiu adesdes significativas, a polémica ndo prosperou e a nova area foi finalmente
criada.

Em pouco mais de dez anos os curriculos dos cursos de histéria passaram a
incluir a “nova” disciplina académica, cada vez mais tornada uma disciplina obrigatéria,
e a criar condi¢des para que ela fosse efetivamente ministrada em salas de aula, com
professores e recursos para o desenvolvimento da pesquisa.

Temos entdo a vitéria de uma proposicdo — compreendendo com Goodson
(1997; 2001) e Apple (2006) que a conformacdo de um curriculo resulta sempre de um
determinado equilibrio de forcas. A partir de entdo, este arranjo se traduz em uma
selecdo de conteludos, apoiada em autores que passam a ser considerados os mais
apropriados e em encadeamentos e recortes cronoldgicos que se tornam os mais
aplicados e aceitos. De forma tal que passam a orientar a selecdo de novos integrantes
ao corpo de profissionais e, ndo menos importante, em atividades e tematicas que
passam a ser desenvolvidas pelos profissionais formados por esse modelo curricular nos

seus diferentes ambitos de trabalho.

CONVERGENCIAS

Nas décadas de 1980 e 1990 entrelagam-se nos espagos democraticos recém-

conquistados diferentes tendéncias que viabilizam o “renascimento” da histéria da
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Africa como preocupacdo dos historiadores. O impulso reivindicatério do Movimento
Negro, centelha que desencadeia a transformacao, encontra o oxigénio do qual se nutre
no ambiente de discussao possibilitado pelas reformas educacionais em curso na época
e nas profundas transformacgdes vivenciadas pela historiografia brasileira.

Como visto anteriormente, na década de 1980, o Movimento Negro elegeu a
educacdo como uma das suas frentes principais de luta contra o racismo e a
discriminacdo racial. O acesso, a permanéncia e a ampliacdo da escolaridade dos jovens
negros sdo considerados fundamentais para reduzir a desigualdade social e o
preconceito, assim como a reproducdo de contelddos eurocéntricos tem sido essencial
para reproduzi-los. Sua atuac¢do politica nesta frente de lutas voltou-se, entdo, para
forcar o Estado brasileiro a reconhecer a existéncia do racismo no pais, inclusive de sua
pratica pelo proéprio aparato oficial — o racismo institucional. E, a partir do
reconhecimento, inscrever na legislacdo brasileira medidas compensatérias, entre elas
as que visavam a altera¢do dos conteudos de ensino superando o racismo epistémico,

considerado elemento estrutural na reprodugdo das desigualdades.

“ESTAMOS TRABALHANDO _PELO_PRINCIPIO, DA

ISONOMIAYOU SEJAYLEIS COMPENSATORIAS

DAS PERDAS E DANOS CAUSADAS"A'COMUNIDADE
n.i? NEGRA'AO LONGODOS ANOSTA COMECAR PELO
¥, TTULO DE PROPRIEDADE DAS TERRAS OCLUPADAS

f PELOS NEGRQS DE PALMARES

“UMA DAS COISAS MAIS IMPORTANTES PARA NOS 3
E MOSTRARMOS YACIMA' DE TUDOYA'LUTA DE
FIGURAS QUE LUTARAM FELD SOCIALISMO{COMQ
ONOSSO! LIDER NEGRO) ZUMBI DOS PALMARES!
SEUQUILOMEO] Fol EXEMPLO DE'APLICACAG

L B b LS S A " .
DEPUTADCS NEGROS A/ COMSTITUINTE? DA ESQUERDA PARA'A DIREITAT EDMILSON VALENTIM, CARLOS CAQBENEDITA DA SILVA E PAULO PAIM
Por racismo epistémico entendia-se a operacdo tedrica que privilegiava a tradicdo do

pensamento e os pensadores ocidentais como os Unicos com legitimidade para serem
alcados a condicdo de teorias e pensadores universais e verdadeiros. O racismo
epistémico considerava os conhecimentos ndo ocidentais como inferiores (Grosfoguel:

2007).
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Caberia, em decorréncia, emular o acesso e a discussdo de “saberes produzidos
pelas diferentes sociedades e povos ndo como saberes subalternos, mas como
conhecimentos que foram invisibilizados em func¢do dos ‘interesses dos grupos sociais

”nm

hegemonicos’ (Brasil: 2007a, 31). Entre estes, com destaque, os concernentes aos afro-
brasileiros e africanos.

Tais formulacGes encontraram eco parcial no processo de renovacdo da
historiografia e do ensino de histéria, bem como de alteracdo curricular mais ampla, no
mesmo periodo. Com Circe Bittencourt (1998) e Renilson Ribeiro (2004) podemos
identificar como tracos gerais desse movimento um discurso educacional que indicou a
necessidade do aluno vir a tornar-se, através da escola, um ator social capaz de
transformar a realidade, contribuindo para a construgcdo de uma sociedade democrdtica.
A partir desse objetivo era dada énfase na atuacdo do professor nesse processo ao
selecionar conteldos que fizessem sentido para o educando e, especificamente em
relagdo a Histdria, pela perspectiva de trabalharem com diferentes temporalidades e
sujeitos, numa acao critica e deliberada visando a superar a concep¢dao do tempo
historico homogéneo determinado pelo eurocentrismo e pela primazia do Estado-Nacdo
como sujeito quase exclusivo.

A democratizacdo que estava em curso e as determinagdes constitucionais de
1988, que ampliavam o numero de séries obrigatdrias para a escolarizagao,
estimulavam a discussdao sobre a elaboracdo dos novos curriculos, ao passo que o
aumento dos programas de pds-graduacdo e, mesmo de cursos de graduacdo em
Histdria, estreitava os contatos entre professores de educacdo basica e do nivel
superior. A rejeicdo da disciplina de Estudos Sociais, com o retorno da Histéria e da
Geografia ao curriculo da escola basica, foi expressdao desta combinacdo de elementos.
A forte pressdo dos professores de Histdria e Geografia, em acdo uma conjunta com
professores universitarios e intelectuais, em debates, semindrios e abaixo-assinados
levou ao resultado como se apresentou. Uma revisdo critica das propostas curriculares
de Histdria foi empreendida, fecundada pelas iniciativas inovadoras de alguns

profissionais ou secretarias de ensino que ja estavam em curso, pela producao
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historiografica brasileira mais recente e pelo didlogo com novas tendéncias
historiograficas que ganhavam espaco entre os académicos. Nos espacos de convivio e
nas propostas alternativas neles geradas se repensava o lugar e a fungdo do ensino de
Historia na escola em uma sociedade democratica (MARTINS: 2002; RICCI: 1999)

A escola cidada era tida entdo como um espago de producdo de cultura e
conhecimentos e precisava de uma nova organizagao e novos parametros para poder
alcancar esses objetivos. As propostas de ensino que vinham sendo elaboradas desde
meados da década de 1980, de forma bastante desigual e diversa por todo pais,
encontraram nas novas abordagens e métodos difundidos pela terceira geracdo dos
Annales, pelos historiadores sociais britanicos e pelos ativistas da Histéria Cultural uma
possibilidade de contribuir com estas metas. Destacava-se a possibilidade de explorar as
experiéncias histdéricas cotidianas de homens e mulheres comuns, de voltar o olhar para
as margens e para as tdticas de sobrevivéncia e resisténcia ao dominio opressor do
exercicio do poder hegeménico, que contribuiam para ampliar os limites da Histéria e
faziam-na convergir, sem necessariamente coincidir, com os objetivos preconizados
pelos ativistas da negritude.

Estas mesmas influéncias estavam presentes, também de forma heterogénea,
entre os professores universitarios de Histéria. Data desse momento a difusdo no Brasil
de pensadores como E.P. Thompson, Walter Benjamin, Cornelius Castoriadis, Michel de
Foucault, Michel de Certeau e a Nouvelle Histoire francesa. O enorme sucesso da trilogia
Historia: Novos problemas, Novos objetos e Novas Abordagens, assim como de
Formagéo da Classe Operdria Inglesa ddo o testemunho de sua penetragdo e
contribuem, decisivamente, para a incorporacdo aos estudos historiograficos de novos
sujeitos sociais, como as mulheres e os negros, escravos e trabalhadores todos
anteriormente excluidos (RIBEIRO: 2004).

Destarte, a renovacdo da Histéria ensinada tornou-se preocupacdo de muitos
intelectuais brasileiros, como Circe Bittencourt, Ernesta Zamboni, Katia Abud, entre
outros, que aliaram reflexao tedrica as propostas praticas de elaboracdao de novos

referenciais curriculares para o ensino de Histéria em todos os niveis do sistema
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educacional e engajaram-se na conducdo de propostas para a construcdo de uma escola
que contribuisse na consolidacdo de uma sociedade democratica.

Eram tempos nos quais as novas dinamicas tecnoldgicas e as novas
configuragdes do mundo da produgcdo enfatizavam as preocupagdes nacionais e
internacionais com a formagao do individuo capaz de se adequar a essas mudangas.
Respondendo ao chamado da Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO, do Fundo das Na¢des Unidas para a infancia — UNICEF, do
Programa das Nac¢Oes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD e do Banco Mundial -
BIRD o Brasil participou, em 1990, da Conferencia Mundial de Educacdo para Todos e
comprometeu-se com a universalizagdo da educagdo fundamental e a ampliagdo da

aprendizagem para criancas, jovens e adultos'*

. Para cumprir as metas acordadas, o
governo brasileiro coordenou a elaboragao do Plano Decenal de Educagdo para todos
(1993 — 2003), esforgou-se na aprovagdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional'® e conduziu a preparacdo de diretrizes curriculares que fossem
uma referéncia para o ensino fundamental e garantissem os principios democrdticos
definidores da cidadania numa sociedade permeada de tantas diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas (RIBEIRO: 2004).

Nas discussdes que acompanharam esses movimentos emergiu um pais que se
reconhecia pluricultural, mas ndo racista, ou melhor, ndo contemplava a questao do
racismo na escola. Na LDB, no capitulo Da Educagdo Basica estd indicado que o ensino
da Histdria do Brasil levarg em conta as contribuicbes das diferentes culturas, ragas e

etnias para a formagéo do povo brasileiro™*

, tdo somente.
Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, pelo MEC em 1996, também
abordaram a diversidade:

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar os
diferentes grupos e culturas que a constituem [...] O grande desafio da escola
€ investir na superacdo da discriminagdo e dar a conhecer a riqueza

122 o Declaragdo de Nova Delhi, assinada por Brasil, Indonésia, China, Bangladesh, Egito, México, Nigéria,

Paquistdo, india.
123 | oi Federal n. lei 9394/96

124 ¢, Capitulo VII Da Educagdo Basica no Art.38 inciso Il
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representada pela diversidade etnocultural que compde o patrimonio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos grupos que
compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de didlogo, de
aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando diferentes
formas de expressao cultural. (PCN: 1997, p. 3)

Coerentes com esta visdo geral, os PCN’s de Histdria se pautaram pela critica a
visdo eurocéntrica que instituira um determinado modelo de identidade social univoco e
apresentaram, como um dos seus objetivos especificos, a construcdo da nocdo de
identidade, relacionando identidades individuais, sociais e coletivas e propondo a
introducdo de outros sujeitos histéricos diferentes daqueles que dominavam o ensino

de Histéria™®®

. Em suas sugestbes destacava-se a preocupac¢do em possibilitar aos alunos
o trabalho com semelhancas e diferencas culturais que contemplariam espacialidades
mais amplas e temporalidades diversas, nas quais também é visivel o didlogo com a
historiografia social e da Nova Histdria cujo espaco se ampliava nas universidades.
Concomitantemente ha um recrudescimento dos estudos sobre a escraviddo
motivados pelos cem anos da assinatura da Lei Aurea, em 1988, e profusamente
comemorados pelo Estado brasileiro. lluminados pelos novos tempos e abordagens
tedricas muitos desses trabalhos se depararam com homens e mulheres capacitados a
acdo, mesmo em situacdo adversa. E o que vemos nos trabalhos pioneiros de Jodo José

126
b

Reis, Leila Algranti, Sidney Chalhou ou nos

...quilombolas analisados por Flavio Gomes, por exemplo, [que] deixaram de
ser fugitivos de um sistema escravista para tornarem-se combatentes de um
outro tipo de liberdade. Surgiram dali homens com histdrias de vida prdprias
e memorias de lutas coletivas. Como bem notou Silvia Lara, a influéncia
thompsoniana neste tipo de estudo tornou-se evidente. Ela unia a histéria da
escraviddo aquela referente aos estudos sobre as relagbes e processo de

125 . ~ e . . . . an .
Os PCN’s acompanham a irrupgdo subita e massiva do conceito de identidade nas ciéncias humanas,

que ocorre nos anos de 1990. O termo passa a ser usado, desde entdo, para designar fenébmenos como os
conflitos étnicos (descritos como conflitos identitdrios), ao status e os papéis sociais, as culturas de grupo,
certas patologias sociais ou, entdo, para exprimir identidades pessoais (Dortier:2010, 262).

126 Citamos Negociacdo e Conflito: A Resisténcia Negra no Brasil Escravista, publicado em 1989 e A Morte
é uma Festa: Ritos Funebres e Revolta Popular no Brasil do Século XIX, de 1992, ambos de Jodo José Reis;
O Feitor Ausente: estudo sobre a escraviddo urbana no Rio de Janeiro, 1808-1821, de 1988, obra de Leila
Algranti; de Sidney Chalhoub lembramos Visées da Liberdade — uma histdria das ultimas décadas da

escraviddo no Brasil, langado em 1990.
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trabalho livre no Brasil. Para esta historiografia, os escravos e quilombolas
eram individuos com personalidade e problemas pessoais, mas também
faziam-se classe em diferentes contextos, especialmente quando imbuidos
de um espirito de luta herdado e partilhado por experiéncias vindas de um
presente ou de um passado em comum (RICCI: 2000).

Uma vez vindos a publico, esses estudos alimentam as certezas em relacdo aos
impactos positivos de se tornar acessivel uma histéria em que os negros brasileiros e
sua cultura tivessem espago ampliado ou protagénico. E, ndo seria possivel recuperar as
experiéncias herdadas pelos negros brasileiros, escravizados ou ndo, sem haver um
contraponto com a Africa e sua histéria, como demonstrado brilhantemente por
Manolo Florentino, na tese defendida em 1991, Em costas negras: Um Estudo Sobre o
Trdfico de Escravos Africanos para o Porto do Rio de Janeiro™’.

Nas regides em que o movimento social antirracista estava mais organizado e
conseguia estabelecer o didlogo com os governos e parlamentares, foram sendo
aprovadas leis estaduais ou municipais que pretendiam tornar a educacdo e o sistema
escolar propulsores de uma sociedade mais democratica, combatendo o racismo e o
preconceito. E que para isso contavam com as contribui¢des que seriam trazidas por
uma nova histéria do Brasil que estava sendo feita e por uma histéria da Africa Negra
que contabilizava um pequeno nimero de pesquisadores e professores em todo o
territério nacional.

Assim foi que em 1989, a Constituicdo do Estado da Bahia, promulgada em 05 de
outubro de 1989 instituia que

Art. 275. E dever do Estado preservar e garantir a integridade, a
respeitabilidade e permanéncia dos valores da religido afro-brasileira e
especialmente:

IV- promover a adequacao dos programas de ensino das disciplinas de
geografia, histéria, comunicacdo e expressdo, estudos sociais e educacdo
artistica a realidade histdrica afro-brasileira, nos estabelecimentos estaduais
de 19, 22 e 32 graus.

Art. 288. A rede estadual de ensino e os cursos de formagdo e
aperfeicoamento do servidor publico civil e militar incluirdo em seus

27 Transformada em livro numa edi¢do do Arquivo Nacional de 1995, hoje esgotada.
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programas disciplina que valorize a participacdo do negro na formacao
histérica da sociedade brasileira (Constituicdo do Estado da Bahia apud SILVA
JUNIOR, 1998: 106-107).

Em 1990, a Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte, definia que

Em 5 de

Art. 182. Cabe ao Poder Publico, na drea de sua competéncia, coibir a
pratica do racismo, crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da Constituicdo da Republica.

Paragrafo Unico. O dever do Poder Publico compreende, entre outras
medidas:

VI — a inclusdo de conteldo programatico sobre a histéria da Africa e
cultura afro-brasileira no curriculo das escolas publicas municipais (Lei
Organica do Municipio de Belo Horizonte apud Silva Junior, 1998: 174).

setembro de 1991, A Lei n? 6.889, do municipio de Porto Alegre dizia

Art. 12 Fica incluido, nas escolas de 12 e 22 graus da rede municipal de
ensino, na disciplina de Histdria, o ensino relativo ao estudo da Ra¢a Negra na
formacdo sociocultural brasileira.

Art. 22 Ao lado dos grandes eventos da histéria da captura e trafico
escravagista, da condi¢dao do cativeiro, das rebelides e quilombos e da
abolicdo, torna-se obrigatério o ensino sobre a condicao social do negro até
hoje, bem como sobre sua produc¢ao cultural e movimentos organizados no
decorrer da Histdria Afro-Brasileira.

Art. 32 Para efeito de suprir a caréncia da bibliografia adequada, far-se-a
levantamento da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares;
debates e semindrios com o corpo docente das escolas municipais, a fim de
qualificar o professor para a pratica em sala de aula.

Art. 42 O municipio promovera a interdisciplinaridade com o conjunto da
drea humana: Lingua Portuguesa; Educagdo Moral e Civica; Geografia e
Educagao Religiosa, adequando o estudo da Raga Negra em cada caso.

Art. 52 E responsabilidade da SMED e do corpo docente das escolas
municipais, através de suas dire¢des, conjuntamente com a comunidade
escolar local, propiciar o amplo debate da matéria constante no art. 22 da
presente Lei, visando a superacdo do preconceito racista existente na
sociedade. (Lei n? 6.889, de 05 de setembro de 1991, do municipio de Porto
Alegre, estado do Rio Grande do Sul apud SILVA JUNIOR, 1998: 237-238)

Trés anos mais tarde, em 17 de janeiro de 1994, no municipio de Belém, a Lei n.2

7.685, preconizava que

Art. 12 Fica incluido, no curriculo das escolas da rede municipal de
ensino, na disciplina de Histdria, o conteudo relativo ao estudo da Raga Negra
na formacao sociocultural brasileira.
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Art. 22 Ao lado do ensino dos grandes eventos da histéria da captura e
trafico escravagista, torna-se obrigatoério o ensino sobre a condig¢ao social do
negro hoje, sobre a produgdo cultural de origem afro-brasileira, bem como
dos movimentos organizados de resisténcia no decorrer da Histdria brasileira.

Art. 32 A fim de qualificar o professor para a pratica em sala de aula,
no que diz respeito ao conteudo objeto da presente Lei, realizar-se-do cursos,
semindrios e debates com o corpo docente das escolas municipais com ampla
participagdao da sociedade civil, em especial dos movimentos populares
vinculados a defesa da cultura e da contribuicao afro-brasileira.

Art. 492 A Secretaria Municipal de Educacdo promovera o
interdisciplinamento [sic] com o conjunto de disciplinas, adequando o estudo
da Raga Negra em cada caso.

Art. 52 E de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagdo e
da Comunidade Escolar, através dos Conselhos Escolares, o amplo debate do
conteudo constante no art. 22 desta Lei, a superagdo do preconceito racista
existente na sociedade. (Lei n2 7.685, de 17 de janeiro de 1994, do municipio
de Belém, estado do Para apud SILVA JUNIOR, 1998: 184).

Em Aracaju, em novembro de 1994, os vereadores instituiram um curso
preparatdrio para especialistas e corpo docente da rede municipal de ensino, visando a
capacita-los a incluir no curriculo e conteddos programaticos fundamentados na cultura
e na histéria do negro no Brasil, o que ocorreu no ano seguinte, através da Lei n.2 2.251,

de 31 de marco de 1995, onde se lia que

Art. 12 Ficam incluidos, no curriculo das escolas da rede municipal de
ensino de 12 e 22 graus, conteudos programaticos relativos ao estudo da raga
negra, na formacgado sociocultural e politica.

Art. 22 A rede municipal de ensino devera adotar conteudos
programaticos que valorizem a cultura e a histéria do negro no Brasil.

Art. 32 Ao lado dos grandes eventos da histdria da captura e trafico
escravagista, da condicdo do cativeiro, das rebelides e quilombos e da
abolicdo, torna-se obrigatdrio o ensino sobre a condig¢do social do negro, hoje,
bem como sobre a produgdo cultural de origem afro-brasileira, com como dos
movimentos organizados de resisténcia no decorrer da Histdria Brasileira.

Art. 42 Para efeito de suprir a caréncia de bibliografia adequada, far-se-a
levantamento da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares do
Municipio.

Art. 52 A fim de qualificar o professor para a pratica em sala de aula, no
que diz respeito a matéria objeto da presente Lei, realizar-se-do cursos,
semindrios e debates com o corpo docente das escolas municipais, com ampla
participagdo da sociedade civil, em especial dos movimentos populares
vinculados a defesa da cultura e da contribuicao afro-brasileira.

Art. 62 A Secretaria Municipal de Educagdo promoverd a
interdisciplinaridade com o conjunto da drea humana: Lingua Portuguesa;
Estudos Sociais; Geografia e Educacdo Religiosa e Histdria, adequando o
estudo da raga negra a cada caso.
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Art. 72 E responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo e da
comunidade escolar, através dos Conselhos Escolares, propiciar o amplo
debate da matéria constante no art. 32 desta Lei, visando a superagdo do
preconceito racista existente na sociedade. (Lei n.2 2.251, de 31 de margo de
1995 do municipio de Aracaju, estado de Sergipe apud SILVA JUNIOR, 1998:
295-296).

Em de 4 de janeiro de 1996 foi a vez do municipio de S3o Paulo quebrar
resisténcias e aderir a educagdo antirracista, através Lein.211.973

Art. 12 As escolas municipais de 12 e 22 graus deverao incluir em seus
curriculos “estudos contra a discriminagao racial”.

Paragrafo Unico. A inclusdo referida no “caput” sera realizada de acordo
com os procedimentos estabelecidos pelas legislagées federal e estadual e
ficara condicionada a disponibilidade de carga horaria.

Art 22 Regulamento definird em qual disciplina os estudos contra a
discriminacdo racial serdo realizados e a respectiva carga horaria.

Art.32 O Poder Executivo dispora do prazo de 90 (noventa) dias para
regulamentacgado da presente lei, a contar da data de publicagao desta.

Art. 42 As despesas com a execug¢do desta lei correrdo por conta da
dotagBes orcamentdrias proprias, suplementadas se necessario. (Lei n2
11.973, de 04 de janeiro de 1996, do municipio de Sdo Paulo, estado de Sdo
Paulo apud SILVA JUNIOR, 1998: 276).

Em Brasilia, o entdo governador Cristovam Buarque sancionou, em 13 de
setembro de 1996, a polémica Lei n? 1.187 que dispunha sobre a introducdo do “estudo
da raca negra” como conteldo programatico dos curriculos do sistema de ensino do
Distrito Federal. Em seus artigos estava prescrito que

Art. 12 - O Estudo da raga negra é conteudo programatico dos curriculos
das escolas de 12 e 22 graus do Distrito Federal.

§ 12 - No Estudo da raca negra, serao valorizados os aspectos sociais,
culturais e politicos da participagdo do negro na formacgao do pais.

§ 292 - Cabe a Secretaria de Educagdo, por seus érgdos competentes,
proceder a revisdao dos curriculos a fim de adequa-los a esta Lei.

Art. 22 - A qualificacdo dos professores e o constante aperfeicoamento
pedagdgico exigidos para a implantagdo do disposto no art. 12 ficardo a
cargo do Poder Executivo.

Paragrafo Unico — Para alcangar o fim a que se refere o caput, o Poder
Executivo realizara:

| — cursos, seminarios e debates com a participagdo da sociedade civil,
especialmente dos movimentos populares vinculados a defesa da cultura e
da contribuicdo afro-brasileira;

Il —intercambio com organismos nacionais e internacionais voltados a
valoriza¢ao do negro;
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IIl — analise do material didatico, preponderantemente o bibliografico, a
fim de suprir as caréncias identificadas.

Percebemos, entdo, que na medida em que se ampliava o comprometimento
dos governos municipais, aos quais cabia a responsabilidade pela gestdo do ensino
fundamental, com a inclusdo de conteudos que contribuissem para a superagdao do
racismo e do preconceito contra os negros, fazia-se mais presente, no préprio texto
legal, a preocupacdo em promover a formacdo dos profissionais ja em atuacao,
capacitando-os a trabalhar com a tematica do negro e da descriminagdo racial.

Ainda que tenhamos em conta a distancia existente entre promulgacdo do texto
legal e sua efetiva incorporacdo pelo sistema escolar, ndo podemos esquecer que sua
inclusdo na legislagdo derivou da atuacdo de um movimento social organizado cuja
capacidade de pressdao continuava a se exercer, agora com a possibilidade de acionar
juridicamente os governantes e responsdveis pelo sistema de ensino quando do ndo
cumprimento da legislagdo em vigor. Portanto, capaz de exigir e construir alternativas
para a efetivagdo de suas conquistas.

Cria-se, assim, uma demanda por profissionais habilitados a promoverem a
capacitacao de professores de Histdria, Literatura, Artes e especialistas de ensino em
diferentes redes de ensino municipal. Surge, também, um potencial mercado para
autores de obras e de material didatico capazes de suprir as necessidades criadas
guando da aplicagdo da legislacdo. Cursos de extensao, cursos rapidos, cursos oficiais e
promovidos por sindicatos e organiza¢des nao governamentais as mais diversas, que
abordavam a histéria dos negros no Brasil, estratégias de combate ao racismo e, com
maior ou menor peso também a histéria da Africa.

Luiz Fernandes de Oliveira, em tese recém-defendida no Rio de Janeiro, nos
mostrou o funcionamento de um desses cursos para professores da rede publica de
ensino, organizado pelo Sindicato de Profissionais da Educagao do Rio de Janeiro — SEPE,
voltado exclusivamente para a histéria da Africa. Com duracdo de 24 horas/aula, ao
longo de seis sabados, distribuidas por quatro professores: Marcelo Bittencourt, Monica

Lima, Edson Borges e José Maria Nunes Pereira. No temario: Trafico e escravidao, a
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partilha da Africa e a resisténcia africana no século XIX, o colonialismo, a descolonizaco
e um panorama da Africa pds-colonial. Na plateia, pois o curso ocorreu no teatro do
Instituto de Educacgdo, cerca de 400 professores (OLIVEIRA: 2010).

Monica Lima, hoje professora da UFRJ, também recordou outras experiéncias de
cursos e palestras que reuniam grande nimero de interessados:

Nos anos noventa, os estudantes de Histdria organizavam nacionalmente um
encontro de Histéria da Africa a cada dois anos entre os Encontros Nacionais
dos Estudantes de Histdria. Eles marcavam, neste intervalo, o Encontro
Nacional de Histéria da Africa em diferentes cidades do Brasil como
Aquidauana, Ribeirdo Preto, Porto Alegre etc. E nds iamos dar estes cursos.
Quem éramos nds na época? Eramos eu, o Kabengele Munanga, o Carlos
Serrano, o Mario Maestri'®... E ddvamos aulas em quadras de futebol.
Davamos aulas nestas quadras de futebol de saldo cheias de estudantes

(Professora Ménica Lima)'.

Os cursos dados na década de 1990 e o reduzido numero de professores
especializados que eram por eles convidados também foram realgados pela professora
Selma Pantoja, que destacou as divergéncias que ocorriam, por vezes, entre as
expectativas dos seus organizadores e participantes com a abordagem académica dos
pesquisadores

A partir do meu mestrado eu fui chamada para dar cursos, palestras, dei nao
sei quantos cursos por ai, sempre introduzindo Africa, isso a partir da década
de 1980. Eu dei ndo sei quantos cursos, ndo sei quantas aulas, estava sempre
introduzindo Africa por ai. Normalmente estes cursos estavam ligados ao
Movimento Negro, por que gostem ou ndo gostem a gente tem uma relagdo
muito ambigua com o movimento negro. Teve um movimento negro |4 no
Maranhdo, que ndo sabia que a minha histéria era branca — foi assim que eles
me chamaram, ai me convidavam. Tinha um movimento de professores |4 ndo
sei aonde, ai me convidavam. E eu estava sempre |3 introduzindo a Africa.
Alguns aceitavam, outros tinham bastante problemas para lidar com esta
histdria africana que na verdade a constituicdo dela é internacional, a base de
sua produgdo vem em outras linguas — e a maior parte ndao tem acesso. Entao
tinha uma dificuldade em falar de assuntos que ja estavam para la de batidos

128 Kabengele Munanga e Carlos Serrano sdo antropdlogos, integram o departamento de antropologia da
USP e historicamente estiveram vinculados ao Centro de Estudos Africanos e ao Movimento Negro. Mario
Maestri, hoje professor da Universidade de Passo Fundo, tem como foco de suas pesquisas a escraviddo
brasileira. Na década de 1980 deu aulas de Africa Negra pré-colonial, como professor visitante do
departamento de Histdria da UFRJ, ocasido em que comegou a orientar, no mestrado, os estudos da
professora Selma Pantoja, hoje na UNB.

129 Entrevista concedida a autora em outubro de 2010.
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em outras linguas, por exemplo, eu fiz minha dissertacdo de histdria sobre a
Rainha Nzinga™°. Eu tinha acabado de defender o meu mestrado... estava t3o
feliz, tdo animada com que eu havia feito, sé querendo falar daquilo. Ai o
Movimento Unificado Negro do Rio de Janeiro me convidou para dar uma
palestra. Foi um horror, eles odiaram o que eu falei. A pergunta que me
fizeram, depois do siléncio foi: Quem era a Rainha Nzinga? A Rainha Nzinga
que eu falei é a que estda no meu livrinho. Pois é assim que eu a vejo. Ai eles
me perguntaram: Qual é a sua cor? (Professora Selma Pantoja)™*!

Nas entrevistas que fizemos foi possivel verificar que esse momento de
interseccdo entre o movimento social, a academia e os professores da educacdo basica
produziu alguns estranhamentos e dificuldades, em funcdo das expectativas distintas
entre a busca de afirmagdo identitaria e a de afirmagdo cientifica. No entanto,
desencadeou a circulagdo de conhecimentos que foram apropriados de diferentes
maneiras por todos os envolvidos. Professores e militantes qualificam-se para o
enfrentamento cotidiano do racismo, potencializando suas intervengdes. Muitas vezes,
instigados pelas novas abordagens oferecidas pelos académicos, como a entdo novidade
da existéncia da escraviddo entre os africanos, buscam dar continuidade aos seus
estudos, inscrevendo-se em cursos de extensdo mais especificos ou em graduacdes ou
programas de pods-graduacdo em Histéria. Os entdo jovens mestres e doutores
encontram nos professores e nos cursos elaborados para eles a possibilidade de um
publico atento e interessado e o reconhecimento profissional que ndao encontram em
seus locais de trabalho, onde

N3o havia concurso, ndo havia nada... ficdvamos isolados nos departamentos.
Era muito dificil a gente conseguir um lugar ao sol dentro do departamento.
Tudo era prioritario para as outras... porque a gente nao formava uma drea
dentro do departamento, ndao tinhamos grupos, éramos pessoas isoladas. Ndo
tinhamos voz dentro dos departamentos. A ndo ser que fosse uma pessoa
mais politica, e tal... porque existem pessoas que sdao mais politicas. A minha
histéria é uma histéria muito solitaria (Professora Selma Pantoja)™*2.

130 . ~ . . ) .y .
A professora se refere a sua dissertagdo de mestrado Nzinga Mbandi: Comércio e Escraviddo no Litoral

Angolano no Século XVII, defendida no mestrado em Histéria da UFRJ em 1987, sob orientagdo do
professor Ciro Flamarion Cardoso.

B! Entrevista concedida a autora em janeiro de 2012

132 Entrevista concedida a autora em janeiro de 2012
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Ndo obstante o crescimento da demanda por especialistas, o cenario de
isolamento descrito pela professora da UNB e compartilhado pelos poucos professores
que naquele momento possuiam especializacio em histéria da Africa n3o foi
substancialmente alterado ao longo da década de 1990. Suas opg¢des de pesquisa
continuavam refletindo exclusivamente escolhas pessoais, sem integrarem projetos
departamentais. Oferecer cursos de histéria da Africa dependia da capacidade de
articulacdo individual, abrindo brechas no leque de disciplinas optativas a ser oferecido
por cada instituicdo quando havia espaco institucional para tal.

Ainda que pudesse haver sensibilidade institucional, mesmo que localizada, as
demandas por profissionais geradas na conjuntura dos anos noventa, o servico publico
federal enfrentou naquele periodo um dos momentos mais dificeis de sua existéncia, e
as universidades federais o seu pior momento. Na vigéncia de governos que
privilegiavam a privatizacdo do ensino superior (LEHER: 2001; COGGIOLA: 2001; DAVIES:
2002) e de politicas publicas de contragdo dos gastos publicos para garantia da
estabilidade monetaria (OLIVEIRA: 2003) os recursos para contratagdo de professores,
efetivos ou visitantes, eram parcos e raros, tornando quase nula a abertura para novas
areas ou campos do conhecimento com menor capacidade de articulagao.

Verificamos, entdo, ter havido professores de Africa nas Universidades Federais
ao longo dos anos noventa. Um professor que ensinava Africa na UNB, provavelmente
respondendo a demanda dos filhos de diplomatas estrangeiros e da das relagdes
internacionais, uma outra professora na Bahia, viabilizada pela existéncia do CEAO nas
dependéncias da UFBA, um outro na UFRJ, mas em nenhum deles a disciplina tem status
de cadeira obrigatéria.

A excecao foi a UFMA na qual o Movimento Negro local, fortemente articulado e
contando com liderancas intelectuais ligadas a Universidade, como Mundinha Aradjo,
conseguiu inscrever a obrigatoriedade da disciplina de histdria da Africa para os alunos
gue pretendessem tornar-se bacharéis em Histéria. Com apoio institucional e parceria
com o CEAA da Universidade Candido Mendes, que enviou para dar aulas o préprio José

Maria Nunes Pereira e a professora Monica Lima, recém-retornada de seu mestrado no
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Colégio do México, o curso estava voltado para incentivar pesquisas sobre as raizes dos

afrodescendentes maranhenses:

Aqui no Maranhdo o departamento de Histdria antecipou-se em muito em
relagdo ao Estado. A disciplina de Histdria da africa existe desde 1987. E ela foi
dada de forma descontinua desde entdo, porque ndo tinhamos professor.
Quem vinha de vez enquanto era a professora Monica Lima, da Candido
Mendes. Ela vinha, deixava uns materiais... Na época eu ndo estava na
universidade, quem cuidava disso era o professor Jorge Siqueira. Entdo eles
criaram como disciplina obrigatdria do bacharelado, com a perspectiva de
comegar a pesquisa depois... ai chega 2003 e eles a tornam obrigatodria,
também, para a licenciatura. Primeiro quem dava as aulas era a professora
Monica Lima, ela vinha de vez enquanto por aqui... (anualmente, nas férias)
depois foi montado um consércio de trés professores, entre eles o professor
Carl3o0™2. Depois ficou com o Jorge Siqueira (professor Josenildo Silva).***

Um quadro que levou o professor Silvio de Almeida Carvalho Filho, atual
coordenador do grupo de trabalho de Histéria da Africa da ANPUH e, a época professor
da UFRJ e da UERJ, ambas no Rio de Janeiro, em busca de didlogos mais frequentes a
reorientar sua carreira, passando a estudar os movimentos sociais e populares no Brasil.

Eu tive um certo desgaste com Africa, porque eu me sentia remando contra a
maré, ndo tinha muito espacgo profissional. Tinha orientandos, entre os quais
eu cito a Mariana Candido que estd e trabalha com Benguela e hoje é
professora nos Estados Unidos. Mas eu sentia que estava remando contra a
maré... Tinha uma pessoa, que era o professor titular que afirmou: aqui nunca
havera uma drea de histéria da Africa. Naquele momento eu dava eletivas de
histdria da Africa e fiz um evento de Histdria da Africa, muito bem sucedido,
sempre cheio... Eu enfrentei também rivalidades académicas, com pessoas
que achavam que eram um pouco donas de Africa. Eu ndo havia me dado
conta de que na Academia tem essa coisa de espacos definidos, de que
algumas pessoas se achavam donas dessa coisa africana — nem eram
historiadores... Eu sentia que havia até pessoas interessadas, gente do
Movimento Negro, mas na Academia nao havia, eu me sentia como Sao Joao
Batista clamando no deserto. (Silvio Carvalho Filho: 2011)"*

133 . ~ . . .
A presenca do Movimento Negro no Maranhdo na Universidade era forte, como nos disse o

antropdlogo Carlos Benedito R. da Silva. Quando ele chegou ao Estado, vindo de S3o Paulo, em 1981,
encontrou o movimento negro presente na UFMA e articulado a comunidade. Logo depois eles criaram
um bloco de carnaval negro, de cardater identitario. Em 1985, o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros foi
criado, articulando professores de diferentes departamentos que realizavam pesquisas e orientagdes em
religido, cultura, questdes quilombolas.

3% Entrevista concedida a autora em dezembro de 2010

3% Entrevista concedida a autora, em dezembro de 2011. O autor ainda observa que quando da reforma

curricular vivida pela UFRJ em 1996, por pressdo dele, apoiada pelo professor Manolo Florentino, foram
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Registramos, todavia, a abertura de duas vagas para professor de Histéria da
Africa nesta conjuntura: uma na Universidade de S3o Paulo e outra na Universidade
Federal da Bahia. Em 1997, a USP realiza uma selecdo na qual é aprovada a professora a
professora Leila Leite Hernandez, africanista dedicada ao estudo de Africa
contemporanea. Em 1998, Valdemir Donizetti Zamparoni, um estudioso do
colonialismo, ingressa na UFBA. Suas contratacdes antecipam a nova fase inaugurada

em 2003, com a lei federal n.2 10639.

A LEI N.2 10639/03 CHEGA A UNIVERSIDADE

O impacto nos cursos de Histdria da lei que tornou obrigatério o ensino de
Histdria e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros foi relativamente rapido. Em menos de
uma década, a disciplina Histéria da Africa estd sendo ministrada para os graduandos
em Histéria de 34 instituicdes federais, bem como nas universidades estaduais do Rio de
Janeiro, da Bahia e de S3o Paulo®®.

Na maior parte dos casos a Histéria da Africa ja foi incluida na grade curricular
dos cursos como disciplina obrigatédria, para a qual estao sendo disponibilizadas vagas
do quadro efetivo de professores de cada instituicdo e providenciados concursos
publicos destinados especificamente ao seu provimento. Em um espaco de menos de
dez anos delineou-se um subcampo académico formado por professores em atuacdo
nas universidades e pesquisadores de mestrado e doutorado que se relnem em

congressos, participam de comissdes, avaliam novos candidatos, integram projetos de

pesquisa e extensdo, recebem e partilham financiamentos publicos.

incluidas no curriculo as disciplinas optativas de Historia da Africa | e I, mas que n3o eram efetivamente
ministradas.
3% As Universidades Estaduais de Minas Gerais e do Rio Grande do Sul, que completariam o quadro dos

cinco maiores estados da federacdo em numero de alunos, ndo possuem cursos de Historia.
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Quem sdo estes profissionais? De que forma eles estdo entendendo a Histdria de
Africa? Como a ensinam? Que novos profissionais eles est3o formando? De que maneira
dialogam com os objetivos presentes na legislagdo que iniciou este processo?

Esta curiosidade intelectual foi surgindo por compreendermos que um curriculo
ndao é um recorte tecnicamente neutro dos contelddos universais disponiveis para a
humanidade, realizado por individuos a-histéricos. Muito ao contrario, como o
comprovam exaustivamente mais de cinquenta anos de estudos sobre curriculos, eles
sdo produtos de contextos sociais, econOmicos, culturais e politicos especificos. Assim
com as disciplinas académicas e escolares, ambos devem ser pensados como
construgdes sociais e historicamente determinadas, que resultam de embates travados
por sujeitos sociais que se localizam dentro e fora do sistema escolar e académico
(APPLE: 2006 ; GIROUX: 1997 ; GOODSON: 1997, 2001; CHERVEL: 1990).

As disciplinas, como as pensamos, sao fruto de fatores légicos, epistemoldgicos,
intelectuais, conflitos simbdlicos e culturais, propdsitos de legitimacdao e de controle
dirigidos por interesses de classes, de etnia, de género — todos construidos
historicamente (GOODSON: 2001). Assim como 0s processos Ssociais nos quais sao
construidas também consistem num amalgama de conhecimentos cientificos, crencas,
expectativas e visdes sociais.

Para entendermos sua constituicdo nos pareceu ser possivel toma-las como
enunciados resultantes de determinados lugares socioeconémicos, politicos e culturais
de producao, estendendo a elas o raciocinio aplicado por Michel de Certeau a operagao
historiografica (1992). Elas seriam, também, escolhas de enquadramento em meio a
sistemas de referéncias, op¢des por determinados pertencimentos e recusa a outros
didlogos ou conexdes.

Ivor Goodson (2007) mostrou, em sua obra recente, a importancia de ouvirmos
os professores quando buscamos reconstituir a trajetéria das disciplinas. Com eles
conseguimos alcancar aspectos dindmicos na construcao e selecdo do conhecimento,
inacessiveis nos documentos normativos. Ao mesmo tempo, dar voz aos professores

cumpre o papel de reconhecer o lugar preponderante que estes profissionais ocupam
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na elaboracdo dos curriculos e na producdo académica, embora cada vez mais relegados
a uma posicdo secundaria pelas avaliagdes e mensuragdes centradas em objetivos
definidos por técnicos em educacgdo e politicas educacionais.

O perfil que a histéria da Africa, disciplina académica nos cursos de Histdria,
apresenta atualmente estd diretamente vinculado a escolhas feitas por professores que
optaram por especializar-se em uma area, quando a esta ainda ndo eram atribuidos os
beneficios e reconhecimentos de um campo académico consolidado. Tal situacdo se
modifica mais ou menos rapidamente, havendo diferencas substantivas entre aqueles
gue optaram por esta modalidade de especializacdo do fazer historiografico ha quinze
ou vinte anos atras e os que o fazem em nossos dias, mesmo que todos partilhem de
dificuldades ou beneficios comuns.

Na busca de entender o movimento recente de constituicdo da disciplina
ouvimos professores de diferentes universidades e distintas trajetdrias no interior do
campo em formacdo. Entrevistas gravadas, escritas e depoimentos no total de 20
professores dos Estados do Maranhao, Bahia, Minas Gerais, Sao Paulo, Santa Catarina,
Rio de Janeiro e de Brasilia. Entrecruzamos os dados com as informacdes disponiveis em
seus Curriculos Lattes e com os dados disponiveis nos sitios eletronicos dos
departamentos de histdria e universidades, quando existiam.

Nas entrevistas revelam-se tensbes, acasos determinantes, razdes de escolha
desse ou daquele enfoque metodolégico, desta ou daquela obra de referéncia. O
contexto no qual foram feitas as escolhas académicas sobreleva-se, permitindo que
possamos qualificar as diferentes leituras do cenario em que ocorre a institucionaliza¢do
da disciplina.

Os professores entrevistados sdo todos sujeitos desse processo, mas tem
diferentes niveis de percepcdo desta sua centralidade na delimitagdo do campo.
Professores universitarios, intelectuais que refletem sobre a sua pratica sdo também os
produtores do conhecimento de referéncia da drea no Brasil. Esta condicdao esteve posta
em todas as entrevistas. Estivemos atentos a esse sentido atribuido posteriormente a

sua proépria trajetdria, unificado na intencao de torna-lo compreensivel ao publico a que
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se destina (BOURDIEU: 1996). Os entrevistados elaboravam a sua histdria e a davam a
conhecer para o préprio campo no qual atuavam. Em certa medida, escreviam a sua
histéria oficial, para a qual se aplica o alerta de Verena Alberti

Ao trabalhar com histéria oral, é sempre bom ter em mente que o relato de
vida é apenas uma entre muitas possibilidades. ...Ou seja, em um trabalho de
histéria oral, a biografia, a trajetdria individual, ndo é coisa dada, mas
construida a medida mesmo em que é feita a entrevista. Se a pessoa tem o
costume de refletir sobre sua vida, provavelmente ja tem uma espécie de
sentido cristalizado para alguns acontecimentos e percursos e pode preferir
relatar esses, em vez de outros. Isso ndo quer dizer que aquele sentido seja
falso ou ndo tenha relagdo com a realidade. E preciso ter claro, contudo, que
ele ndo é a Unica possibilidade (2000).
O didlogo entre os depoimentos orais e os documentos escritos possibilitou a
escrita do percurso seguido pela disciplina até sua recente institucionalizacdo, na qual a

identificacdo desses sujeitos — os professores — nos parece fundamental.

OS PROFESSORES DE HISTORIA DA AFRICA

No periodo compreendido entre janeiro de 2010 e janeiro de 2012, encontramos
62 professores de Histéria da Africa em atuacdo nos cursos de Histéria das
universidades publicas federais brasileiras. Chegamos a este contingente coletando
informacGes nos sitios eletrénicos dos departamentos de Histéria das Universidades
Federais de todo pais e das estaduais do Rio de Janeiro, de S3o Paulo e da Bahia, nos
editais dos concursos publicos realizados para estas mesmas instituicdes (quando
existiram) e consultando os dados autodeclarados sobre a atividade docente,
disponiveis para consulta publica através da plataforma lattes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq.

Por ser uma drea ainda em formacdo a mobilidade dos professores se
apresentou significativa: professores de diferentes areas ministravam a disciplina em
carater eventual, professores aprovados em concurso se deslocavam, também por
concurso, para outras instituicdes em um intervalo de tempo pequeno. Buscando

minimizar o impacto desses acontecimentos no perfil dos dados analisados, escolhi
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determinar o intervalo dos dois Ultimos anos — janeiro de 2010 a janeiro de 2012 — para
realizar a coleta dos dados.

Foram considerados todos os professores, independente do seu vinculo com a
instituicdo, que no periodo selecionado deram aulas nos cursos de graduagdo em
Histéria para alunos de graduacdo. Este numero ndo inclui, portanto, aqueles que
proferiram aulas exclusivamente em programas de pds-graduacdo ou extensdo. Incluem
professores que fizeram concursos para dar aulas de Histéria da Africa (45), professores
concursados para outras areas que ministraram disciplinas de Histéria da Africa durante
o periodo (15) e professores visitantes (2) na mesma condicdo.

Neste conjunto, impde-se a constatacdo de que sdo professores que ha muito
pouco tempo pertencem aos quadros das instituicdes nas quais trabalham. Quase 60%
estdo na fungdo ha menos de cinco anos e constituem cerca de 80% se somarmos todos
com menos de 10 anos de instituicdo. Suas redes académicas ainda estdo, portanto, em
processo de montagem. Muitos apenas comegaram projetos de pesquisa institucionais,
orientando os primeiros graduandos. Nem todos ja iniciaram os seus projetos de
pesquisa. Sua presenca nas diferentes posicdes da carreira académica é discreta em
funcdo desta mesma juventude, havendo entre eles, contudo, coordenadores de curso,
chefes de departamento, representantes de professores em conselhos superiores, entre

outros.

TABELA |
Ano de ingresso dos professores de Histéria da Africa nas Universidades em que
trabalham
2010-2012
ANO DE INGRESSO N. DE PROFESSORES
2007 — 2012 37
2002 — 2006 11
1997 - 2001 3
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1991 - 1996 9
1986 — 1990 2
Total 62

FONTE: Plataforma Lattes/CNPq

Estdo distribuidos por todas as

concentrados na regido Sudeste, como podemos ver no quadro abaixo.

regides brasileiras,

embora fortemente

TABELA 11
Distribuicdo dos professores de Histéria da Africa por regides brasileiras.
2010-2012
REGIAO N. PROFESSORES %
Norte 4 6.4
Nordeste 15 24.2
Sudeste 30 48.4
Sul 6 9.7
Centro - Oeste 7 11.3
62 100

FONTE: Plataforma Lattes/CNPq

Metade dos professores estd trabalhando no mesmo estado em que fez a sua

graduacao, mas 30% deles vieram de outras regides em busca das oportunidades

favoraveis que a condi¢do de professor em uma universidade publica parece oferecer. E

o0 caso, por exemplo, da professora Elaine Ribeiro, que concluindo seu mestrado na USP

e moradora de S3o Paulo, optou por prestar o concurso na Universidade Federal de

Alfenas, em Minas Gerais. Com a aprovacgao no concurso mudou-se com a familia para o

novo local de trabalho e estd bastante satisfeita com a nova condicdo. De forma geral os

deslocamentos foram para estados vizinhos.

Ndo foram incluidos neste total os professores estrangeiros e os professores que,

embora vindos de outras regides, ja se encontram a mais de 10 anos na mesma
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instituicdo. S3o cinco os estrangeiros lecionando histéria da Africa no pais, nenhum
deles com formacdo especifica em Historia:

e Didier Andre Roger Lahon, pesquisador visitante na UFPA, antropdlogo de
formagdo francesa cujos estudos se voltam para escraviddo, em particular na
regido da Senegambia.

e Franck Pierre Gilbert Ribard, professor efetivo na UFC, também antropdlogo de
formacdo francesa cujos estudos se voltam para o carnaval e manifestacdes da
cultura cearense.

e Marina Annie Martine Berthet Ribeiro, cientista social com graduagdo e
mestrado na Franca, mas com estudos de doutoramento em antropologia pela
USP. Professora efetiva na UFJF, seus estudos estiveram voltados para Cabo
Verde e para o mundo do trabalho nos paises de lingua oficial portuguesa.

e Alain Pascal Kaly, professor efetivo da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), desde a graduacdo estudando no Brasil. Cientista Social,
pesquisa os seguintes temas: relagdes raciais, colonialismo, sociedades de castas
na Africa Ocidental, violéncia, direitos humanos e migragdes.

e Claudio Alves Furado, professor adjunto na Universidade Federal da Bahia,
estuda desde a graduacdo no Brasil. Sociélogo com interesse em questoes
agrarias e desenvolvimento, pesquisa atualmente a emigracdo cabo-verdiana

para a Guiné-Bissau.

Na maior parte dos casos parece haver um unico responsavel pela disciplina em
todo o curso de graduagdo, com um professor contratado por 40 h semanais, em regime
de dedicacdo exclusiva. O que nos sugere a possibilidade do professor completar a sua
carga horaria de sala de aula com a oferta de disciplinas optativas ou eletivas na area de
atuacdo ou ofertando cursos para outras dreas. Alguns dos concursos indicam, inclusive,
esta possibilidade ao indicarem ser a vaga para histéria Contemporanea ou Histéria do
Brasil e da Africa. Ha professores que também ministram cursos nos programas de pds-

graduacgdo nos departamentos a que estdo vinculados.
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Cabe ressaltarmos a singularidade da Universidade Federal de Alfenas, na qual o

professor de Histéria da Africa tem a seu encargo duas disciplinas obrigatérias e uma

optativa, ainda sendo estimulado a oferecer eletivas, como nos diz a professora Elaine

Ribeiro:

Eu tenho dois semestres obrigatérios de Africa, mais a optativa, fora as
optativas livres que eu posso, eu oferego, pros outros cursos das humanas.
Que é o caso que vai acontecer no segundo semestre que eu vou dar uma
optativa sobre Histdria e Literatura Africanas. Que ai abre pra Letras, pro
curso de Ciéncias Sociais e de Pedagogia. Mas eu tenho uma carga horaria
bem grande pra trabalhar. Considerado, se a gente for fazer uma relagdo com
as outras universidades, que eu ndo conhego se tem outra, eu até gostaria de

saber. Porque das grandes que eu conheco é um semestre™’.

Em alguns departamentos, todavia, mais de um professor é responsdvel por

oferecer a disciplina, sem que eles sejam africanistas ou desejem sé-lo. Isso ocorre

porque quando se colocou a necessidade da instituicdo oferecer o curso, em ndo

havendo especialistas ou a possibilidade de se contratar um, atribuiu-se a

responsabilidade do curso aqueles que desenvolviam temas “correlatos”, como

escravidao ou estudos em Brasil colonial, e se dispunham ao desafio, como ocorreu com

a professora Daniela Calainho

E ai comecei a trabalhar com Brasil Colénia e ao longo do curso dedicando um
tempo razoavel para discutir a escraviddo. Ndo a Africa, evidentemente, ndo
histéria da Africa. Mas as relagdes escravistas no Brasil e tudo que envolveu
isso no periodo moderno. E ai eu fui, durante muito tempo, aprofundando
isso com leitura, me especializando com bibliografia, com atualizacdo.

E ai a certa altura quando veio a lei e toda a discussdao que a gente fez de
curriculo 13, essa disciplina ficou assim meio, a gente — claro — ndo tinha
nenhum especialista. Na verdade a gente tinha, na época, o Ricardo Sales e o
Zé Roberto 1a no departamento, mas eles nunca quiseram enfrentar esse
desafio. Porque para mim, na verdade, isso foi um desafio. Comegar a pensar
0 que eu poderia trabalhar nessa disciplina. E eu fui muito mais por gosto, por
querer aprender também, por tentar dar uma abordagem que correlacionasse
a histéria da Africa com a histéria do Brasil, porque essa foi... Ai eu j& estou
misturando todos os temas.

No inicio eu tive bastante dificuldade de chegar em um termo do que seria
isso. Entdo fiz umas pesquisas nos programas, consultei alguns colegas que

137

Entrevista concedida a autora em Julho de 2011.
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trabalhavam com isso, que ja pesquisavam isso ha um tempo (Professora

Daniela Calainho)™®.

A Universidade Federal Fluminense é a que conta, atualmente, com o maior
nimero de especialistas em Africa, trabalhando com Histéria da Africa. S30 quatro
professores, com perfis de interesse académico em diferentes temporalidades da
histdria africana, que além de regerem a disciplina de Histdria da Africa no curso basico,
oferecem diferentes disciplinas de Africa na segunda fase da formacdo dos alunos. A
Universidade de Brasilia também possui quatro especialistas, mas o seu arranjo interno
é um pouco diferente. Um professor dedica-se exclusivamente ao curso de Histéria
noturno, outro estd voltado para a drea de ensino de Histdria e os outros dois dividem-
se entre a graduacdo e a pds-graduagao. A Universidade de S3do Paulo e a Universidade
Federal da Bahia possuem, atualmente, trés especialistas cada, dedicados ao ensino e a

pesquisa em temas africanos™®°.

Tabela lll )
Numero de professores de Historia da Africa por Departamento.
2010 - 2012

N. PROFESSORES DE HDA TOTAL DE INSTITUICOES %

1 26 76.5

2 2 5.85

3 4 11.7

4 2 5.85

TOTAL 34 100

FONTE: Plataforma Lattes/CNPq

38 Entrevista concedida a autora em novembro de 2011

o) departamento de Histéria da UNIRIO também aparece com trés professores de Histéria da Africa,

mas apenas uma professora se volta exclusivamente para o para o ensino e a pesquisa da temdtica.
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DE QUE AFRICA NOS FALAM 0OS PROGRAMAS?

A histéria da Africa como campo de estudo data, internacionalmente, dos anos
1950 e 1960. Emerge como uma disciplina ao mesmo tempo nova e antiga, segundo o
historiador Alberto da Costa e Silva. Nova por que estava recentemente se incorporando
ao curriculo das universidades, nova porque nos métodos que empregava e nas fontes
gue utilizava exigia audacia e imaginacdo. Antiga porque cheia de descobertas
redescobertas, revelando civilizacdes, povos e tradi¢cdes ja conhecidos, mas ignorados
(SILVA: 1996).

Sob o duplo impacto das duas grandes guerras mundiais e da emergéncia das
novas nag¢des africanas, alimentado ainda nos anos sessenta pela forte atuacdo do
movimento negro nos Estados Unidos, a historiografia e os estudos disciplinares sobre
histdria da Africa ganham forga em instituicdes académicas europeias, estadunidenses e
soviéticas. Muryatan Barbosa aponta como destacados centros de estudos surgidos
neste momento a Universidade de Londres e a Escola de Estudos Orientais e Africanos,
na Inglaterra; a Sorbonne, o Centro de Estudos Africanos e a Ecole Pratique des Hautes
Etudes, na Franca; a Universidade de Howard, em Yale, assim como a Associacdo de
Estudos Africanos, nos EUA e o Instituto Etnografico de Leningrado e a Universidade
Patrice Lumumba, na antiga Unido Soviética (BARBOSA: 2008).

Com as independéncias vieram também o desenvolvimento dos estudos de
histéria da Africa em instituicdes universitarias do continente: Universidade de Dakar,
no Senegal; o Gordon College de Cartum, em Gana; a Universidade de Ibadan, na
Nigéria, a Universidade de Dar-Es-Salam, na Tanzania e a Universidade de Nairdbi, no
Quénia (FAGE:1980).

Africanos e n3o africanos, estudando dentro e fora da Africa injetavam vigor aos
conhecimentos sobre a Africa e os africanos e fertilizavam os estudos histéricos.
Muryatan Barbosa classifica os estudos desenvolvidos nesse inicio de consolidagdo do
campo de conhecimento, em dois tipos basicos: os interessados em reconstruir a

histéria africana desde uma perspectiva estrutural de longo prazo e aqueles que tém
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por objeto de estudo temas modernos e contemporaneos, relacionados ao trafico de
escravos, ao colonialismo e a descolonizacdo (2008).

Ainda segundo o mesmo autor, internacionalmente o campo apresentou um
crescimento continuo nas décadas de 1980 e 1990, com a multiplicagdo do numero de
estudiosos, diversificagdo dos temas pesquisados, das teorias que lhes dao sustentagdo
e da metodologia com que sdo desenvolvidos os trabalhos. As obras de sintese foram se
tornando mais escassas, ao mesmo tempo em que se multiplicava a abordagem mais
regionalizada, tratando de regides especificas da Africa: o Norte, a Austral, o Sahel, a
Ocidental e o corno africano sdo alguns exemplos. Em entrevista a revista Tempo, da
UFF, Toyn Falola, historiador nigeriano comenta esta pluralidade de interesses

...no inicio da década de 1980, a historiografia nacionalista se tornou
saturada e anacrénica. Novas formas de pensar acarretam novas disciplinas e
novas disciplinas acarretam novas demandas; novas demandas precisam vir
acompanhadas de novas ofertas. A demanda é determinada
predominantemente por diferentes universidades ou agéncias de fomento,
que desenvolvem seus curriculos a seu modo. Esta dinamica se aplica a
emergéncia de areas de especializagdo, como os estudos de géneros ou a
histéria das mulheres na Africa. Quando os estudos de género emergiram na
Africa, muitos logo comegaram a explorar a histéria das mulheres na Africa
pré-colonial e colonial. Estudos de género e histdria das mulheres ganharam
espaco, e muitas pesquisadoras africanas como Nina Mba, Oniagwu Ogbomo,
Gloria Chukwu, Ifi Amadiume e Oyeronke Oyewumi emergiram com
excelentes trabalhos neste campo. Como a fronteira do conhecimento é
variavel, historiadores oferecem a histdria requerida, a cada momento. Em
parte, isto explica o fendmeno da nova e da velha histéria que formam o fluxo
continuo da produgdo académica. Novas teorias e reflexdes sempre abrem
novos caminhos para a expansdo das fronteiras do conhecimento.

Independente do contexto e das mudangas tedricas, questdes como
subdesenvolvimento econdmico e politico ainda consumirdo muito do nosso
tempo enquanto historiadores. “Um homem faminto é um homem furioso”,
diz um ditado do meu povo (2006).

Sao multiplas as temporalidades, espacialidades e sujeitos que emergem deste
amadurecimento do campo disciplinar histéria da Africa, ja o sublinhamos, e que est3o
disponiveis para os atuais professores da disciplina nas universidades brasileiras, em
geral instados a dialogar com estes conhecimentos em apenas um semestre letivo.

Para identificar o que estd sendo discutido em sala de aula elegemos como fonte

principal os programas de disciplinas de diferentes instituicGes e profissionais. Como



159

regra, todo os professores precisam tornar publico este guia de orientagdo para os
alunos. Um modelo ideal de programa de disciplina conteria, além dos dados de
identificacdo da mesma, objetivos, ementa, programa, critérios de avaliacdo e
bibliografia. Entretanto, nem todos se apresentam desta forma. Em muitos os objetivos
ndo estdo indicados — esta é a auséncia mais frequente.

Temos claro que os contelddos apresentados pelos programas nem sempre
correspondem ao que efetivamente foi abordado em sala de aula. A dindmica cotidiana
e a especificidade de cada conjunto de alunos frequentemente levam o professor a
modificar o inicialmente pensado, incluindo novos textos, suprimindo pontos que
pretendia detalhar ou acrescentando novas questdes. O programa de disciplina é, em
geral, a expressao da intengdo inicial do professor para o desdobramento de seu curso e
foi nesta condicdo que o interpretamos.

Achamos interessante, primeiramente, dividir a analise em dois blocos: em um
primeiro reunimos os programas das instituicdes nas quais a disciplina é oferecida em
um Unico semestre. Outro conjunto foi composto pelos programas das universidades
nas quais os contetdos podem ser desdobrados em mais de uma disciplina.

No primeiro caso, ou seja, das histérias da Africa ministradas em um Unico
semestre pudemos distinguir trés tipos basicos de abordagem: os cursos de perspectiva
claramente diaspdrica, preocupados em analisar a Africa no Brasil; os cursos articulados
em torno da escraviddo e do trafico atlantico, mas que tentam pensar estas questdes a
partir de uma perspectiva do préprio continente africano, ou “de dentro”, e os cursos
montados na forma de um longo painel cronolégico, no qual se sucedem
temporalidades distintas chegando até o século XX. Todos privilegiam o tratamento da
Africa subsaariana, mas nem sempre é prevista uma unidade inicial na qual a opgao seja
explicitada.

O que caracterizamos como perspectiva diaspdrica dialoga diretamente com a
lei, em geral citando-a nos objetivos ou mesmo incorporando-a como tema de uma das

unidades. Vejamos o exemplo a seguir:
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Objetivo: Discutir a historia da Africa, buscando compreender a presenca da

cultura africana no Brasil.

Conteldo: Unidadel A lei 10636; raga, racismo, negritude.
Discussdo de conceitos. A histéria da Africa na literatura
didatica.

Unidade Il A africa e suas discussOes historiograficas.
Culturas, religiGes e sociedades africanas (séculos VII — XV); A
escraviddo na Africa

Unidade IlI A colonizacdo da Africa; os processos de
independéncia dos paises africanos; a Africa no Brasil: debates

contemporaneos e questdes politicas

Ndo é incomum que a disciplina conste do ementario da universidade com um
perfil mais geral, no qual a didspora ou a legislacdo ndo se encontram destacados e, ao
ser desdobrada para cursos especificos ela se traduza em objetivos de afirmacdo
identitaria. Uma ementa na qual foram elencados os conteldos:

Estudos das estruturas sociais, econdmicas, politicas e religiosas da Africa
Moderna e Contemporanea. As razdes do estudo da histéria da Africa e suas
implicacdes. Panorama Africano antes do século XIV. A Africa e o tréfico
negreiro: o desenvolvimento do trafico e suas consequéncias para o
continente africano. A Africa na expansdo imperialista europeia. Os
movimentos de independéncia africanos. A Africa atual.

Desdobrou-se nos objetivos

Apresentar os principais temas relacionados & Histdria da Africa, destacando a
Africa Ocidental, de modo a valorizar as herangas a continuidade entre o
passado africano e o brasileiro em conformidade com a Lei 10.639/2003.
Criticar a visdo homogénea da Africa.

Destacar as potencialidades e contribui¢ées africanas no campo da tecnologia,
da politica e da cultura.

Discutir a autodeterminagdo dos povos africanos na sua histéria.
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Debater a atual situagdo do pan-africanismo.
Que seriam alcancados apdés o desenvolvimento do conteldo programatico
dividido assim dividido
1. Histéria da Africa e racismo no Brasil
1.1. Raga como conceito sdcio cultural
1.2. O Ensino da Histdria Afro-brasileira (Lei 10.639/2003)
2. Dos reinos aos impérios
2.1. A Africa na Antiguidade
2.2. Os Reinos da Africa Medieval
3. A escravidao Africana
3.1. O mundo atlantico
3.2. Escraviddo, comércio e estrutura social africana
3.3. Os africanos e os afro-americanos no mundo atlantico
4. A Africa Contemporanea
4.1. A partilha da Africa

4.2. As independéncias
4.3. O pan-africanismo

Enquanto modelo, os seus tracos principais s3o o tratamento da Africa negra em
um didlogo estreito com problemas e demandas colocados com a afirmagdo da
identidade negra no Brasil. Ela pretende ressaltar a continuidade entre o passado
africano e o presente brasileiro. A Africa, nesta abordagem, é sempre vista “de ca”, isto
é, seus problemas e sua dinamica sdo suscitados no Brasil.

A abordagem estruturada na escraviddo e no trafico por vezes parece se
confundir com a perspectiva diaspdrica, por também destacar explicitamente o vinculo
da Africa com o Brasil. Por esta compreensdo, é a escraviddo que parece justificar a
inclusdo dos estudos de Africa na formagdo académica dos historiadores brasileiros,
levando a definicdo de um espaco de reflexo essencialmente Atlantico™®.

Tal escolha esta claramente definida nos objetivos a serem alcangados com o
curso, em nenhum momento tendo parecido necessario aos seus proponentes
acrescentar alguma explicagdo quanto a opgao de abordagem no corpo do programa, o
que ndo significa que ela ndo venha a ser feita em sala de aula. O objetivo de

“apresentar um panorama geral da Histéria africana, dando particular énfase a

%% |dentificamos um tnico episddio no qual o estudo voltou-se para andlise da escraviddo em

Mogambique.
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instituicdo do tréfico atlantico de escravos e suas consequéncias, a partir do século XVI”
expressa com clareza a pretensdo dos professores que optam por dar este tratamento a
histéria da Africa, que se apresenta ordenada em um arranjo de unidades tematicas
como a do exemplo a seguir.

1. O ensino de histéria da Africa (frequente, mas nio tipico)
A Africa antes do comércio atlantico

A criagcdo do mundo atlantico

O trafico de escravos na Africa

Escraviddo, comércio e trocas culturais — Africa e Brasil
Partilha, resisténcia e colonialismo

oV wLN

A abordagem panoramica, que a primeira vista poderia vir a se confundir com
aquela centrada na escraviddo, tem por objetivo explicito tratar as principais questdes
que se apresentam no debate historiogréfico sobre a Africa moderna e contemporanea
e, embora isto ndo seja explicitado nos objetivos ou no conteddo programatico,
também se volta para o estudo da Africa subsaariana, em particular sua porg¢do centro
ocidental, ai incluidos Angola e Mocambique — é o que transparece nas indicacdes
bibliogréficas que praticamente ignoram o norte do continente, assim como a Africa
mais ao sul...

Nos programas incluidos nesta categoria a histéria da Africa inicia-se com a
presenca do Isld e a delimitagao das unidades acompanha a da historiografia europeia
sobre Africa: escraviddo, colonialismo e independéncia. Todos os cursos tém inicio com
uma discussdo conceitual e historiografica que pode ser mais ou menos abrangente,
mas nas quais se discute a ideia de Africa, as fontes para o seu estudo e as
possibilidades que o mesmo descortina. O programa que transcrito a seguir sintetiza o
modelo.

Objetivos:

1. Apresentar alguns debates centrais da historiografia africanista,
enfatizando a historicidade das perspectivas tedricas e proposices
metodoldgicas;

2. Evidenciar as caracteristicas prdprias dos ordenamentos sociopoliticos nas
sociedades africanas, bem como o impacto do trafico atlantico e da
colonizagdo europeia nos processos de constituicdo e reconfiguracao destas
entidades politicas;



163

3. Apresentar o debate historiografico em torno da escraviddo e do trabalho
forcado na Africa, antes, durante e apds o impacto da escraviddo nas
Américas;

4. Discutir aspectos particulares da formagao, organizagdo e perspectivas dos
Estados nacionais na Africa;

5. Com atengdo aos aspectos politicos e culturais e a reflexdo elaborada
“desde dentro”, discutir alguns impasses e perspectivas das sociedades
africanas na atualidade;

6. Discutir a importancia da histéria da Africa para a historiografia brasileira
contemporanea, especialmente para a historiografia da escraviddo, assim
como as perspectivas e praticas do ensino e da pesquisa.

Os contetdos programaticos idealizados para viabilizarem os objetivos descritos
acima serdo apresentados a seguir. Ainda que possam ser considerados muito extensos
para o total de 60 horas/aula indicado no Programa, eles tipificam a abordagem que
classificamos de panoramica.

1. Imagens da Africa

1.1 Um breve panorama geografico e a diversidade de povos e culturas

1.2 Contornos imagens e apropriacdes: a Africa no imaginario ocidental

1.3 Reinvengdes: pan-africanismo, negritude e africanidade

1.4 A Africa reinventada nas Américas e a nova historiografia da escraviddo
Il — Historiografia africana e africanista: da negativa a afirmacao

2.1 Olhares coloniais e perspectivas africanas

2.2 Antigas e novas fontes e a interdisciplinaridade

2.3 Perspectivas contemporaneas

Il — Estados, reinos e impérios: dinamicas internas e fatores externos

3.1 Impérios, estados e cidades: do “Dar Es Sudam” a costa Atlantica

3.2 Reinos e estados na Africa Central: o Reino do Congo e o Ndongo

3.3 Reinos, estados e impérios na Africa Oriental: o Monomotapa

IV- Escraviddo e trabalho compulsério: especificidades e impacto da
escraviddo atlantica

4.1 A escravidao nas estruturas sociais africanas: conceitos, defini¢bes e
transformacgdes

4.2 O impacto do trafico de escravos e da escravidao atlantica

4.3 Escraviddo e trabalho forgado: permanéncias e rupturas

V — Colonialismos e independéncias

5.1 A partilha da Africa (1880-1914): interpretacdes

5.2 Dois casos atipicos e emblematicos: a colénia do Rei da Bélgica e o projeto
portugués do 32 império

5.3 Resisténcias, nacionalismos e o “contra-discurso” do colonizado

5.4 Descolonizag¢do e guerras coloniais

VI — Desafios da Africa contemporanea

6.1 Os Estados nacionais em Africa: fronteiras herdadas e projetos de nagdo
6.2 Nagdes e etnias: tensdes do passado e do presente

6.3 Tradi¢do, modernidade e novos sujeitos politicos
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6.4 Auto-representagdes ou o olhar enddgeno: arte, literatura e cinema

O perfil da disciplina se altera um pouco nas instituicdes nas quais se incorpora a
grade em mais de um semestre letivo. S3o poucas, ainda. Universidades Federal da
Bahia, Federal Fluminense, Federal do Rio de Janeiro, Federal de Alfenas e Universidade
de Brasilia e de Sdo Paulo.

A periodizacdo permanece essencialmente a mesma, com a histéria africana se
iniciando nos chamados grandes impérios dos séculos V/VIl. Na UNB, na UFF e na UEBA
a listagem dos conteudos selecionados indica a discussdao de periodos mais tardios da
antiguidade africana, remontando as primeiras migragdes humanas. No programa da
professora Selma Pantoja hda uma unidade dedicada a estudar a anterioridade africana:
a hominizagdo; evidéncia material e a perspectiva de um milhdo de anos; a Africa e o
mundo; e outra que se volta para A emergéncia das grandes civilizagdes, que inclui as
sociedades de coletores e cacadores e os primeiros estados africanos. No de Alexandre
Ribeiro a segunda unidade volta-se para Os estudos sobre os primeiros grupamentos
humanos na Africa, nas quais o professor também inclui Axum, Nubia, Kush e Meroé. O
de Ivaldo Marciano é explicito ao problematizar o uso dos conceitos de Estado, Reino e
Império na historiografia africana e, para discutir a sua viabilidade analisa Egito, Kush,
Axum e Oyo.

Os cursos organizados em torno do trafico atlantico e da escraviddo apresentam-
se cronologicamente demarcados pelos séculos XVI e XIX e enfatizam a chamada Africa
Atlantica Ocidental, ou seja, aquelas regides cujas popula¢des durante séculos foram
local de origem de importantes grupos formadores da sociedade brasileira.

O programa da UFRJ expressa, salvo pequenas mudancas de énfase, o que é

geralmente discutido:

A Africa Ocidental: producdo e metalurgia; nlcleos populacionais e formagdes
centralizadas (reinos); rotas comerciais e a conversdo ao Isld; comunidades
aldeds, a escraviddo de linhagem. Africa Centro-Ocidental: producdo e
organizagao social; estruturas politicas centralizadas. As diferentes regides da
Africa frente ao trafico atlantico: Africa Ocidental (primeiros contatos,
fundagcdo das fortalezas e feitorias, novas rotas internas, comércio
transatlantico e reordenamento politico da regido); Africa Centro-Ocidental
(primeiros contatos — o caso do reino do Congo, fundacdo das feiras e
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presidios novas rotas internas, comércio transatlantico e o reordenamento
politico da regido; Africa Oriental (relagdo com o comércio no Oceano Indico).
Os principais debates historiograficos que se produziram em torno do tema:
quantificagdo, modelos, os conceitos de “Atlantico negro” e de “mundo
atlantico”.

A discussdo da escraviddo moderna e seus impactos em Africa sdo considerados
de grande significado para os departamentos e professores que organizam a
distribui¢do de conteudos entre as diferentes disciplinas de histéria da Africa. Ainda que
deixem claro, como, o faz a professora Marina de Mello e Souza, que foram apenas
parte da histdria da Africa.

O outro nucleo organizador das disciplinas de Histéria da Africa, em geral
compondo a disciplina de Africa Il é o surgimento dos estados africanos
contemporaneos. Reiterando a opg¢do dos professores em apresentar o Estado como o
grande articulador temdtico dos seus cursos. Temas articuladores distintos e
pesquisados pela historiografia brasileira, como religido, mulheres e movimentos
sociais, s6 para citarmos alguns, ndo se apresentam nem na organizagdo dos cursos nem
na de unidades em seu interior.

Na USP a professora Leila Hernandez, apds discutir o imperialismo colonial e os
movimentos de resisténcia, propde a analise do pan-africanismo e a incorporagdo das
nogdes de Estado-Nacdo e nagdo pelas elites africanas, para entdo focar a abordagem
nas especificidades das lutas pela independéncia do continente africano. Construgao
bastante similar a que vimos na UFBA e na UFRJ.

Na UNB, Africa Il também se volta para a discussdo da independéncia, mas o
professor enfatiza a tematizacdo do Estado em contextos de desenvolvimento e
dependéncia, dividindo o programa em duas partes

Na primeira delas examinaremos partes do livro de Corno tratando a teoria do
Estado e o restante da literatura sobre a ascensdo do estado nac¢do na Africa
ex-francesa e ex-britanica e seus problemas. Na segunda analisaremos mais
amplamente a independéncia retardada na Africa de lingua portuguesa e os
problemas depois da independéncia.

E na UFF a discussdo alcanca o tempo presente, conduzida pelo professor

Marcelo Bittencourt.
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O contexto africano da partilha. Resisténcia e negociacdo na expansdo
colonial. Diferentes colonialismos no tempo e no espaco. Diferentes tipos de
trabalho compulsério. Imposto e trabalho. Revoltas camponesas e a génese
das ideologias anticoloniais. O mundo da Guerra-Fria e a articulagdo terceiro-
mundista. Descolonizacdo/libertacdo e suas etapas. As propostas nacionalistas
na Africa subsaariana: moderados, radicais e o socialismo africano. As
vocagdes econOmicas em fungdao das metrdpoles. Instabilidade regional e
guerras civis. Planos de ajuste estrutural e o avanco da crise africana. Estado e
acumulacdo privada: corrupgdo e exclusdo. Globalizagdo e marginalizagao
econbmica. Etnicidade, poder, novos atores e desagregacao do Estado.

E interessante ressaltar a preocupagdo bastante presente entre os professores
de reservar uma unidade do curso para discutir o que compreendem pela prdépria
disciplina que lecionam, recuperando sua histdria e as principais questées que norteiam
o campo. Também é reiterado o destaque dado as fontes e ao seu tratamento na
construgdo de uma histéria africana, em um claro didlogo com o siléncio que
acompanhou a trajetdria do continente na formagdo escolar e universitaria pretérita dos
alunos.

Ainda estavam sendo ministradas algumas disciplinas eletivas sobre Africa, isto &,
disciplinas de aprofundamento de temas em geral apenas indicados nos cursos de Africa
| e Il. S3o cursos nos quais convergem os interesses de professor e alunos em relagdo a
alguma tematica que lhes sensibilize.

Moénica Lima, na UFRJ, apresentou um curso de leituras, em torno das
representacdes contemporaneas sobre Africa, estruturado pelo cldssico de Joseph
Conrad Coragdo das Trevas e pontuado por algumas outras leituras de viajantes.

Alexandre Ribeiro, da UFF, organizou um curso exclusivamente para discutir
fontes e métodos de trabalho para se estudar a histéria da Africa subsaariana, incluindo
o trabalho com fontes para estudos sobre religido.

Maria Cristina Wissenbach, da USP, preparou uma detalhada abordagem
entrecruzando a histéria da Africa aquela dos afrodescendentes no Brasil, entre os
séculos XVI e XIX, e a luz da lei 10639, dedicada a fornecer aos alunos elementos
conceituais que possam orientar sua atua¢do como professores de histéria no

desenvolvimento dos temas referidos pela lei e que os instruam na producgéo de
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materiais diddticos. E importante notar que o curso é iniciativa das professoras Marina
de Mello e Souza e Cristina Wissenbach.

A trajetdria recente de Angola foi, também, um curso optativo desenvolvido
com os alunos da graduagdo em Histéria da UFF, no qual se buscou entender a dinamica
angolana de superagao do cendrio de dominio portugués e, posteriormente, de guerra
civil.

A Africa que emerge do conjunto de programas — a Africa que frequenta a
formacdo dos graduandos em Histéria apresenta tracos comuns e traz as marcas das
razdes que a levaram a estar presente nestes cursos: a pressdao do movimento social e a
legislagio impositiva do governo federal. Discute-se, centralmente, a chamada Africa
subsaariana, estendendo-se pontualmente ao Sahel, entre os séculos VIl e XX, em suas
articulagdes com a histéria europeia e brasileira, principalmente em sua dimensao
atlantica.

Quando confrontamos a abordagem desenvolvida nos cursos de Histéria com a
presente nos manuais destinados ao ensino basico, este vinculo se torna ainda mais
nitido. Para balizarmos esta comparacdo tomamos a andlise de Anderson Oliva,
desenvolvida como sua tese de doutoramento, em 2007, atualizada em um artigo
chamado Ensino de Histdria da Africa em debate, de 2008.

Como caracteristica da abordagem escolar da Africa o autor destaca que a
imensa capacidade criativa e a fecunda participagdo africana na histdria da humanidade
sdo subordinadas a preocupacao de se mostrar os africanos como capazes de construir
grandes civilizagdes e estados complexos nos moldes nos moldes europeus. Como
resultado desta orientacdo, ja superada pelas novas historiografias africanas, os textos
didaticos introduzem a histéria da Africa a partir do surgimento dos chamados reinos e
impérios africanos: Gana, Congo, Etidpia, Zimbabue e dos impérios do Mali e Songhai.
Desenvolvem-se em torno destes reinos 80% dos capitulos dedicados a Africa, segundo

o autor (:34)
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Um segundo tema “africano” desenvolvido nos manuais escolares é a escravidao
na Africa e o tréfico de africanos escravizados, abordados em articulagdo com a histéria
do Brasil e da América. A ele se articulam, com alguma regularidade, a abordagem da

Relevancia da metalurgia, [d]Jo dominio da grande agricultura e [d]o circuito
comercial que envolvia as atividades econdmicas entre as sociedades
africanas dali comas de outras regides... Outro acerto comumente
encontrado refere-se ao destaque concedido ao perfil comercial de algumas
sociedades na drea. A presenca de caravaneiros arabes e africanos envolvidos
nos negocios é, muitas vezes, corretamente apresentada. Ao mesmo tempo,
a referéncia a alguns importantes centros urbanos do periodo como
Tombuctu, Gao ou Djenné, com seus grupos de comerciantes ou artes3os...
(2008: 35)

Um terceiro componente destacado pelo autor é a presenca do isld na Africa,
em particular na regido subsaariana, que permite mostrar a multiplicidade cultural
africana, sem que se discuta o tema das religides ou cosmologias diferenciadas que se
multiplicam no continente.

A colonizagdo e o processo de libertacdo das coldnias africanas sdo as tematicas
que por ultimo incluem a Africa nos manuais escolares, segundo o mesmo autor
(2007:295). Interessante notar a menor incidéncia destas tematicas nos manuais e o
fato de serem tratadas como fatos da histéria da humanidade™*.

Cotejando estes marcos tematicos e cronolégicos com os programas de Histéria
da Africa verificamos uma grande similitude, que atribuimos a preocupacio essencial

dos professores responsdveis em municiar os futuros professores dos conteudos

ensinados na escola.

0S CONCURSOS PARA PROFESSORES DE HISTORIA DA AFRICA

A expans3o da inserg3o da disciplina Histéria da Africa nos curso de graduago

em Histdria parece ter respondido, inequivocamente, aos apelos da legislacdo federal

! Talvez por esta razdo Oliva ndo as tenha incluido como tematica de historia da Africa no seu
artigo mais recente, naturalizando a compreens&o de Africa associada as raizes tradicionais e a

escravidao que perpassa por alguns setores do movimento social que o préprio autor crtica.
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para a educacdo étnico-racial. Ao mesmo tempo em que estava sendo favorecida por
uma conjuntura que na qual se combinaram uma situacdo econdémica favoravel, as
pressdes da sucessdo presidencial'* e uma politica de governo para a educagdo
superior que possibilitava sua expansdo e a abertura de novas vagas na carreira do
magistério™** (ROTHEN & BARREYRO: 2008; LEHER: 2010; LIMA: 2011).

A pressdo sobre as universidades se ampliou, com a discussdo das cotas
ocupando o noticiario nacional***. A pressdo institucional exercida pela antiga Secretaria
Especial de Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD/MEC* se aliou & acdo do Movimento
Negro pleiteando a inclusdo dos contetidos de Histéria da Africa nos cursos de formacdo
de professores, incluindo-se a licenciatura em Historia entre eles. O Parecer n.2 03/2004
e a Resolugdo n.2 1/ 2004, do Conselho Nacional de Educagdo, sdo explicitas neste
sentido:

§ 1° As instituicGes de ensino superior incluirdo nos conteudos de disciplinas
e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004.

142 .~ . .. . N . ~ .
Em outubro de 2010 ocorreram elei¢Ges presidenciais no Brasil, cabendo a coalizagdo governista

reeleger-se apds 8 anos do governo Luiz Indcio Lula da Silva.

'*> Em seus dois mandatos, o governo do presidente Lula criou 14 universidades - 10 voltadas
para a interiorizagdo do ensino superior publico e 4 para promover a integragdo regional e
internacional. Com isso, a rede universitaria federal dobrou a oferta de vagas. Eram 109,2 mil,
em 2003, e chegaram a 222,4 mil, em 2010. O numero de professores passou de 40,8 mil para
63,1 mil e o numero de servidores pulou de 85 mil para 105 mil. Cf.
http://www.andifes.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=5622:mais-

universidades-federais&catid=50&Itemid=100017 Acesso em 20 de janeiro de 2012
144

O acompanhamento da repercussao das cotas e a legislacao anti-racista no Brasil pode ser
feito através do blog de Humberto Adami, ex-ouvidor da SEPPIR. Cf.
http://humbertoadami.blogspot.com.br/

"® Transformada em SECADI, pelo Decreto n° 7.480, de 16 de maio de 2011. Cf.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Decreto/D7480.htm#art7 Acesso em
20 de janeiro de 2012
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§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicdes de ensino, sera considerado na avaliagdo das condi¢des de
funcionamento do estabelecimento.

Os departamentos de Histéria vao, crescentemente, aderir a orientacdo do MEC
e organizar concursos para viabilizar o ensino e a pesquisa pleiteados pelos autores da
legislacdo. O quadro abaixo nos permite verificar o ritmo desse movimento.
QUADRO IV

CONCURSOS PUBLICOS PARA PROFESSOR DE HISTORIA DA AFRICA
POR ANO DE REALIZACAO
2001 -2011
ANO QUANTIDADE
2001 1
2002 -
2003 3
2004 1
2005 2
2006 5
3
6
8

2007
2008
2009
2010 15
2011 5

TOTAL 49
FONTE: DOU

Quase todos estiveram voltados para o preenchimento de vagas de professores
de Histéria da Africa, exclusivamente. Mas alguns departamentos, revelando estratégias
fora dos padrbes de especializacdo usualmente verificados para suprir as demandas
internas por professores, ampliaram a abrangéncia do concurso, exigindo na selecdo
que o candidato possuisse conhecimentos multiplos. Estas solu¢des nos permitem

inferir as articulagdes pensadas para o conhecimento sobre Africa. Vejamos o quadro**.

UFOPA Histdria da Africa e da Asia

146 .
Os programas divulgados para estes concursos encontram-se no anexo 5
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UFAL Histéria da Africa e do Escravismo no Brasil

UFBA Histdria Ibérica e Histéria da Africa

UFRPE Histéria da Africa e da Escravid3o

UFS Histéria da Africa e Histéria da Cultura Afro-brasileira

UFFS Histéria do Brasil e Historia da Africa

UFAL Historia Antiga, Medieval, da Africa e do Escravismo no
Brasil

O grande numero de concursos ocorrido em um intervalo de tempo curto
contribuiu para que houvesse um conhecimento maior entre os candidatos postulantes
as vagas, um reconhecimento intelectual e pessoal entre um contingente ainda
pequeno de pretendentes que, segundo os depoimentos, tem ajudado na circulagdo de
ideias e de pesquisas na area.

Mas, também, provocou um certo “esgotamento” provisério dos quadros
intelectuais capazes de preencher os requisitos de formacdo para ingresso no ensino
superior. Ndo foram poucos os concursos nos quais ndo houve candidatos aprovados.
Referindo-se ao concurso para a UFF de 2011, para preenchimento da vaga decorrente
de sua aposentadoria, a professora Marisa Soares comentou

E ai, eu acho que é outro problema que a gente estd enfrentando, acho que
esgotou a geragdo que estava mais pronta. Inclusive esse menino que é meu
orientando, que fez o concurso, ndo passou. A banca achou que os quatro,
cinco, que chegaram...incluindo outros ex-alunos nossos também, que esse
pessoal ainda esta se formando. Que eles ainda ndo estdo maduros o

suficiente para conseguir ser professor™’.

OS PROFESSORES DE HISTORIA DA AFRICA E SUA FORMAGAO

A geracdo de professores de Histéria da Africa que estd em atuacdo nas

universidades publicas brasileira reflete o nivel de especializacdo hoje encontrado no

"7 Entrevista concedida a autora em janeiro de 2012.
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ensino superior publico, no qual a especializacdo e a producdo de pesquisas na area de
atuacdo se tornam cada vez mais frequentes.

A grande maioria dos professores hoje dedicados a incluir na formagdo dos
futuros professores de histéria e historiadores conhecimentos relativos a histdria da
Africa realizou sua formag3o profissional basica em cursos de graduagdo em Histdria
(80,6%) e, quase metade deles, em um curso feito no Rio de Janeiro ou Sdo Paulo
(43,5%). Sociologia ou Ciéncias Politicas foram os cursos de origem de 11,3% dos atuais
professores, que também podem ter tido sua formacdo profissional basica em
Antropologia, Rela¢Ges Internacionais, Servico Social ou Estudos Sociais.

Tabela IV
Professores de Histéria da Africa
Por Curso de Formagdo

GRADUACAO MESTRADO DOUTORADO'#

HISTORIA 50 43 50
SOCIOLOGIA/CIENCIAS | 7 5 8
SOCIAIS
ANTROPOLOGIA 1 4 -
ESTUDOS AFRICANOS | - 2 -
LETRAS - 1 -
ESTUDOS SOCIAIS 2 - -
RELACOES 1 - -
INTERNACIONAIS
SERVICO SOCIAL 1 - -
POLITICAS PUBLICAS | - 1 -
EDUCACAO 1 -
TOTAL 62 57 58

FONTE: Plataforma Lattes - CNPq

148 ,
Incluidos os doutorados em andamento.
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Deste total, a grande maioria possui doutorado (87, 3 %) - apenas um professor,
concursado em outra area, ainda na década de 1980, s6 possui especializagdo. Cinco
estdo inscritos em programas de doutoramento e dois indicam o mestrado como o grau

mais elevado cursado.

Tabela vV
Professores de Histdria da Africa por titulagdo académica.
2010-2012

TITULACAO N.2 PROF | %
Especializagao 1 1,6
Mestrado 2 3,2
Doutorado em andamento | 5 8,1
Doutorado 54 87,1

Total 62 100

FONTE: Plataforma Lattes/CNPq

Quando analisamos a formacdo inicial desses professores para o trabalho,
verificamos que em sua grande maioria se graduaram e fizeram seus estudos de pds-
graduacdo no Brasil e em Histéria. Esta é uma caracteristica nova desta geracdo de
pesquisadores. Até os anos noventa, um estudante brasileiro interessado em estudar
histéria da Africa provavelmente iria adquirir sua formacdo em departamentos de
antropologia ou no exterior. Este é o perfil de Carlos Liberato de Sousa, Monica Lima,
Marcelo Bittencourt, Leila Hernandez, Selma Pantoja, Valdemir Zamparoni ou Marisa
Carvalho ou ainda de pesquisadores que permanecem no exterior como Roquinaldo
Ferreira, Mariana Candida e Paulo Fernandes Farias.

A formacgdo especifica em histéria da Africa, isto é, a realizagdo de estudos
orientados em programas de pds-graduacdo em torno de questdes relativas ao tema,

foi feita por apenas 34% dos professores. Destes, apenas trés se encontram fora do eixo
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Bahia e Sudeste, que inclui também a capital do pais: a professora Tereza Cruz (UFAC), a
professora Ana Mdnica Lopes (UFAL) e o professor Carlos Liberato de Sousa (UFS)**.

Realizaram a sua formagdo especifica em temdticas afro-brasileiras, ai
compreendidos os estudos sobre escraviddo brasileira, vinte e dois dos professores
analisados, isto é, apenas um a mais do que o total dos especializados em histéria da
Africa™®.

Entre os dezenove professores restantes encontramos interesses muito
variados. Da construcdo social dos espacos urbanos a estudos sobre religido ou
sexualidade, do teatro brasileiro no século XIX a estudos sobre diferentes afirmacoes
identitarias, da andlise do positivismo no Brasil a administracdo da ordem imperial
romana em Tibério César Augusto (14-37 d.C.).

Outro aspecto que se mostrou relevante nas entrevistas que fizemos foram os
diferentes motivos que levaram os atuais professores a se aproximarem dos estudos
africanos. Quanto mais recuamos no tempo da escolha, menos as razdes apontadas se
relacionam a dinamica da vida profissional. Destacadamente, a motivagao politica,
articulada a libertagdo da Africa luséfona e aos desafios de construcdo dos novos
estados dai emergentes, foi o mdvel daqueles que ingressaram na carreira nos anos
setenta e no inicio dos oitenta.

Nos anos noventa ao lado da motivagdo politica, expressa fundamentalmente na
preocupacao de afirmar a etnicidade, encontramos possibilidades académicas
resultantes do contato encantador ou privilegiado com professores e pesquisadores de
Africa.

Para o século XXI as possibilidades derivadas da ampliagdo de vagas nas
universidades, as demandas internas a instituicdo de trabalho e a sedugdo dos préprios
estudos, aos quais tiveram acesso por intermédio da prépria formacdo universitdria sdo

os argumentos arrolados.

149 ~ . 7
Ver no anexo VIl a relagdo completa das pesquisas na drea.

150 ~ . 7
Ver no anexo VIl a relagdo completa das pesquisas na area.
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Todos os entrevistados destacaram o prazer que sentem com a atual escolha
profissional, seja por que ela possibilita uma renovagao na sua formagao historiografica
a partir do continuo desafio representado pelas fontes, seja pela necessidade de
dialogar com problemas tedricos e metodoldgicos essencialmente novos. Igualmente,
para os entrevistados, o ensino da disciplina revigora o sentido de sua escolha
profissional pela recepc¢do positiva dos alunos a um conhecimento até entdo ignorado e
ao horizonte que sua superacdo descortina.

As dificuldades que o cotidiano profissional apresenta, tais como o dificil acesso
a obras de referéncia internacionais, a insuficiéncia dos textos publicados em portugués
e os obstaculos que se interpdem no acesso as fontes de pesquisa sdo contornadas com
fairplay pelos professores, como eles afirmam. Tradugdes especificas para uso didatico,
trabalho conjunto com monitores para selecionar e produzir fontes e apoio didatico as
aulas, laboratérios de pratica e pesquisa junto aos alunos de graduacao sao respostas
criativas aos desafios e, nas falas docentes, nenhuma vez reportadas negativamente.
Perspectiva que reafirma o papel dos professores na constituicdo das disciplinas
académicas, no momento em que elas se constituem e representam um desafio repleto

de sentidos sociais (GOODSON: 1995).

O QUE PESQUISAM OS PROFESSORES DE HISTORIA DA AFRICA

A atividade de um professor universitario ndo prevé apenas a docéncia. A
producdo de novos conhecimentos, capaz de ampliar os limites do conhecimento
especifico até entdo acumulado, é parte intrinseca do que se espera de um docente em
nivel superior. A atividade regular de pesquisa e a pratica de sala de aula s3ao pensadas
como essenciais na alimentacdo e renovacdo do saber especializado.

Ao tornar-se disciplina académica, com um corpo de profissionais voltados
especificamente para ela, tem-se como pressuposto que a histéria da Africa passara a

ser objeto regular das pesquisas dos professores universitarios possibilitando a
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ampliacdo do conhecimento acumulado sobre o continente e sobre a prdépria histéria
da humanidade.

Do universo de professores pesquisados, cerca de 45% desenvolvem,
atualmente, projetos de pesquisa em Histéria da Africa ou em Histéria numa
perspectiva atlantica. NUmero que impressiona, considerando que todos os professores
universitarios realizam concomitantemente pesquisas e atividades em sala de aula. O
gue, dito de outra maneira, significa que mais da metade dos professores faz pesquisa
em area distinta daquela em que leciona. O que, em uma area de configuracdo bastante
recente, pode expressar a concomitancia de trajetdrias pessoais alicercadas em outras
tematicas, que ainda perduram no novo campo de atuagdo profissional. Ou uma
distingao consolidada entre area de interesse docente e drea de interesse investigativo.

Como sabemos, no formuldrio padrdao do CNPqg existe um campo no qual é
solicitado ao declarante que indique os projetos de pesquisa com os quais esta
envolvido. Esta foi a fonte para a andlise que se segue.

Consideramos projetos em Histéria da Africa aqueles que, em sua descricdo
sumaria, indicam a intencdo de estudar acontecimentos que ocorreram ou cujas
implicacdes ocorreram no continente e aqueles em que o foco se desloca para a
producdo ou disseminacdo de conhecimentos histéricos sobre a realidade africana.
Nesta perspectiva alinham-se 28 professores, distribuidos por 39 projetos de pesquisa
diferentes. Uma pratica que se revela na leitura dos curriculos na Plataforma Lattes é a
de que, na drea, sdao praticamente inexistentes projetos articulando mais de um
especialista. As excecdes sdo Brasil na Africa e Africa no Brasil: novos horizontes, de Leila
Hernandez e Marina de Mello e Souza, professoras da USP e o projeto organizado por
Marcelo Bittencourt e Andrea Marzano, respectivamente professores da UFF e da
UNIRIO, O sport que virou esporte, o sport que virou desporto: as experiéncias
(d)esportivas em paises luséfonos.

As tendéncias dos estudos atuais sobre Africa feitos no Brasil recaem sobre os
paises africanos de lingua oficial portuguesa e, dentro deste conjunto, destacam-se as

investigacdes sobre Angola, Mogambique, Cabo Verde e S3o Tomé, predominando os
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estudos sobre a  histéria angolana que atraem <cerca de 20% dos
professores/pesquisadores. Os fortes lagos que ligaram o sudeste brasileiro ao
sudoeste africano (ALENCASTRO: 2000; RODRIGUES: 1961) estdo, por certo, na raiz
destas escolhas, embora os estudos sobre escraviddo ou o imediato pds-abolicdo
naquele pais da Africa austral ndo sejam em grande nimero. A preferéncia parece ser,
também, resultado estimulos contemporaneos, entre as quais se destacam o dominio
da lingua, a maior facilidade de acesso e permanéncia em Luanda, a existéncia de redes
de solidariedade que recebem os pesquisadores brasileiros e os acolhem, reduzindo as
dificuldades com a burocracia de paises estrangeiros. Como nos diz o professor Marcelo

Bittencourt

Para a pesquisa, a rede é fundamental. Vocé nao vai facilmente para qualquer
pais africano. N3o é facil fazer pesquisa 1. Ndo é como ir para Buenos Aires e
consultar o Arquivo de Buenos Aires. Em alguns paises africanos tem que ter
uma negociagao para vocé obter um visto. A passagem é muito mais cara, as
didrias sdo insuficientes. O CNPg aumentou agora a diaria africana para USS
200. Uma didria de hotel razodvel em Luanda sai bem uns USS 350. Vocé ndo
faz pesquisa com a diaria do CNPq. Vocé vai precisar ficar na casa de um
amigo ou em uma ousada, onde nado corra risco com o seu computador... Eu e
Marisa Soares tivemos um projeto, que, alids, é insuficientemente divulgado,
no qual digitalizamos uma parte consideravel dos cddices do Arquivo Historico
de Angola, que agora estdo disponiveis no IHGB. A parte mais complicada do
trabalho foi a logistica a ser montada para abrigar os doutorandos brasileiros
I3. Com a didria do CNPq, como é que a gente ia fazer isso? Entdao, como é que
isso pode ser contornado? Por que ja tinha uma rede estabelecida Ia.
(Professor Marcelo Bittencourt)

Revela-se, também, uma concentracdo dos estudos com recortes temporais
inscritos entre o século XIX e o XX. As excecbes sdo os trabalhos de Maria Cristina
Wissenbach e Alexsander Gebara que se constroem a partir de relatos de viajantes, o de
Lucilene Reginaldo, que tem como objeto a trajetdria angolana no século XVIII do
missionario negro, nascido no Brasil, André Couto Godinho e o do professor da UFPA
Didier Lahon que investiga o tréfico negreiro entre o Pard-Maranh3o, a Africa e Portugal,
remontando ao final do século XVII.

Alexander Vieira Ribeiro, da UFF, também estuda os documentos de histéria

angolana produzidos entre os séculos XVl e XIX com o objetivo de constituir um
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catdlogo e tornar acessivel o indice dos dados dos cddices digitalizados pelo Projeto
Acervo Digital Angola Brasil (PADAB), elaborado em conjunto pelo Arquivo Histérico de
Angola (AHA) e o Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), que disponibilizou
eletronicamente os documentos arquivados nas duas institui¢des.

A circulagdo de ideias e de intelectuais nas duas margens do Atlantico também
tem estimulado os pesquisadores. Estdo sendo estudadas as relacbes com o meio
ambiente, as praticas médicas, a circulacdo de impressos, o antiescravismo e o
nacionalismo.

Destacam-se por serem espacos pouco frequentados pela historiografia
brasileira os estudos de Patricia Santos sobre relagdes Brasil/Egito, o de Marta Jardim
sobre as tradigdes hindus em Mogambique e os de Marionilde Magalhdes e Silvio
Correia voltados para a colonizagio alem3 em Africa, estes dois Ultimos pesquisadores
das Universidades Federais do Parand e de Santa Catarina. A pesquisa desenvolvida por
Emiliano Macedo, professor da UFES, é o Unico estudo sobre a Africa do Norte e estd
preocupado em entender os conflitos da regido ao assumir os padrdes ocidentais de
democracia politica no cendrio do pds-Guerra Fria™™.

A pratica desportiva, atividade que mobiliza multidées no Brasil e em Angola é o
terreno para o qual se voltam os estudos de A. Marzano e M. Bittencourt, interessados
em entendé-la como espago de luta dentro dos marcos da dominagdo colonial e, no
cendrio demarcado pelas guerras civis, também como campo de fortalecimento do
nacionalismo.

Verificamos, também, reflexdes que se voltam para o ensino da Histéria da Africa
quer na perspectiva de se perceber as principais questdes que cruzam este campo
académico, como contemplado pelo estudo coordenado na UNICAMP pela professora
Marta Jardim que se dispOe a analisar as prdticas, as politicas, os debates e posicées
estabelecidas que afirmam o tema com o nome de dfrica, bem como a historia que se
supbe deste nome, quer voltados para a formagao de professores e instalagdo de uma

rede de produg3o educacional e académica envolvendo universidades no Brasil, na india

151 Ver quadro IV
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e na Africa do Sul, na proposicdo do projeto da professora Patricia Santos, da UNIFESP. A
producdo de um acervo recursos e de praticas didaticas [sic] para aulas de Histéria da
Africa é a vertente desenvolvida por Alexandre Vieira, da UFF.
Analisar as abordagens envolvendo o ensino de histéria da Africa no Mundo Atléntico,
principalmente nos paises da CPLP (Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa) é a
intencdo do professor Anderson Oliva, da UNB. Em seu projeto o autor prioriza as
legislagées escolares, a andlise dos manuais escolares, a produgdo historiogrdfica
referente aos estudos dfricanos e as representacdes elaboradas pelo imagindrio
ocidental sobre os africanos e a histéria da Africa que se relacionam com o ambiente
escolar, dando continuidade a estudos que ja havia desenvolvido por ocasido do seu
doutoramento.

O panorama dos projetos de pesquisa ora em curso nos fala, portanto, de uma
Africa cuja lingua oficial é o portugués, que viveu a colonizagdo e a experiéncia da sua

libertacdo e para a qual a escraviddo é passado.

QUADRO V
PROJETOS DE PESQUISA EM CURSO DESENVOLVIDOS PELOS PROFESSORES DE
HISTORIA DA AFRICA EM TORNO DA TEMATICA AFRICA
2011

Tereza Almeida Cruz Mulheres da floresta do Vale do Guaporé
(Quilombolas) e de Angola (Cabinda) e suas
relagbes com o meio ambiente.

Desde 2006.

Didier Lahon RelagGes triangulares entre o Para-Maranhdo, a
Africa e o Portugal. O Trafico Negreiro do fim do
século XVII até 1846: novos dados, novos olhares.
Foco sobre a Senegamia. Desde 2010.

Irmandades negras no Pard e no Maranhdo :
Africanos, crioulizagdo e mesticagem (1755-1888).
Desde 2008.

4 Giselle Martins Venancio A circulagdo transatlantica dos impressos a
globalizagdo da cultura no século XIX.
Desde 2009.

8 José Bento Rosa da Silva "Herdis De Saga": Angola como ascensdo militar
para os pernambucanos.
Desde 2010.

9 Elio Chaves Flores Margens do Atlantico: intelectuais afro-brasileiros
e africanos (1948-1988).
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Desde 2010.

13 Valdemir Donizette Zamparoni Medicina e colonialismo: encontros e confrontos
em terras coloniais portuguesas (Angola e
Mogambique).

Desde 2008.
14 Claudio Alves Furtado A emigracdo Cabo-verdiana para a Guiné-Bissau:
Um controverso retorno as origens.
Desde 2012.
Ragas, Classes e Etnias nos estudos sobre Cabo
verde.
Desde 2011.
17 Juvenal de Carvalho Concei¢do A Africa na Imprensa brasileira.
De 2010 a 2012.
17 Emiliano Unzer Macedo Democracia na Africa do Norte.
Desde 2008.
22 Vaniclea Silva Santos Multiculturalismo: Estudos Africanos e da
Didspora.
Desde 2011.
23 Elaine Ribeiro Barganhando sobrevivéncias: os trabalhadores

centro-africanos da expedi¢do de Henrique Dias
de Carvalho a Lunda (1884-1888).

Desde 2008.
24 Marina Berthet Trabalho forgado africano.
De 2009 a 2011.
28 Patricia Santos Schermann Projeto de pesquisa e de formagdo académica e

docente Saberes, praticas, ensino e histdrias da
Africa, da India e do Brasil.

Desde 2010.

Caminhos de Suez: uma histéria das relagdes
diplomaticas, culturais e politicas no contexto das
trajetdérias nacionais das relagbes Brasil/Egito (
1956-1973).

Desde 2008.

O Anti-escravismo face ao contexto colonial: um
estudo comparativo das experiéncias das colbnias
anti-escravistas na Africa central (1870-1914).
Desde 2007.

29 Leila Leite Hernandez Brasil na Africa e Africa no Brasil: novos
horizontes.

Desde 2011.

Dimensdes da Resisténcia em Africa.

Desde 2010.

Sur la piste des traites négriere a travers les
petites fles de I'Afrique et de la Mediterranée -
Entre mémoire, histoire et oubli.

Desde 2010.

Elites africanas, a circulagdo de ideias e o
nacionalismo anticolonial: 1945-1970.

Desde 2009.

Meméria de Africa e do Oriente no Brasil.

Desde 2009.

30 Marina de Mello e Souza A Africa no Brasil e o Brasil na Africa: novos
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horizontes.
Desde 2011

31 Maria Cristina Wissenbach Livingstone e os portugueses: narrativas de
viagens e dindmicas do comércio centro-africano
(1a. metade do século XIX).

Desde 2011.

Relatos de viagem e de negdcios nas
intersecc¢Ges das rotas comerciais sertanejas e
atlanticas na Africa Central, séculos XVIl ao XIX.

Desde 2008.

32 Lucia Helena Oliveira Silva Viagens pela Africa: o continente africano visto
pelos olhos de seus exploradores e habitantes no
XIX.
Desde 2011.

Marta Jardim A sograria hindu nas redes comerciais e familiares

do processo de territorializagdo do sudeste
africano: antropologia e histdria sul africana.
Desde 2006.

O que é isto a Africa e sua histéria?

Desde 2009.

34 Lucilene Reginaldo Homem preto, natural do Brasil, missionario no
Congo: a trajetéria de André Couto Godinho e
histérias da gente de cor no Império Portugués
(1720-1788).

Desde 2010

35 Andrea Marzano O sport que virou esporte, o sport que virou
desporto: as experiéncias (d)esportivas em paises
luséfonos.

Desde 2011.

39 Silvio Carvalho Diferengas e Desigualdades na Lusofonia: Estudos
Comparativos na Contemporaneidade.

Desde 2001.

41 Marcelo Bittencourt O sport que virou esporte, o sport que virou
desporto: as experiéncias (d)esportivas em paises
luséfonos.

Desde 2011.
Os primeiros anos da Angola independente (1975-
1979).
Desde 2007.
42 Alexsander Gebara Anadlise comparativa diacronica entre viajantes

britanicos na Africa Ocidental 1780-1870: Um
estudo de seus atos de enunciagao.
Desde 2008.

43 Alexandre Vieira Oliveira Recursos e praticas didaticas para Histéria da
Africa.

De 2011 a 2012.

Desbravando Angola: uma analise sobre os
documentos da histéria angolana produzidos
entre os séculos XVI e XIX.

Desde 2010.

47 Marionilde Dias Brepohi de Magalhdes Presenca alem3 na Africa.
Desde 2010.
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48 Silvio Marcus de Souza Correia Germanias Tropicais: as colonias alemds e a
modelagem antrdpica das paisagens em biomas
do Brasil e da Africa.

Desde 2010.

A Africa alem3 (1884-1919).

Desde 2009

56 Selma Pantoja Em torno de Angola: conexdes Atlanticas
Desde 2011.

57 Anderson Ribeiro Oliva 0 ensino de histdria africana no Mundo Atlantico
De 2009 a 2012.

FONTE: Plataforma Lattes/CNPq

FORMANDO NOVOS PESQUISADORES

Nem todas as instituicdes onde hoje sdo oferecidas aulas de histéria da Africa
possuem programas de pds-graduacdo. Dentre estas, um nimero menor ainda, realiza
estudos em nivel de doutoramento. Resolvemos, entretanto, incluir os dados referentes
a atividade de orientacdo dos professores que hoje atuam diretamente na regéncia da
disciplina histdria da Africa para que pudéssemos elaborar um perfil do que vem sendo
pesquisado no pais sobre o assunto. Mais especificamente, para o que se demanda a
orientacao especializada destes professores.

Assim como ocorreu com Josenildo de Jesus, orientando de Leila Hernandez;
Gilson de Oliveira Junior, orientado no mestrado por Cristina Wissenbach e no
doutorado por Wolfgan Dépcke, Vanicléia dos Santos, orientanda de Marina de Mello e
Souza, Elaine Ribeiro, orientanda de Cristina Wissenbach, Anderson Oliva e Estevam
Thompson, orientandos de Selma Pantoja, todos hoje professores na area, os novos
professores devem estar sendo formados, mesmo que parcialmente, nos estudos
dirigidos pelos pesquisadores em acdo atualmente.

O conteudo das pesquisas contribui, ainda, para indicar os caminhos pelos quais
a histéria da Africa vai amadurecendo no pais.

No universo de professores que vimos analisando 16 orientam teses de

doutoramento, distribuidos em 10 diferentes programas.
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QUADRO VI

PROFESSORES DE HISTORIA DA AFRICA E ORIENTAGCOES DE TESES DE
DOUTORAMENTO CONCLUIDAS OU EM ANDAMENTO
POR INSTITUIGAO

2005 - 2012
PROFESSOR INSTITUICAO | ORIENTACOES ORIENTACOES
EM ANDAMENTO | CONCLUIDAS

Valdemir Zamparoni UFBA 4 4
Claudio Alves Furtado UFBA 3 -
Leila Hernandez USspP 6 3
M. Cristina Wissenbach uspP 6 2
Marina de Mello e Souza uspP 5 1
Marta Jardim UNICAMP 1 -
Silvio Carvalho UFRJ 3 -
Marcelo Bittencourt UFF 3 1
Marisa Soares UFF 4 5
Marionilde de Magalhdes UFPR - 8
Silvio Correia UFSC 1 1
José Rivair de Macedo UFRGS 2 3
Selma Pantoja UNB 1 2
Jodo Alberto da Costa Pinto UFG 3 1

42 31

FONTE: Plataforma Lattes/ CNPq

Cabe-nos ressaltar que entre os professores listados acima, alguns até hoje nao
est3o vinculados a produg3o de novas pesquisas em Africa, ao que parece dedicando-se
individualmente, apenas, a atividade de preparacdo de suas aulas. Um resultado da
inexisténcia de vagas para a abertura de concursos e da imperiosidade de se atender as

demandas do MEC e da sociedade. Ou, ainda, presenca ainda recente do professor
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nesta drea de estudos. Incluem-se no conjunto dos que nunca orientaram teses em
histéria da Africa ou em temaéticas afro-brasileiras: Marionildes Magalh3es, José Rivair
de Macedo e Jodo Alberto da Costa Pinto.

O que as pesquisas desenvolvidas nos mostram é que, ao contrario dos cursos
ministrados na graduagao, os estudos pds-graduados voltam-se para o século XX, em
sua grande maioria. Entre as tematicas estudadas revela-se um leque abrangente, no
gual o Estado-nacdo divide o protagonismo com outros sujeitos sociais. Encontramos
estudos sobre religiGes contemporaneas, literatura, imprensa, cinema, rebeliGes,
identidade feminina, patrimonio e ensino de histdria da Africa, entre outros.

A maior parte dos professores que orientaram trabalhos é formada por
africanistas reconhecidos nacionalmente e, provavelmente por esta razao, aqueles que
0s procuram para dirigir suas pesquisas tém por alvo esta especializacdo. Entretanto,
eles também orientam alguns trabalhos cuja tematica se enquadraria em estudos afro-
brasileiros, tais como algumas manifestagcdes do Movimento Negro no Brasil, bem como
estudos sobre escravidao.

Os estudos de mestrado sdo orientados por 33 professores dentre os que
constituem o universo desta pesquisa. Entre eles encontramos aqueles que, até o
momento, guiaram estudos exclusivamente em tematicas africanas ou afro-brasileiras.
Eles representam 21% do total de orientadores. Quanto aos demais, ha os que até o
momento sé acompanharam estudos afro-brasileiros ou sobre escravidao, em geral
localizados em programas de pds-graduagcdao mais recentes. As orientacdes em historia
da Africa est3o concentradas nos programas em que os professores ja possuem tradi¢3o
neste campo de estudos, como a USP, a UFF, a UFBA, a UFRJ e a UNB.

Os temas de histéria da Africa ou as reflexdes sobre a presenga de africanos ou
de sua cultura no Brasil sdo a maioria. Entretanto é significativa a atuacdo dos

professores orientadores junto a outras tematicas™>.

152 .. . . . ~ . . .~
Para diminuir o impacto das orientacSes de professores mais antigos na profissdo e que apenas

recentemente passaram a dar aulas de histéria da Africa, considerei apenas as orientagdes de mestrado
posteriores a 2004.
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QUADRO VII
ORIENTACOES DE MESTRADO CONDUZIDAS PELOS PROFESSORES DE HISTORIA DA
AFRICA
2005 - 2012
TEMATICAS TOTAL DE ORIENTAGOES
HISTORIA DA AFRICA 60
TEMAS AFRO-BRASILEIROS/ ESCRAVIDAO | 54
OUTROS 77
total 191

FONTE: Plataforma Lattes/CNPq

Ndo obstante a diversidade dos objetos e da metodologia empregada nos

estudos, a espacialidade africana que se tornou foco dos estudos de doutorado e de

mestrado conduzidos pelos professores em tela é a mesma daquela dos programas de

disciplina por eles ministrados e dos projetos de pesquisa aos quais se dedicam

atualmente — a Africa dos paises de lingua oficial africana. Angola, Mocambique e Cabo

Verde concentram mais de 90% dos estudos sobre o continente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com o final do trabalho espera-se que seu autor seja capaz de fazer um balango
do que significou a experiéncia da pesquisa e, a0 mesmo tempo, apontar caminhos para
a sua continuidade. A pesquisa que desenvolvemos integra um campo de preocupagdes
especifico na Histéria da Educacdo: o da Histéria das Disciplinas, desenvolvido
pioneiramente por Yvor Goodson e Alain Chervel, nas tradi¢es inglesa e francesa,
respectivamente. Entre nos, introduzido por Circe Bittencourt e Kazumi Munakata, nos
anos de 1990, tem se voltado majoritariamente para as disciplinas escolares.

No inicio deste trabalho duas perguntas orientaram a pesquisa:

- Quando, sob que impulso e com qual perfil surge a disciplina Histéria da Africa
nos cursos de graduagao em Histdria das universidades publicas?

-Em que medida esta trajetdria se entrecruza com as orientagdes e expectativas
de criagdo de uma identidade negra por meio do sistema educacional?

Considero que hoje seja possivel afirmar que embora tenham largos passos
tenham sido dados na sua constituicdo — o capitulo lll nos mostra claramente — ainda
nao estamos frente a uma disciplina efetivamente consolidada. Assim como o préprio
campo cientifico dos seus estudos no Brasil, ainda estd sendo constituido.

O principal obstaculo a impedir este processo pode ser encontrado na auséncia
de um entendimento comum, ou mesmo hegemonico, da fungdo a ser atribuida a nova
disciplina na formagdo dos historiadores. Por que se deve ensinar histéria da Africa
como um componente especifico da histéria mundial?

A questdo é respondida claramente pelo movimento social, autor da legislacao
que inaugurou o processo: é preciso estudar a histéria da Africa para superacdo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento que, epistemicamente assimétrica
racialmente, reafirma a discriminacdo racial e a desigualdade social. Como afirmamos
anteriormente, da ética do Movimento seu propdsito é reconstruir a identidade dos
alunos negros, o que supde uma sele¢do de contetidos que privilegie a Africa Negra, as

chamadas religidoes tradicionais e uma estreita interface com a Historia do Brasil. Parte
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das instituicGes universitarias também assim compreende a disciplina, e a conduz
articulada a formagao de professores do ensino basico.

A produgdo académica recente e as avaliagdes de pesquisadores universitarios ,
todavia, tém feito questao de combater a instrumentalizagdo do conhecimento por mais
nobres que sejam as causas, a polarizagdo identitaria, o discurso racialista ou
afrocentrado. Alimentada por uma nova historiografia critica africana que deixa de lado
uma visdo monolitica e homogénea do continente e procura vé-lo na sua historicidade.
Seu objetivo com a disciplina, portanto, é essencialmente epistemoldgico e os
conteldos selecionados deverdo contribuir para que se perceba a multiplicidade de
sujeitos, culturas e temporalidades, reforcando a compreensdo de que a Histéria é
adversa a interpretagcdes monoliticas, generalizantes ou dicotomicas. Ao lado destes
vemos ainda a corrente que identifica na introdugdo da disciplina Histéria da Africa a
possibilidade de ruptura com a tradicdo académica e os padrdes de cientificidade
atualmente vigentes, identificando-os, assim como ao racismo epistémico, enquanto
mecanismos que visam a reproduc¢do de um mecanismo de exploragdo de colonial.

A recente constituicdo do Grupo de Trabalho em Histdria da Africa, no &mbito da
ANPUH foi um passo importante na definicdo de hegemonia, uma vez que constituiu um
corpo de professores reconhecido nacional e internacionalmente como interlocutores
aptos a representar o que os historiadores profissionais compreendem como Histéria da
Africa. A definicio do que ela vird a ser estd em jogo na arena historiografica. Como
afirma Goodson, o resultado refletird em uma dimensdo micro, o jogo que estd sendo

disputado, também, em uma dimens3do macro.
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Grade curricular do curso de Histéria — UDF — 1935

Primeiro ano

Segundo ano

Terceiro ano

Cursos de conteudo

Histéria da Antiguidade
(4 horas)

Historia da Idade
Contemporanea
(1 hora)

Historia
Contemporanea

(3 horas)

Histdria da Idade Media
e dos Tempos

Modernos (6 horas)

Histéria da Civilizagdo

na América (3 horas)

Inquéritos e Pesquisas

(1 hora)

Histéria da Civilizagdo

no Brasil (3 horas)

Organizagdo do
Programa e Material
Diddtico de Geografia e

Histéria (3 horas)

Antropologia (2 | Biologia Educacional (2
horas) horas)
Cursos de fundamento Desenho (2 horas) | Desenho (2 horas)

Geografia Humana (2

horas)

Inglés Alemao (3

horas) - opcional

Inglés ou Alemao

(2 horas) — opcional

Sociologia Educacional

(2 horas)

Cursos de integragdo

profissional

Introdugdo ao Ensino

Filosofia da Educagao

Psicologia do

Adolescente

Medidas Educacionais,
Organizagdo e

Programas do Ensino
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Secundario

Filosofia das Ciéncias

Pratica de Ensino
(aproximadamente um

total de 11  horas

semanais)

Fonte: Instrugbes n. 3 da UDF de 12 de junho de 1935 e Instrugbes n. 16 de 25-6-1937.

Arquivo do Instituto de Educagao.
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ANEXO Il Curriculo de Geografia e Histdria da FNFi
Disciplinas de 1939 Disciplinas de 1946
Primeiro ano Geografia Fisica Geografia Fisica

Geografia Humana

Antropologia

Histérias da Antiguidade e da Idade Média

Geografia Humana

Antropologia

Histéria Antiga

Segundo ano

Geografia Fisica

Geografia Humana

Histdria Moderna

Histdria do Brasil

Etnografia

Geografia Fisica

Geografia Humana

Histdria da Idade Média

Etnografia

Terceiro ano

Geografia do Brasil

Histéria Contemporanea

Histdria do Brasil

Histdria da América

Etnografia do Brasil

Geografia do Brasil

Histdoria Moderna

Histdria do Brasil

Historia da América

Etnografia do Brasil

Quarto ano

Histéria Contemporanea

Histdria do Brasil

Eletivas

Fonte: Ata da Faculdade Nacional de Filosofia de 15 de outubro de 1946.

Arquivo Gustavo Capanema, CPDOC/FGV, FNFi-GC g 1936.01.18.
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DIRETORIAS DO CENTRO DE ESTUDOS DE HISTORIA

12 diretoria — 1958/59

José Luiz Werneck da Silva
(presidente)

Angela Maria Lintz Viana Souza
(vice-presidente)

Pedro Luiz Maria Masi

(12 secretario)

Shirley Santos

(22 secretario)

Pedro Celso Uchda Cavalcanti

(tesoureiro)

32 diretoria — 1960

Pedro Celso Uchoa Cavalcanti
(presidente)

Rubim Santos Ledo de Aquino
(vice-presidente)

Flora Cardoso dos Santos Abreu
(secretario-geral)

Cremilda Vieira da Costa

(12 secretério)

Wilson do Nascimento Barbosa
(22 secretério)

Joel Alves Mattos Sanchez

(19 tesoureiro)

Roberto Martins

(22 tesoureiro)

22 diretoria — 1959/60

José Luiz Werneck da Silva
(presidente)

Angela Maria Lintz Viana Souza
(vice-presidente)

Pedro de Alcantara Figueira
(19 secretario)

Joel Alves Mattos Sanchez

(29 secretario)

Rubim Santos Ledo de Aquino

(tesoureiro)

42 diretoria — 1960

Pedro de Alcantara Figueira
(presidente)

Jainer Gomes Pinheiro da Silva
(vice-presidente)

Flora Cardoso dos Santos Abreu
(secretario-geral)

Lia Vianna

(19 secretario)

Maria Luiza Kremer

(29 secretario)

Joel Alves Mattos Sanchez

(12 tesoureiro)

Roberto Martins

(29 tesoureiro)



52 diretoria — 1960

Jainer Gomes Pinheiro da Silva
(presidente)

Joel Alves Mattos Sanchez
(vice-presidente)

Valéria Maria Fernandes
(secretario-geral)

Clara Hetmaneck

(19 secretario)

Cremilda Vieira da Costa

(22 secretario)

Roberto Martins

(12 tesoureiro)

Antonio Carlos Pinto Peixoto

(29 tesoureiro)

72 diretoria— 1962/63

Luiz Sérgio Dias
(presidente)

Joel Alves Mattos Sanchez
(vice-presidente)

Rubem Cezar Fernandes
depois

Rubim Santos Ledo de Aquino
(secretario-geral)

Alfredo Arantes Filho
depois

Valéria Faria Fernandes
(19 secretario)

Paschoal Caiffa

(29 secretario)

Roberto Martins

(19 tesoureiro)
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62 diretoria — Eleita para o periodo 1962/62

Wilson do Nascimento Barbosa
(presidente)

Jainer Gomes Pinheiro da Silva
Valéria Faria Fernandes
(secretario-geral)

Mauricio Martins de Mello

(19 secretario)

Luiz Sérgio Dias

(29 secretario)

Wan-Tuyl da Silva Cardoso

(12 tesoureiro)

Antonio Carlos Pinto Peixoto

(29 tesoureiro)

Mario Galvdo Queiroz Filho

(29 tesoureiro)

82 diretoria —1963/64

Ciro Flamarion Santana Cardoso
(presidente)

Rubem Cezar Fernandes
(vice-presidente)

Maysa dos Reis Quaresma
(secretario-geral)

Silvia Paravatto

(19 secretario)

Norma de Paula Gomes

(29 secretario)

Marielda Raimunda Mesquita
(12 tesoureiro)

Almir Chaibam El-Kareh

(22 tesoureiro)
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RELACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA DA AFRICA NOS CURSOS DE HISTORIA DAS

UNIVERSIDADES PUBLICAS - 2010/2012

UFAC Tereza Almeida Cruz

UFPA Didier Lahon

UFMA Josenildo de Jesus Pereira

UFC Franck Pierre Gilbert Ribard

UFRN Arthur Luis de Oliveira Torquato

UFPB Elio Chaves Flores

UFCG Luciano Mendonca de Lima

UFPE José Bento Rosa da Silva

UFRPE Wellington Barbosa da Silva

UFAL Ana Ménica Henriques Lopes

UFSE Carlos Franco Liberato de Sousa

UFBA Valdemir Donizette Zamparoni

UFBA Claudio Alves Furtado

UFBA Gilson Brandao de Oliveira Junior

UNEB Ivaldo Marciano Franga Junior

UFRB Juvenal de Carvalho Conceigdo

UFES Emiliano Unzer Macedo
Adriana Pereira Campos

UFMG Vaniclea Silva Santos

UNIFENAS Elaine Ribeiro

UFJF

Marina Berthet
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UFU André Fabiano Voigt
Maria Elizabeth Ribeiro Carneiro
UNIFESP Patricia Santos Schermann
Fabiana Schleumer
UNESP Lucia Helena Oliveira Silva
uspP Leila Hernandez
Marina de Mello e Souza
M. Cristina Wissenbach
UNICAMP Lucilene Reginaldo
Marta Jardim
UNIRIO Andrea Marzano
Keila Grinberg
Anderson Oliveira
UFRJ Monica Lima
Silvio Carvalho
UFRRJ Alain Pascal Kaly
Roberto Guedes Ferrreira
UERJ Daniela Calainho
UFPR Marionildes Dias Brepohi de Magalhdes
UFSC Silvio Marcus de Souza Correia
Fabiane Popinigis
UFPEL Paulo Ricardo Pezat
UNIPAMPA Rafael da Costa Campos
UFFS Isabel Rosa Gritti
UFRGS Luiz Dario Teixeira Ribeiro

José Rivair de Macedo
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UFMS Gongalo Santa Cruz de Souza
UNMT Flavio Antonio da Silva Nascimento
UNB Selma Pantoja
Wolfgang Adolf Karl Dépcke
Anderson Oliva
Estevam Costa Thompson
UFG Eliesse dos Santos T. Scaramal
Jodo Alberto da Costa Pinto
UFT Dernival Venancio Ramos Junior

Mirian Aparecida Toreselli

UFF/CAMPOS

Larissa Oliveira e Gabarra
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RELACAO DE CONCURSOS PUBLICOS
PARA PROFESSORES DE HISTORIA DA AFRICA
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INSTITUIGAO

ANO

EDITAL

DISCIPLINA/AREA

UFAC

2003

Edital n°®
02/2003

Historia da Africa

UFOPA

2010

EDITAL UFOPA
Ne 3, DE 7 DE
MAIO DE 2010

Histéria da Africa e da Asia

UFAL

2010

EDITAL N2 1,
DE 4 DE
JANEIRO DE
2010

Histéria da Africa e escravismo

UFAL

2010

EDITAL N2 65,
DE 14 DE ABRIL
DE 2010

DISCIPLINAS (todas):
Histdria Antiga;
Histéria Medieval;
Historia da Africa;

Escravismo no Brasil;

UFBA

2006

Edital n°®
05/2006

Historia da Africa

UFBA

2010

EDITAL N2 4,
DE 27 DE
AGOSTO DE
2010

Historia da Africa

UFBA

2010

EDITAL N2 2,
DE 16 DE ABRIL
DE 2010

Historia Ibérica e Histdria da

Africa

UFBA

2010

EDITAL N2 1,
DE 26 DE
MARCO DE
2010

Historia da Africa

UFBA

2011

EDITAL N2 3,
DE 26 DE MAIO
DE 2011

Historia da Africa
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UFRB)

2008

Edital n2 12/
2008

Historia da Africa

UFMA

2008

EDITAL n?
15/2008

Estudos Afro-Americanos

UFRPE

2003

Edital de 29 de
dezembro de

2003

Historia da Africa e da escraviddo

UFPE

2008

Edital n2 98, de
1° de outubro

de 2008

Historia da Africa

UFS

2005

Edital n2 45, de
5 Agosto de
2005

Historia da Africa

UFS

2008

Edital N2 20, de
7 de margo de

2008

Histdria da Africa | e Il; Histdria da Cultura Afro-

brasileira

UFES

2007

Editaln?1,de 1
de fevereiro de

2007

Histéria Moderna e Contemporanea com énfase em

Historia da Africa

UFES

2008

Edital n2 5, de
27 de fevereiro

de 2008

Histéria da Africa. Subdarea: Africa Moderna e

Contemporanea

UFES

2009

Edital n° 30 DE
10 DE
OUTUBRO DE
2009

Historia da Africa

Subdrea: Africa Moderna e Contemporanea

UFES

2011

EDITAL N2 7,
DE 7 DE
FEVEREIRO DE
2011

Area/Subdrea: Histéria da Africa/Africa Moderna e

Contemporanea

UFMG

2010

EDITAL N¢ 17,
DE 8 DE
JANEIRO DE
2010

Historia da Africa

UNIFENAS

2010

EDITAL N2 26,

Historia da Africa
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DE 20 DE ABRIL

DE 2010
UNIFENAS 2010 EDITAL N2 90, | Histéria da Africa
DE 16 DE
SETEMBRO DE
2010
UFJF 2009 EDITAL N2 | Conjunto de disciplinas da Histdria da Africa
028/2009
UNIFESP 2006 Edital n® 45 de | Histéria Contemporanea, Histéria da Africa e Histdria
22 marg¢o de | daArte.
2006
UNIFESP 2006 Edital n? 148, | Histéria Contemporanea, Histéria da Africa e Histdria
DE 12 DE junho | da Arte.
de 2006
UNIFESP 2009 Edital ne | Histdria da Africa
361/2009
UNIRIO 2009 Edital n2 8, de | Histdria da Africa
17 de fevereiro
de 2009
UFRJ 2010 EDITAL N2 27, | Histéria da Africa
DE 24 DE
JUNHO DE
2010
UFF 2004 Edital n? | Histéria da Africa
07/2004
UFF 2006 / Histéria da Africa
UFF 2007 Edital n° 55/07 | Historia da Africa
de 06 margo
2007
UNILA 2011 EDITAL N2 6, | Historia da Africa e da Asia
DE 11  DE | Contemporanea
NOVEMBRO DE
2011
UFRRIJ 2006 Histéria da Africa e da Escraviddo
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UFRRJ 2010 Histéria da Africa
UFRGS 2010 EDITAL No 18, | Historia da Africa (Século XIV -XVIII), Subarea:
DE 20 DE | Historiografia da Africa e da Histéria Moderna
JULHO DE 2010
UNIPAMPA 2010 EDITAL N2 107, | Histéria Moderna / Africa
DE 24 DE
SETEMBRO DE
2010
UFSC 2005 Edital n2 16, de | Historia da Africa
13 de abril de
2005.
UFSC 2007 Edital n? 36 de | Histéria da Africa
02 de agosto
de 2007
UFSC 2008 Edital n2 31, de | Histdria da Africa
26 de maio de
2008
UFPEL 2009
UFFS 2010 EDITAL N2 006, | Histdria do Brasil e Histdria da Africa
DE 12 DE ABRIL
DE 2010
UNB 2009 Edital n2 43, de | Histéria da Africa
23 de janeiro
de 2009
UNB 2010 EDITAL N2 93, | Histéria da Africa
DE 8 DE ABRIL
DE 2010
UFG 2009 EDITAL N¢ 60, | Didatica e pratica do Ensino de Histdria/Histéria da
DE 31 DE | Africa
JULHO 2009
UNICAMP 2009 Estudos Africanos
2012 Histéria da Africa
usp 2001 Histéria da Africa

2003

Historia da Africa
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UERJ

2011

Histéria Moderna e Contemporanea — Africa

90
80 1
70
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50
40
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ANEXO 6

PROGRAMAS DE CONCURSOS PARA PROFESSORES

1. EDITAL UFRRJ PARA A AREA DE HISTORIA DO BRASIL E HISTORIA DA AFRICA - 2010

L ©® N o U

A sociedade portuguesa, a Expansao Ultramarina, a formagao do Império Luso
e 0 comércio entre portugueses e africanos;

A Africa e a Escraviddo: o processo de escraviddo, o comércio de escravos e as
resisténcias;

O trafico negreiro na dindmica do Império Atlantico portugués;

Os Africanos e os afrodescendentes: relacdes de parentesco, vida e trabalho no
Brasil Colonial;

indios, os negros da terra: formas de contato, escravidio, legisla¢do;

Economia, sociedade e poderes no Brasil Colonial: histdria e historiografia;
Administracdo, Burocracia e Estado no Brasil Colonial;

Cultura e religiosidade na América portuguesa;

As estruturas mais gerais do universo e as expressdes do privado no seu

cotidiano

10. A crise do Antigo Sistema Colonial: histéria e historiografia.

2. UFOPA -2010

1. Permanéncias e mudangas na histéria das sociedades africanas subsarianas: relagdes sociais,

cultura/religido e relacdes de poder;

2. A civilizagdo arabe, a expansdo islamica e as sociedades do

norte da Africa: relacdes sociais, cultura/religido, relacdes de poder e fontes histéricas;

3. A escraviddo nas sociedades africanas, a escraviddo moderna e o trafico intercontinental de

escravos: implicaces para a Africa negra;

4. Colonialismo, neocolonialismo e movimentos de emancipag3o politica na Africa;

5. Unidade/diversidade cultural e conflitos étnicos na Africa negra contemporanea;

6. Africa de colonizagdo portuguesa: referéncias identitarias, conflitos sociais e lutas politicas

na época contemporanea;
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7. Permanéncias e mudancas na histdria das civilizagdes japonesa e chinesa: relagdes sociais,
cultura/religido e relagBes de poder;

8. Permanéncias e mudangas na histdria da civilizagdo indiana: relagbes sociais, cultura/religido
e relacdes de poder;

9. 0 mundo islamico na época contemporanea: relagées

sociais, cultura/religido, relaces de poder, projetos politicos e

relagdes com o mundo ocidental;

10. O conflito drabe-israelense: relacdes entre debate histérico e referéncias identitaria.

3. UFAL - 2010
Histdria da Africa e escravismo

. A Escraviddo e os usos do trabalho amerindio na América Portuguesa:

. Africa na Antiguidade: Caracteristicas Gerais

. A expansdo do Isldo e os Estados africanos pré-coloniais

. Africa Central e Ocidental: Economia, Politica e Sociedade

. Africa e a Abertura do Atlantico: o Tréfico de Escravos e o Escravismo Brasilico
. Religiosidade e Cultura Africana: espeficidades e universalidades

. A Partilha da Africa, as resisténcias africanas e o Imperialismo Europeu

. O processo de Indepéndencia da Africa, a Guerra Fria e o Socialismo

O 00 N o u b W N =

. A Africa do Século XX-XXI: Problemas, Limites e Realidade

10. A Lei 10.639/2003: Criacdo, Atuacdo e Aplicabilidade"

4. UFBA - 2010
Histéria da Africa

1.Histdria e Historiografia da Africa: fontes, métodos e interpretacdes;
2.A ideia de Africa: teorias e imaginario;

3.Sociedades e Estados na Africa;

4.Religides africanas, islamismo e cristianismo;

5.Escraviddo e trafico de escravos na/da Africa;

6.Povos e territdrios culturais na Africa;

7.Colonialismos: teorias e praticas;8.0s nacionalismos africanos;
9.Independéncias e lutas de libertacdo;

10.A Africa hoje: problemas e perspectiva"
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. UFBA - 2010

"Histdria Ibérica e Histdria da Africa"

1

6

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

. Ocupacgdo moura na peninsula ibérica;

. Colonizagao africana e as novas rotas do comércio com as indias;
. Unido Ibérica e seus impactos nas colonias da América;

. Religiosidade e poder em Portugal e Espanha;

O Periodo Joanino e a Revolta do Porto de 1820;

. Histéria e historiografia da Africa;

. As representacdes sobre a Africa e os africanos: trajetdrias e conceitos;

. (Neo) Colonialismos em Africa: modelos e resisténcias;

0. Movimentos politicos, independéncias e nacionalismos africanos

. UFFS 2010

Histdria do Brasil e da Africa

O 00 N o u B W N =

. Sociedade colonial e escravismo;

. Crise do sistema colonial e o processo de independéncia;
. Revoltas no Brasil pds-independéncia;

. Brasil e Africa: escravismo e influencias culturais;

. A crise do Império e a Proclamacdo da Republica;

. A Era Vargas;

. O Regime Militar no Brasil e o desenvolvimentismo ;

. A questdo fundiaria no Brasil: séculos XIX e XX;

. Processos de imigracdo: séculos XIX e XX;

10. O Brasil atual e sua inser¢ao no mundo globalizado"

7

. UNIFENAS 2010

. A Escraviddo na Africa e o trafico de africanos escravizados para as Américas;
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1.0 debate historiografico sobre a formacdo e configuracdo dos povos africanos; 2. O Isld e a

Africa: contatos, trocas e influéncias; 3.Desafios tedricos e metodolégicos da pesquisa em

Histéria da Africa;4. A escraviddo moderna e o tréfico atlantico: impactos sobre a Africa negra;

5. Trajetdrias coloniais e processos de independéncia na Africa; 6. A Africa antes da chegada

dos europeus; 7. Unidade e diversidade cultural na Africa negra; 8. Conflitos étnicos e guerra
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civil na Africa contemporanea; 9. A Africa luséfona: formagdo nacional e identidade cultural;

10. Apartheid: racismo no sul da Africa.

8 . UNIFAL 2010

Area de estudo: Histéria das Humanidades

DISCIPLINAS:

Histdria Antiga;Historia Medieval;

Historia da Africa;Escravismo no Brasil;"

. Alinvencdo da escrita na passagem da pré-histdria para a historia.
. A democracia grega.

. A queda do Império Romano do Ocidente.

. As Cruzadas.

. O impacto do cristianismo nas culturas classica.

. O Poder temporal da Igreija e a inquisicao.

. A partilha da Africa no Sec. XIX e os seus desdobramentos no mundo contemporaneo.

. Africa e o escravismo colonial no Brasil (Sec. XVI a a XVIII).

O 00 N o u B W N P

. Abolicdo da escravatura no Brasil e sua integracdo na sociedade de classe.

10. As comunidades remanescentes de quilombolas"
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ANEXO 7

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO

CONSELHO PLENO

RESOLUCAO Ne 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004. (*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac3o das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacgdo, tendo em vista o disposto no art. 99, § 29,
alinea “c”, da Lei n29.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com fundamentagdo no
Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de marc¢o de 2004, homologado pelo Ministro da Educacdo em
19 de maio de2004, e que a este se integra, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo
Brasileira e,em especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de formacao inicial e
continuada de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteldos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicdes de ensino,
serda considerado na avaliacdo das condicGes de funcionamento do estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac3o das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se
de orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacao
da Educagao, e tém por meta, promover a educagao de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica.

§ 1° A Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacao da democracia brasileira.

§ 22 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valoriza¢do da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como
a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas da nac¢do
brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

§ 32 Cabera aos conselhos de Educagao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolugao, dentro do
regime de colaboragdo e da autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

Art. 3° A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteldos, competéncias, atitudes
e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com o apoio e
supervisao dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenagdes pedagdgicas,
atendidas as indicacBes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.
§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo condi¢des
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materiais e financeiras, assim como proverao as escolas, professores e alunos, de material
bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a educagao tratada no “caput”
deste artigo.

§ 2° As coordenacGes pedagdgicas promoverao o aprofundamento de estudos, para que os
professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas,
abrangendo os diferentes componentes curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Basica,
nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos componentes curriculares de
Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.

§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos orientados por
valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma
natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de amplia¢do e fortalecimento de bases
tedricas para a educacédo brasileira.

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunica¢do com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicées
formadoras de professores, nlcleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

Art. 52 Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido de garantir o direito de alunos
afrodescendentes de freqlientarem estabelecimentos de ensino de qualidade, que contenham
instalagBes e equipamentos sélidos e atualizados, em cursos ministrados por professores
competentes no dominio de conteldos de ensino e comprometidos com a educacgdo de negros
e nao negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que impliquem
desrespeito e discriminacao.

Art. 6° Os érgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de solugao para
situagdes de discriminacdo, buscando-se criar situacdes educativas para o reconhecimento,
valorizagao erespeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes imprescritiveis e
inafiancaveis, conforme prevé o Art. 52, XLIl da Constituicdo Federal de 1988.

Art. 72 Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaboracgao e edicdo de livros e
outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 82 Os sistemas de ensino promoverio ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004 e
dessa Resolugdo, em atividades periddicas, com a participacdo das redes das escolas publicas e
privadas, de exposicao, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e
aprendizagens de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educagao das RelagGes
Etnico-Raciais.

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste artigo serdo
comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacdo, a Secretaria Especial de
promocao da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacgao e aos respectivos Conselhos
Estaduais e Municipais de Educagdo, para que encaminhem providéncias, que forem
requeridas.

Art. 92 Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao, revogadas as disposicdes em
contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra

Presidente do Conselho Nacional de Educacao
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ANEXO 8 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO PLENO/DF

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das

Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana.

23001.000215/2002-96

CNE/CP 3/2004, aprovado em 10/3/2004

Proc. 23001000215/2002-96

| - RELATORIO

Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicagcdo CNE/CP 6/

2002, bem como regulamentar a alteragdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, pela Lei 10.639/2000, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagéao Basica. Desta forma, busca cumprir
o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, 1, Art. 210, Art. 206, |, § 1° do
Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condi¢des
de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culturas que
compdem a nacgao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura
nacional a todos brasileiros.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das

Constituicbes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de
Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Orgénicas, tais como a de Recife (Art. 138), de
Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Janeiro (Art. 321, VIII), além de leis ordinarias,
como lei Municipal n® 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n°
2.251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n°® 11.973, de 4 de
janeiro de 1996, de Sao Paulo .¢1)

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei

8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educagao (Lei 10.172,
de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicagdes e propostas do

Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de diretrizes que
orientem a formulagéo de projetos empenhados na valorizagdo da histéria e cultura dos
afro-brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de educagao de
relagbes étnico-raciais positivas, a que tais conteldos devem conduzir.

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de

mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboragao, execugao, avaliagdo de programas de
interesse educacional, de planos institucionais, pedagogicos e de ensino. Destina-se,
também, as familias dos estudantes, a eles préprios e a todos os cidaddos comprometidos
com a educagao dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes, quando
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