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E quanto ao antigo grande costume,
nao vejo nele o menor sentido.

Preciso € de um novo grande costume,
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0 costume de refletir novamente diante
de cada nova situacéo.

Bertold Brecht
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo averiguar a relacdo entre o desempenho dos
alunos na disciplina de Histdria e sua origem social familiar. Utilizando o conceito de
capital cultural como referencial tedrico, busca-se explicar a desigualdade de
desempenho escolar de criangas provenientes de diferentes classes sociais, relacionando
“sucesso escolar” a distribui¢ao do capital cultural entre as classes. Para tanto, parte-se
da idéia de que a escola atua de forma decisiva na reproducdo do capital cultural
dominante e que sua caréncia pode influenciar diretamente o desempenho em areas
especificas do curriculo como a disciplina de Historia. A coleta de dados se deu em duas
fases. A primeira fase consistiu na aplicacdo de um questionario a 47 alunos concluintes
do Ensino Fundamental 1l da E.E. Prof. Caetano de Campos, na cidade de Sdo Paulo,
como objetivo mapear praticas familiares que permitissem averiguar o capital cultural
dos agentes investigados (BOURDIEU, 2010). A partir dos dados coletados no
instrumento e com base no desempenho dos alunos na disciplina Historia — detectado
por meio das notas escolares obtidas por eles na disciplina foram selecionadas quatro
familias. Na segunda etapa da pesquisa as quatro familias selecionadas foram
submetidas a uma semi-estruturada, na qual trabalhando com o conceito de
configuracGes familiares (LAHIRE, 2004), buscou-se averiguar o0 modo de transmissdo
desse capital cultural familiar, analisando se apesar de sua presenca objetiva ele estd em
condicdes de ser transmitido pelos pais a crianca, de modo que ela o reverta em praticas
escolares.Os dados coletados no questionario e nas entrevistas apontam para a
existéncia de uma relagdo entre o acesso a bens culturais — capital cultural — e as
praticas culturais mais préximas da escolarizacdo e o desempenho dos alunos em
Histdria. Observou-se entre os alunos que tém melhores notas em Histdria a existéncia
de estratégias familiares, préaticas culturais, maior acesso a bens culturais e mais
proximidade com o texto escrito.

Palavras-chave: capital cultural; praticas familiares; acesso a bens culturais;
desempenho em Historia;



ABSTRACT

This research aims to investigate the relationship between the performance of students
in the discipline of History and their social family background, by using the concept of
cultural capital as theoretical reference, that intend to explain the inequity of school
performance of children from distinct social classes relating “school success” to the
sharing of the cultural capital between social classes. To do so, the starting point is the
idea that the school plays a decisive role in the reproduction of the dominant cultural
capital and its deficiency may directly interfere with the performance in specific areas
of the curriculum such as History discipline. Data collection has taken place in two
stages. The first was the application of a questionnaire to 47 graduated students of the
Elementary School Il at E. E. Prof. Caetano de Campos, in Sao Paulo, and aimed to map
family habits that allow identifying the cultural capital of the agents investigated. From
the data collected on the instrument and based on students performance on History
discipline — detected through the grades obtained by them in the discipline — four
families were selected to a semi-structured interview at the second stage of the study.
Working with the concept of family configurations, the study aimed to ascertain the
mode of transmission of this family cultural capital, considering whether it can be
transmitted by parents to children, despite its objective presence, so it reverts into
school practices. The data that were collected in the questionnaire and interviews point
out the existence of a relationship between access to cultural assets - cultural capital -
and the cultural practices closer to schooling and the performance of students in
History. Among students who have better grades in History it was observed the
existence of family strategies, cultural practices, more access to cultural assets and more
proximity to the written text.

Keywords: cultural capital, family practices, access to cultural goods, performance in
History.
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INTRODUCAO

A vontade de melhor compreender as relagdes que os estudantes de Ensino
Fundamental estabelecem com o estudo da Historia nasceu de minha experiéncia como
docente na rede municipal de Santos onde lecionei por trés anos e meio, em uma escola
situada no Morro do José Menino, regido limitrofe entre as cidades de Santos e S&o
Vicente. Durante esse periodo em que trabalhei com alunos de todas as series do ciclo
I, observei a dificuldade que muitos tinham para se apropriar do conhecimento
historico, o que, na maioria das vezes, me parecia estar relacionado a problemas com a
leitura e a interpretacdo de textos e imagens, problemas de escrita e a ndo familiaridade
com alguns materiais didaticos utilizados cotidianamente nas atividades desenvolvidas:
filmes, jornais, revistas, textos literarios, histérias em quadrinhos, gravuras, entre tantos
outros.

A consequéncia mais evidente era a apatia dos alunos com relacdo ao estudo da
Histdria, que se evidenciava em uma forte indiferenca em relacdo a este saber
especifico. Isso ndo se dava isoladamente ja que tais percepcdes, no decorrer do ano
letivo, eram partilhadas por outros professores, durante suas praticas docentes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Historia
enfatizam a importancia de aproximar o contetdo da disciplina com a realidade
cotidiana dos alunos, para gque eles possam estabelecer relagcdes mais significativas entre
essa area do curriculo e sua vida “pratica” — bem como utiliza métodos de ensino cada
vez mais voltados para atividades de pesquisa e de interpretacdo para a construcao do
conhecimento historico, rompendo com a velha formula do aprender “de cor” — todavia,
a Historia ainda é vista, por uma parcela significativa dos estudantes, como uma matéria
que trata exclusivamente do passado, de algo que aconteceu em um momento em que
eles ainda néo viviam e que, portanto, ndo possui nenhuma relagdo com as suas vidas e,
por isso mesmo, ndo necessita ser aprendida.

Minhas inquietacdes se tornavam ainda mais presentes ao perceber que, apesar
das iniciativas normativas para romper com a visao tradicional em relacéo ao estudo da
Historia, que se refletem na produgdo de materiais e na formulagdo de curriculos
diversificados, estas ndo se revertem, de forma automatica, em um interesse por parte
dos alunos, evidenciando uma lacuna entre as prescricdes e a realidade da escola e dos

estudantes.
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O aumento da quantidade de pesquisas que buscam compreender, sob algum
aspecto, a relacdo do aluno com a Histéria também é revelador desse fenémeno.
Pesquisadores tém investigado as praticas pedagdgicas, as propostas curriculares e 0s
materiais didaticos por meio das quais ela tem sido trabalhada pelos professores em sala
de aula. S&o caminhos que tém sido trilhados por pesquisadores para fornecer respostas,
no sentido de compreender quais fatores exercem influéncias, positivas ou negativas,
sobre a relagdo que os alunos possuem com o saber histérico escolar.

Entre os trabalhos que buscam averiguar os fatores que levam ao desinteresse do
aluno pelo estudo da Historia estd o desenvolvido por Costa (2006). A pesquisa
pretende avaliar o0 método de ensino dos professores e sua potencialidade de estimulo
entre os estudantes. As conclusfes do autor apontam que o espago escolar, bem como a
pratica docente como fatores que influenciam a relacdo que o aluno estabelece com a
disciplina. Segundo ele, atitudes carismaticas por parte dos professores tém influéncia
na aproximacao dos alunos com o estudo da Historia.

Considerando as conclusGes apontadas por Costa (2006), notadamente, a de que
as atitudes dos professores sdo determinantes na relacdo que o aluno estabelece com a
Histdria, aproximando-o ou distanciando-o da disciplina, este trabalho pretende
investigar que também determinadas praticas familiares de valorizagdo da escolarizacdo
e 0 acesso a bens culturais podem interferir na aproximacgdo do aluno com o contetdo
da disciplina, contribuindo para que tenha um melhor desempenho.

Outros trabalhos também apontam para a importancia da pratica docente e do
ambiente escolar na relagdo entre o aluno e o saber historico escolar. Hollerbach (2007)
busca identificar as concepc¢des que os jovens concluintes do Ensino Médio tém de
Historia, ou seja, a constru¢cdo do conhecimento historico por parte destes, em que
medida sua trajetoria escolar pela educacdo bésica contribuiu para a elaboragéo de tais
concepcdes e, ainda como outros espacos sociais além da escola, podem ser
identificados como influenciadores desse processo.

A pesquisadora conclui que o interesse ou ndao dos alunos pela disciplina
Histdria é determinado fundamentalmente por suas experiéncias escolares, basicamente
por sua relagdo com os docentes. A pesquisa aponta para a existéncia de indicios de que
experiéncias extraescolares, partilhadas no ambiente familiar, entre os amigos, ou nos
espacos de lazer sejam mais determinantes para a formacao da concepcdo de Historia

entre os alunos do que o ensino da disciplina no ambiente escolar.
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Hollerbach (2007) também aponta para a predominancia de uma concepg¢ao mais
tradicional da Historia entre os jovens, apesar dos esfor¢cos empreendidos para
evidenciar o potencial critico da disciplina no contexto de redemocratizagdo do pais,
presentes no PCN e na Lei de Diretrizes e Bases (9394/96), que se refletem,
posteriormente, na edicdo de materiais didaticos também afinados com essas propostas.
A maioria dos alunos apresenta uma concepgdo que se aproxima de uma perspectiva
tradicional de compreensdo da Histdria, mas um grupo minoritério indica, ao contrario,
uma concepc¢do mais problematizadora e mais critica da disciplina.

Para a pesquisadora a predominancia de uma concep¢do mais tradicional, pode
estar relacionada a permanéncia de praticas pouco problematizadoras ainda presentes
nas escolas por ela investigadas.

Apesar das concluses de Hollerbach (2007) apontarem para a predominancia
das experiéncias escolares na constituicdo da relacdo que se estabelece entre os
estudantes e o conhecimento historico, a identificacdo de um grupo que apresenta uma
visdo mais problematizadora em relacdo ao saber histérico escolar, a despeito da
predominancia de uma concepcdo mais tradicional da disciplina por parte dos
professores investigados, pode estar relacionada as experiéncias que estes estudantes
vivenciam no exterior da escola (como por exemplo, habitos mais frequentes de leitura,
estratégias de valorizacdo da escola por parte da familia ou a possibilidade de
participacdo desses jovens em grupos religiosos). Desse modo, se abre como
perspectiva investigar as experiéncias extraescolares capazes de fazer com que esses
alunos tenham sido capazes de elaborar um saber histérico diferenciado quando
comparados com seus colegas de classe.

Outra questdo que o trabalho de Hollerbach (2007) suscita se refere a sua
problematizacdo em relacdo ao espaco geogréfico no qual foi realizada a pesquisa. As
escolas por ela investigadas situam-se no municipio mineiro de Governador Valadares,
cujas opcOes culturais, segundo a pesquisadora, sdo bastante restritas. Ha somente uma
biblioteca municipal e um pequeno museu com uma exposi¢cdo que ndo possibilita o
estabelecimento de relagBes significativas com a histéria da cidade. A agenda de
espetéaculos teatrais também € restrita e as salas de cinema da cidade estdo localizadas
no shopping, cujo alto custo dificulta o acesso das populagdes de baixa renda.

Nesse contexto a escola pode figurar como a unica instituicdo em que o aluno
tem a possibilidade de ter acesso a bens culturais que possam ser relacionados ao

conhecimento histérico. Podemos pensar se em cidades que possuem maior quantidade
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de aparelhos culturais e atividades de lazer mais diversificadas que possibilitem aos
alunos, de um modo geral, maior acesso a bens culturais é possivel que ocorram
experiéncias sociais que sejam determinantes para a relagdo dos alunos com a Historia.

Meinerz (1999) também chama a atencdo para a relacdo entre as praticas
docentes e as concepcdes dos alunos acerca do conhecimento histérico. Sua
preocupacdo € investigar a relacdo estabelecida pelos alunos concluintes do Ensino
Fundamental acerca do conhecimento historico, discutindo aspectos relativos ao oficio
do historiador, aos fatos da histéria, a dinamica do tempo e ao significado desse saber
na escola, com suas experiéncias socioculturais e escolares, na medida em que nestas
estdo impressas algumas nog¢des compartilhadas pelo grupo social a que se pertence.

Ela conclui que o ensino de Histdria naquele momento pouco contribuia para o
desenvolvimento da reflexdo de natureza histérica, no que se refere a possibilidade do
sujeito pensar sobre si mesmo e sua relacdo com o mundo, comparando o presente com
outros tempos e confrontando seus conhecimentos cotidianos com os da Historia.

O que Meinerz (1999) permite observar € a possibilidade de existéncia de uma
lacuna entre o conhecimento historico trabalhado em sala de aula e a experiéncia
sociocultural dos estudantes. Porém, permanece como questdo a ser investigada
identificar se esta espéecie de quebra entre o conhecimento normatizado no curriculo e a
experiéncia cotidiana acontece devido a necessidade de formacdo mais adequada por
parte dos docentes, ou até mesmo, pela utilizacdo de materiais didaticos inadequados.
Também se pode inferir que a distancia entre o conhecimento trabalhado na escola e a
origem cultural dos alunos pode ser um fator que esta relacionado a visdo pouco
problematizadora que possuem em relacdo a Historia.

De forma geral, as pesquisas que se dedicam a averiguar a relacdo entre os
alunos e a Historia apontam tanto o espaco escolar como a préatica docente como fatores
determinantes na relacdo que se estabelece entre ambos, exercendo, dessa forma,
alguma influéncia no que se poderia chamar de distanciamento dos alunos em relagéo
ao saber histdrico escolar. Pode-se considerar que tais trabalhos sugerem a necessidade
tanto de melhores condicdes estruturais nas escolas, quanto & importancia de se investir
em formacdo e capacitacdo docentes, que possibilitem o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que possam contribuir para uma maior aproximacao dos estudantes com o
ensino da Historia.

Em contrapartida, ainda, permanece como questdo a ser investigada, identificar

se somente a formagéo e capacitacdo docentes e 0 investimento em infraestrutura nas
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escolas serdo capazes de fazer com que os estudantes tenham um bom desempenho na
disciplina de Historia, ou se a origem familiar, assim como o0s demais espacos de
socializacdo externos a escola, também sdo fatores que devem ser relacionados e
observados no momento em que se procura averiguar que mecanismos atuam e
contribuem para o desempenho dos alunos em Histdria.

Outros trabalhos que se preocupam com a questdo da relacdo estabelecida entre
0s estudantes e o ensino da Histéria chamam a atencdo para a importancia de se
trabalhar com a visdo do jovem, no sentido de melhor compreender sua relacdo com
esse saber. Segundo Mendonca (2008), que analisou o processo de formacdo do
pensamento histdrico sobre as datas civicas e de constru¢do da identidade de jovens
concluintes do Ensino Fundamental, é de suma importancia que se ouga 0 que 0 jovem
pensa a respeito de sua propria condi¢do em relacdo aos conhecimentos histéricos.

Tal analise permitiu observar que o significado atribuido pelo jovem a um
determinado acontecimento historico varia conforme o contexto sécio-politico, as
concepcOes de historia veiculadas na escola, a etnia e 0 ambiente sociocultural. Isso de
certa forma nos permite estabelecer uma relacdo prévia entre a relacdo que o jovem
estabelece com essa disciplina e seu ambiente familiar, apontado para a existéncia de
uma influéncia exercida pela origem sociocultural do aluno e a relagéo estabelecida com
0 conhecimento histérico escolar.

Oliveira (2001) também buscou estabelecer relacdo entre a visdo do aluno
quanto ao aprendizado da disciplina Historia e a pratica do professor. Em sua pesquisa
Oliveira trabalhou com a andlise comparativa entre os livros didaticos de Historia da
década de 1990 e os produzidos nas duas décadas anteriores. O objetivo foi detectar as
inovacdes e suas possiveis influéncias na pratica docente, considerando a possibilidade
de uma interface entre a relagdo que o aluno estabelece com a disciplina e com o
material didatico utilizado.

Assim como foi apontado por Oliveira (2001), o material didatico mostra-se
como instrumento de fundamental importancia para a apropriacdo do conhecimento
historico por parte dos alunos. Porém, os materiais didaticos devem ser vistos enguanto
objetos culturais, cuja producdo ocupa um lugar especifico no conjunto de relagdes
historicas presentes no amplo processo de escolarizagdo ocorrido em um dado contexto.
N&o se pode ignorar a especificidade desse material grafico produzido para uma
finalidade prépria que é a sua utilizagcdo em sala de aula, e por isso, sujeito as demandas

e exigéncias do campo escolar.
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Enquanto objeto cultural o livro didatico ndo implica na identificacdo direta da
relagdo professor aluno em sala de aula, pois esta envolta em uma historicidade marcada
por movimentos que s&o internos e externos a escola e que néo se limitam ao conteudo
do texto impresso (GASPARELLO, 2004).

Desse modo, faz-se necessario compreender as relacbes que o0s estudantes
estabelecem com o material didatico e a forma como se apropriam do conhecimento
neles contido. A apropriacdo esta sujeita a familiaridade que o aluno possui com o
objeto livro, o texto escrito, além de depender de seus habitos de leitura e da posse pelos
estudantes dos codigos necessarios para tal apropriacéo.

Por fim, o trabalho de Silva (2004) busca investigar quais sdo as praticas e
estratégias engendradas pelos grupos familiares responsaveis pela criacdo de
disposicdes favoraveis ao sucesso escolar em Historia. A pesquisa trabalhou com quatro
grupos familiares de camadas populares cujos filhos apresentam sucesso escolar em
Historia e observou a existéncia de uma preponderancia das familias sobre o
desenvolvimento do raciocinio historico das criancas, o qual se relaciona a dois fatores:
0 uso racional do tempo e o cultivo da transmissdo da memoria familiar. Ambos se
apresentam como elementos facilitadores do processo de desenvolvimento da nocao de
temporalidade histérica e da construcdo do sentido do passado nas criangas quando
acionados pela escola.

O trabalho de Silva (2004) observa a existéncia da influéncia de determinadas
praticas do grupo familiar no processo de ensino da Historia. Dessa forma, detectar
certas praticas familiares e 0 acesso a bens culturais, por meio de uma analise que
procure relacionar o desempenho dos estudantes em Historia, como € o objetivo deste
trabalho, também permite apontar a existéncia dessa relagdo entre familia e escola e sua
influéncia no desempenho dos alunos na disciplina.

Brand&o (2009) realizou uma pesquisa tendo como objeto de analise as relagdes
entre familia e a escola tomando como referéncia a teoria dos codigos proposta por
Bernstein (1996) e o habitus (BOURDIEU & PASSERON, 1975) — enquanto
disposigdes sociais incorporadas por meio da influéncia familiar e social, que permitam
ao individuo a reproducdo de padrdes de acdo proprios de seu grupo ou classe social.
Neste trabalho a autora também aponta para a existéncia da parceria entre as duas
instituicGes no processo de escolarizacao dos estudantes.

Esses dois trabalhos chamam a atencdo para a possibilidade de a familia atuar
como elemento facilitador para o aprendizado da Historia, demonstrando a interface

15



entre ela e a escola, bem como sua possivel contribuicdo para um ensino de Historia
mais eficaz.

A partir da revisdo bibliogréafica foi possivel identificar alguns caminhos
apresentados pelas pesquisas, que apontam para a interferéncia, positiva ou negativa, da
pratica docente e do ambiente escolar, dos materiais didaticos utilizados e, também, do
grupo familiar na relagdo que os alunos estabelecem com o estudo da Historia. Porém,
notam-se algumas lacunas quanto a pesquisas que discutam questdes relativas a relacdo
que o aluno estabelece com a disciplina Histéria seja ela de aproximacao,
distanciamento ou mesmo resisténcia, no sentido de averiguar aspectos externos a
disciplina e seu ensino.

Desse modo, o acesso ou ndo do grupo familiar a certos bens culturais
simbolicos, bem como a identificacdo de certas praticas familiares que se revertam em
praticas escolares, se apresentam como aspectos que podem ser observados no sentido
de contribuir para uma melhor compreensédo dos fatores que interagem na relagédo entre
0 aluno e o conhecimento historico escolar.

Tal compreensdo também pode contribuir para que os docentes tenham mais
subsidios para a reflexdo acerca dos elementos que interagem sobre sua pratica. Desse
modo, esse estudo tem a intencdo de contribuir para a compreensdo da relacéo entre o
ensino da Historia e a origem social e cultural dos alunos. Busca-se colaborar com a
elaboracdo de estratégias e a formulacdo de projetos e acdes, por meio dos quais seja
possivel fazer com que os estudantes se sintam mais familiarizados com essa disciplina
e tenham mais interesse em seu estudo.

Acrescenta-se o fato de que com frequéncia é discutido na literatura socioldgica
dedicada a averiguar as relagbes existentes entre familia-escola, que as familias de
classes sociais distintas estabelecem expectativas diferenciadas em relagéo ao papel que
a escola ocupa na vida de seus filhos. Mendes e Seixas (2003) abordam esta questdo
tomando como referéncia o conceito de espaco social enquanto campo de luta. Eles
observam que as diferentes classes sociais e fracOes de classe estabelecem relagOes
distintas com o sistema de ensino, de acordo com a importancia que este possui dentro
das estratégias que cada classe estabelece para assegurar sua reproducéo social.

Os trabalhos demonstram que o desempenho dos alunos em Histdria pode sofrer
influéncias dos mais diversos aspectos que integram a vida escolar — infraestrutura,
formacdo docente, materiais didaticos. Além disso, apontam para a participacdo de
fatores da vida extraescolar na relagédo que o estudante estabelece com a disciplina,
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como por exemplo, outros ambientes que frequentam e as relacBes sociais que
estabelecem nesses locais. A origem familiar tanto no que se refere a determinadas
préticas quanto a sua posicao na estrutura social pode apontar para a maior possibilidade
dos alunos alcancarem um melhor desempenho em Historia, a partir de préaticas e
estratégias engendradas por seu meio familiar.

Considerando a dimensdo que todos esses fatores ocupam na relagéo entre o
aluno e a Histdria abre-se como possibilidade de anélise averiguar como as préaticas
familiares, que podem se reverter em um dado capital cultural dos estudantes agem no
momento em que os alunos se encontram nas aulas de Histdria atuando como uma
espécie de “catalisador" sobre as diversas dimensGes que envolvem o ensino de
Historia: condi¢Bes materiais, professores, materiais didaticos e seu contetdo.

Assim, a problematica de pesquisa se desloca de questdes relativas a dinamica
da sala de aula — como, por exemplo, utilizacdo ou ndo de recursos diversificados,
formacdo de professores e prética docente e, até mesmo, o contedo da disciplina — para
questBes relacionadas ao ambiente externo a escola, sempre no intuito de ampliar a
compreensdo do que ocorre dentro dela.

A preocupacdo de compreender mecanismos externos a vida escolar se verifica
no interesse crescente dos pesquisadores, ao longo das Gltimas décadas, em situar a
familia como sujeito central da pesquisa em educac¢do, voltando-se para a compreensao
do universo sociocultural, suas dinamicas internas e suas interagdes com o mundo
escolar. Tais pesquisas procuram romper com conclusées que tratem especificamente de
sua condicdo de classe, buscando identificar praticas familiares que possam contribuir
para uma melhor escolarizagdo dos filhos (NOGUEIRA; ROMANELLI & ZAGO,
2003).

Em suas analises os pesquisadores procuram demonstrar que as praticas
engendradas pelas familias para favorecer a escolarizagdo dos filhos variam de acordo
com as condigOes historicas e socioculturais nas quais estas estdo inseridas. E, nesse
sentido, se abre a possibilidade de se superar as analises deterministas da relacao entre
as condigOes sociais e escolares, a fim de se abrir o olhar para analisar a capacidade de
acdo dos atores sociais. As pesquisas se voltam para dominios mais restritos da
realidade social, como as praticas e as estratégias cotidianas, e seus significados para as
familias.

Esses autores apontam para 0 consenso entre os pesquisadores de que as relagdes

estabelecidas entre familia e escola sdo bastante complexas e, por vezes, assimétricas
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quanto aos valores e objetivos das duas instituicdes, principalmente em bairros
marcados por condi¢des socioecondmicas desfavoraveis.

Ao interrogarem sobre 0s processos e dinamicas intrafamiliares, as praticas
socializatorias e as estratégias educativas internas ao microcosmo familiar, as pesquisas
permitiram perceber que a transmissdo dos capitais familiares requer condicbes
adequadas e um trabalho de apropriacdo por parte do "herdeiro”, pois do contrario, a
cadeia de transmissdo corre 0 risco de ser rompida. Amplia-se, desse modo, a
perspectiva das regularidades sociais em nome de um grau mais alto de teorizacdo que
permita observar as estratégias familiares que contribuem para o sucesso ou fracasso
frente aos estudos (NOGUEIRA; ROMANELLI & ZAGO, 2003).

Para que se possa observar tais estratégias, os pesquisadores buscam construir
indicadores de "mobilizacdo” ou "implicacdo" dos pais (ajuda nos deveres de casa,
organizacdo do tempo e espacos domesticos, dispéndios financeiros) que passam a ser
objeto de andlise: "Todos eles obedecendo a um prop6sito geral: o de refinar nossa
visdo do papel do pertencimento social no destino escolar dos individuos, através da
introducdo, na andlise, dos modos de funcionamento e dos estilos educativos das
familias" (NOGUEIRA; ROMANELLI & ZAGO, 2003, p. 12).

A Delimitacéo do Objeto e o Referencial Teorico

Inserindo-se no contexto de preocupacdo crescente dos pesquisadores, em
compreender as relagdes que se estabelecem entre a instituicdo escolar e a familia, essa
analise tem como ponto de partida a hipo6tese de que a origem social familiar e algumas
de suas préticas exercem influéncia sobre a relacdo que o aluno estabelece com o ensino
da Historia.

Essa hipotese se baseia no conceito de capital cultural apresentado por Bourdieu
(2010), o qual sera discutido ao longo do trabalho, de que a escola atua de forma
decisiva na reproducdo do capital cultural dominante e que a caréncia desse capital
cultural pode influenciar diretamente no desempenho em areas especificas do curriculo
e, especialmente, o desempenho em Historia que € a preocupacéo central desse trabalho.

Desse modo, serdo identificadas praticas familiares capazes de serem revertidas
em capital cultural — definidas aqui para anadlise como mais proximas e mais distantes da
vida escolar — e observado em que medida elas podem ser convertidas em um melhor

desempenho em Historia.
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O objetivo da pesquisa foi investigar a relagdo entre o desempenho dos alunos
em relagdo a disciplina Historia e sua origem social familiar, utilizando o conceito de
capital cultural, proposto por Bourdieu (1979), como explicacdo para a desigualdade de
desempenho escolar de criangas provenientes de diferentes classes sociais, relacionando
“sucesso escolar” a distribui¢ao do capital cultural entre as classes e fragcdes de classe.
Para esse autor, a origem social dos individuos, da qual o capital cultural é uma
expressdo, é o fator que exerce maior influéncia sobre sua trajetoria escolar, exercendo
um papel mais determinante que o capital econébmico, apesar de ser em grande parte
determinado por ele.

O conceito de capital cultural utilizado na pesquisa consiste na expresséo da
cultura de um grupo ou classe, que deve sua existéncia as condi¢des sociais da qual é
produto, que possui um valor simbodlico e que é apropriado de forma individual,
caracterizando-se como: “um ter que se tornou ser (...), uma propriecdade que se fez
corpo e tornou-se parte integrante da “pessoa”, um habitus” (BOURDIEU, 2010, p. 74).

Também sera utilizado para a andlise dos dados obtidos o conceito de capital
social, compreendido como ligacdes de individuos ou uma rede de relacBes sociais que
gera para o sujeito algum tipo de lucro material ou simbolico — por isso capital — que se
concretiza por meio de trocas materiais e simbdlicas que possuem algum tipo de
legitimidade perante o grupo. O capital social possui um efeito multiplicador, pois atua
no aumento do capital cultural do individuo. Fruto de um trabalho de manutencéo e
instauracao, ele, assim como o capital cultural, ndo é dado naturalmente, nem tampouco
de forma consciente, sendo produto da extensdo da rede de relagdes que o individuo
pode mobilizar.

Desse modo, o capital social serd empregado como instrumento para
dimensionar as relagdes que os alunos estabelecem seja com amigos, seja com parentes,
seja com vizinhos, seja com grupos religiosos, entre tantas outras, que S0 a0 mesmo
tempo fruto e produto de seu capital cultural.

A relacdo pedagogica estabelecida entre professor e aluno deve ser pensada,
sobretudo, como uma relagdo de comunicagdo, cujo rendimento pode ser medido a
partir da determinacdo dos fatores sociais e escolares que contribuem para seu éxito.
Partindo-se do modelo explicativo proposto pela sociologia da reproducéo se considera
que as variagdes de rendimento escolar estdo relacionadas as caracteristicas sociais dos
alunos — sua origem social - e a distancia existente entre estas e o tipo de conhecimento

valorizado e inculcado pela escola.
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E possivel tornar mais aparentes os principios segundo 0s quais 0 sistema
escolar seleciona sua populagdo — cujas marcas estdo relacionadas a propria eliminagéo
perpetuada pela escola — por meio da constru¢do de uma abordagem relacional, que leve
em conta as caracteristicas desse publico escolar, utilizando o conceito de capital
cultural como um modelo teorico. Por outro lado, € necessario que se observe que a
escola € a instituicdo responsavel pela reproducdo da cultura legitima e que as classes
sociais se posicionam de forma distinta em relacéo a cultura escolar, principalmente, no

que se refere as disposicdes necessarias para reconhecé-la e adquiri-la.

S6 a construgdo do sistema de relagdes entre o sistema de ensino e a
estrutura das relagdes entre as classes sociais permite que se escape
realmente a essas abstracOes reificantes e se produza conceitos
relacionais que, (...) se integram na unidade de uma teoria explicativa
das propriedades ligadas a dependéncia de classe (como o ethos ou o0
capital cultural) e das propriedades pertinentes da organizagéo escolar,
tais como, por exemplo, a hierarquia dos valores que implica na
hierarquia dos estabelecimentos, das secGes, das disciplinas, dos graus e
das préaticas (BOURDIEU & PASSERON, 2008, p. 133).

O conceito de capital cultural — diante do que os autores propdem — apresentou-
se, entdo, como instrumento privilegiado para o desenvolvimento da pesquisa, a partir
da preocupacdo que tem em contribuir no sentido de tornar visiveis 0s mecanismos
responsaveis pela selecdo dos alunos diante do conhecimento valorizado pela escola, e
da necessidade de se construir uma abordagem que considere os sujeitos alunos, a
escola e a relacdo estabelecida pela familia com a cultura escolar.

Tal abordagem partiu do principio de que tanto o conhecimento adquirido pelo
sujeito de forma inconsciente através da familia, por meio de um trabalho de
manutencdo e instauracdo, quanto o inculcado pela escola, mediante um processo
semelhante de reproducdo, reverte-se em um capital cultural, gerador de determinados
lucros materiais e simbdlicos, cujo valor atribuido esta relacionado a posi¢do no campo
social ocupada pela classe da qual provém o individuo.

Para Bourdieu, campo é um determinado espaco de posi¢des sociais em que
algum tipo de bem é produzido, consumido e classificado. Para ele esse campo é
composto por individuos ou instituicbes que lutam em seu interior pelo dominio,
reproducdo e legitimacdo de certos bens simbolicos, que exprimem os interesses das

classes ou fracGes de classe que compdem o campo (BOURDIEU, 2010a).
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As relacdes dentro do campo ndo ocorrem de maneira harmoénica, uma vez que
h& em seu interior o que poderiamos chamar de uma hierarquia de posicoes. H& aqueles
que ocupam posi¢des dominantes e que, dessa forma, adotam estratégias conservadoras
com o intuito de valorizar, legitimar e preservar seu lugar de dominacao no interior do
campo. De outro lado ha individuos e instituicbes que ocupam posi¢cGes menos
privilegiadas e que também adotam estratégias com o objetivo de possibilitar sua
ascensao no interior do campo.

Essas estratégias podem variar entre 0 consentimento tacito da hierarquia
presente no campo, 0 que acarreta de um lado a aceitacdo de sua posicao de
inferioridade e, de outro, certo esforco no sentido de se aproximar dos padrbes
dominantes. Outro caminho sdo as tentativas de contestacdo aos padrdes legitimados
pela estrutura hierarquica presente no campo. Tal subversdo esta relacionada as relacbes
de forca presentes em determinado contexto, o que possibilitaria aos grupos dominados
condigdes objetivas de disputa com o grupo dominante.

Percebe-se, entdo, que os diversos campos sociais — por exemplo, literario,
educacional, artistico, académico, cientifico — sdo espacos de disputa entre dominantes e
pretendentes, sujeitos aos critérios de classificacdo e hierarquizacdo dos bens simbolicos
produzidos e legitimados por aqueles que comp&em o campo. Tal disputa também pode
ser expandida para o conjunto da sociedade, cujos agentes travam uma luta, néo

totalmente explicita, em torno dos critérios de classificacdo cultural.

As diferentes classes e fracgOes de classe estdo envolvidas numa luta
propriamente simbolica para imporem a defini¢do do mundo social mais
conforme seus interesses, e imporem o campo da tomada de posicBes
ideoldgicas reproduzindo em forma transfigurada o campo das posi¢des
sociais (BOURDIEU, 2010a, p. 11).

Define-se, desse modo, o que é cultura superior e inferior, ou seja, ciéncia e
saber popular, forma culta e popular da lingua, musica erudita e popular, alta
gastronomia e culinaria popular, entre tantas outras praticas cotidianas. Os critérios de
legitimag&o entre o que deve ser valorizado ou ndo em uma determinada sociedade,
guardam relagfes bastante proximas com os individuos e instituicbes que ocupam as
posi¢cOes dominantes nessa mesma sociedade.

Esses ao utilizarem estratégias de percepcdo, pensamento e comunicacao,

apresentam de forma indireta e irreconhecivel, seus bens culturais como os mais

21



legitimos e valorizados perante a sociedade, levando a reproducdo da dominacgéo
econdmica e simbdlica na estrutura social, que toma, entre outras, a forma de capital
cultural.

No que se refere a sua expressdao o capital cultural é dividido em trés partes
distintas. O capital cultural incorporado que se revela no momento em que o capital
cultural objetivado é apreendido pelo sujeito — 0 que demanda certa disposicao e tempo
— tornando-se tal conhecimento parte do ser, parte do corpo que dele se apropria.

O capital cultural objetivado é aquele existente em bens culturais como livros,
museus, obras de arte, no dominio da norma culta da lingua ou, at¢é mesmo, o
conhecimento historico.

Por fim, o capital cultural pode se apresentar na forma institucionalizada, ou
seja, em diplomas ou certificados que conferem ao sujeito o reconhecimento social e
simbolico da posse de um determinado conhecimento ou aptid&o.

Ressalta-se que a anélise dos dados obtidos foi feita sob a perspectiva de que o
sistema de ensino contribui de forma efetiva para a manutencdo da reproducdo da
estrutura das relacdes de classe, por meio da valorizacdo de determinados bens culturais
e simbdlicos que s6 podem ser apreendidos e assimilados por aqueles que possuem 0s
cbédigos necessarios para a sua aquisicdo. A partir desse mecanismo de reproducdo a
escola colabora para que o capital cultural valorizado retorne as médos daqueles que o
detém de forma efetiva.

Essa distancia entre o conhecimento que a escola valoriza e pretende inculcar e
aquele que é transmitido pela familia passa a se revelar cada vez maior, a partir do
momento em que se estabelece uma relagdo cada vez mais diferencial entre a
comunicacdo pedagdgica e o publico de alunos que adentra a escola a partir do processo
de ampliacdo da escolarizagcdo para uma parcela maior da populagdo (FANFANI, 2007).
Seu efeito direto é o estabelecimento de uma crise do sistema de educacéo, que chama a
atencdo para a necessidade de se construir modelos explicativos que possam focalizar e
prever as implica¢Bes advindas das transformagfes ocorridas na relagdo pedagogica a
partir desse contexto.

Vale acrescentar que a pesquisa ndo teve por premissa que a presenca de um
forte capital cultural leva necessariamente a trajetdrias de sucesso escolar nem que o
inverso leva ao fracasso.

A preocupacdo deste trabalho foi verificar a auséncia ou presenca do capital
cultural e, sobretudo, identificar o0 modo de sua transmisséo, por meio da identificagéo
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das modalidades efetivas de transferéncia, ou seja, dos procedimentos que tornam
possivel a conversdo do capital cultural em praticas escolares.

A partir da identificacdo dos mecanismos adotados pela familia para a
transmissdo do capital cultural de forma regular, continua e sistematica, esperou-se
responder ao questionamento sobre o qual se fundamentou o trabalho, o de que
determinadas préaticas familiares podem ou ndo exercer influéncias na relagdo que os
alunos estabelecem com o conhecimento historico escolar, refletindo-se em seu
desempenho nessa disciplina.

Esta pesquisa possibilita o rompimento com as analises que reforcam o mito da
omissédo parental (LAHIRE, 2004). Essas analises, segundo o autor, defendem de modo
equivocado, uma deliberada falta de participacdo dos pais das camadas populares na
escolarizacédo de seus filhos.

Isso porque a pesquisa voltou seu olhar pela limitacdo da quantidade de sujeitos
pesquisados para as singularidades das familias entrevistadas. Desse modo, apesar das
efetivas contribuicbes que a sociologia da reproducdo oferece para responder ao
problema do qual partiu esse trabalho, a metodologia de pesquisa aqui adotada ndo se
enguadra na chamada sociologia estatistica.

Esclarece-se que ao mesmo tempo em que foram consideradas categorias
amplas, como por exemplo, a origem social, foram analisadas as configuragdes
familiares particulares, para se identificar as praticas e as formas de relacdes sociais
interdependentes que, mobilizadas pela familia, podem contribuir para producdo de
disposicdes na crianca que sdo determinantes em sua relagdo com o conhecimento
valorizado pela escola.

Assim, busca-se averiguar e investigar as praticas familiares pelas quais se da a
transmissdo do capital cultural, que contribui para o sucesso escolar da crianga, mais
especificamente para o bom desempenho na disciplina de Historia.

O trabalho de Lahire (2004) permite tal andlise, na medida em que visou
compreender as diferencas culturais existentes entre familias cujo nivel escolar e renda
sdo bastante semelhantes e, especialmente, as diferengas que se manifestam nas préaticas
familiares capazes de refletir nos diferentes niveis de adaptacéo escolar das criancas.

Em seu modelo de analise Lahire (2004) chama a atencdo para a possibilidade de
uma mudanca na escala de observacdo em relacdo ao mundo social — das categorias

amplas para as singularidades.
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A partir da observacdo da dimensdo individual do sujeito, Lahire (2004)
demonstra, de forma empirica, a presenca de comportamento ndo homogéneo dos
individuos em relacdo ao seu grupo ou classe. Isso o possibilita formular a ideia de
variacdes intra-individuos como um fator presente ndo sé nas relacGes entre individuos
e classes diferentes, mas como algo que opera em todas as relacfes estabelecidas pelo
sujeito, ultrapassando, dessa forma, as fronteiras de classe.

Essa constatagdo permite ao autor questionar os mecanismos de transferéncias
de disposic¢des. De um lado, sua analise permite demonstrar que as estruturas do mundo
social se manifestam ndo somente enquanto reflexo do pertencimento a um determinado
grupo. De outro, aponta que essas estruturas sdo produto da forma como o individuo
incorpora as diferentes realidades sociais.

Por fim, indica que a experiéncia do sujeito Ihe permite estabelecer uma série de
relacbes e praticas que serdo determinantes na forma como este incorpora 0 mundo
social, gerando uma pluralidade de disposicdes e competéncias, cuja efetivacdo sera

funcdo dos diferentes campos de praticas nos quais se relaciona.

Desse modo:

Deslocando o olhar para os casos particulares, ou, melhor ainda, para a
singularidade evidente de qualquer caso, a partir do momento em que se
consideram as coisas no detalhe, é possivel mostrar aquilo que os
modelos tedricos fundados no conhecimento estatistico e na linguagem
de variaveis ignoravam ou pressupunham: as préaticas e as formas de
relacbes sociais que conduzem ao processo de “fracasso” ou de
“sucesso” (LAHIRE, 2004, p. 32).

Em relacdo a cultura escrita, por exemplo, o autor diz que:

A escola € o universo da cultura escrita, e podemos nos perguntar se 0s
meios populares ndo se distinguem entre si do ponto de vista de sua
relacdo com a escrita. Por detras da similaridade aparente das categorias
socioprofissionais, talvez se escondam diferencas, abismos sociais na
relacdo com a escrita, diferentes frequéncias de recurso a praticas de
escrita e leitura, diferentes modalidades de uso da escrita e da leitura,
diferentes modos de representacdo dos atos de leitura e de escrita,
diferentes sociabilidades em torno do texto escrito (Idem, p. 20).

Ao se destacar as praticas familiares em torno do texto escrito — suporte este

fundamental para uma relacdo mais fecunda com a Historia — é possivel averiguar, por
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exemplo, a existéncia de praticas culturais que podem interferir na relagdo do aluno com
0 saber historico.

A sociologia estatistica busca compreender as regularidades que compbe a
estrutura social, abrindo a possibilidade para que a partir delas possam ser
compreendidas as singularidades das relacBes que estdo presentes na tessitura da
sociedade. Trata-se de metodologias diferentes que se complementam.

Em sua contribuigdo para desvendar os mecanismos por meio dos quais a escola
atua, garantindo a reproducdo da sociedade e a manutencdo das desigualdades em
relacdo ao acesso ao conhecimento, o pesquisador deve buscar mediante a hipotese que
procura investigar, qual caminho ou caminhos, podem ser trilhados para a construgao de
um modelo explicativo capaz de responder ao seu problema de pesquisa.

Zago (2003) realizou uma pesquisa microssocioldgica, a partir de dados
coletados em um bairro de Florianopolis, com o objetivo de mostrar a relagdo dos meios
populares com a escola, baseando-se na inter-relacdo de fatores e nas experiéncias
socio-histdricas de sujeitos concretos.

A autora procura mostrar as condicdes objetivas, as praticas e os significados
atribuidos a escolarizacdo, assim como o carater heterogéneo e ndo linear dos percursos
escolares nesses meios sociais. Ela demonstra desse modo, as contradi¢des entre as
politicas de democratizagdo do ensino e a realidade concreta da populacdo proveniente
dos meios socialmente desfavorecidos.

A partir de tal pesquisa torna-se possivel observar o0 consenso existente entre 0s
estudiosos da familia, sobre as variacBes encontradas tanto nas formas de composi¢do
do grupo como nas estratégias educativas. Entretanto, o estudo sobre a realidade escolar
nos meios populares, deve levar em consideracdo outras dimensfes da vida do aluno
além da estritamente escolar, entre elas, a participacdo dele no trabalho e a rede de
relacdes sociais da qual faz parte.

Na esteira da sugestdo de Zago (2003), esse trabalho busca observar questfes
outras que as varidveis classicas — como renda, ocupacdo e escolaridade dos pais —
analisando elementos mediadores da trajetoria escolar, como: os significados e as
praticas de escolarizacdo, as trajetorias sociais que produzem diferengas nas
experiéncias de vida e visdo de mundo, entre outros fatores centrais e periféricos as

questdes escolares que possam ser detectados nas configuracdes familiares analisadas.
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A familia, por intermédio de suas acdes materiais e simbolicas, tem um
papel importante na vida escolar dos filhos, e este ndo pode ser
desconsiderado. Trata-se de uma influéncia que resulta de agdes muitas
vezes sutis, nem sempre conscientes e intencionalmente dirigidas
(ZAGO, 2003, p. 20).

Além de considerar o papel do aluno como sujeito ativo de seu proprio percurso
escolar devem ser observadas as relaces que ele estabelece com outras instancias de
socializacdo, em outras formas de interacdo social, além da familia e da escola, como
por exemplo, seu acesso a cursos diversificados e as relacfes de amizade e socializacao
estabelecidas nesses espacos. Esses fatores podem se reverter em capital social capaz de
gerar lucros no mercado escolar sob a forma de um bom desempenho em éreas
especificas do curriculo, incluindo a Historia.

Apds as transformacbes sociais relacionadas a exigéncia da escolarizacéo
impostas pelo capital econdmico e pelo sistema produtivo, acentuadamente ao longo da
década de 1990, quando do aumento do desemprego e da necessidade de qualificacdo da
forca de trabalho, a populacdo passou a demandar escolarizacdo e, consequentemente,
ocorreu 0 aumento de vagas nas escolas. Convencionou-se chamar esse processo de
democratizagéo do ensino.

E nesse contexto que a educagao escolar passou a ser identificada como requisito
basico para responder as exigéncias do mercado de trabalho e, sobretudo, como
possibilidade de ascensdo social. Tal expectativa da importancia da escolarizacdo de
seus filhos, a partir das demandas do neoliberalismo, é apontada pelos pais,
independentemente das diferencas internas entre as familias. Porém, a mera expectativa
dos pais nao se reverte em apropriacdo do conhecimento ou no que se poderia classificar
como “sucesso” escolar de forma igualitaria (ZAGO, 2003).

Apesar de a escola ser valorizada de forma geral entre as familias, estas possuem
trajetdrias socio culturais que as distinguem entre si. Essas diferentes de trajetdrias sdo
determinantes na relacdo que as familias estabelecem com a escolarizagdo de seus filhos
e se reflete nas estratégias diferenciadas de participacdo na vida escolar das criangas.

A preocupagao deste trabalho é averiguar se essas diferencgas internas constituem
diferencas de capital cultural, assim como se as diversas praticas ou expectativas podem

contribuir ou ndo para o melhor desempenho dos estudantes em Histdria.

26



Organizacao da Dissertacao

No Capitulo 1 estd a caracterizacdo geral da escola e dos sujeitos que fizeram
parte da pesquisa, a partir dos dados coletados por meio do questionario. Também serao
apresentadas consideracGes a respeito da definicdo dos instrumentos utilizados para a
coleta dos dados, além dos critérios adotados para a escolha das turmas para as quais foi
aplicado o questionario e também para a escolha das familias que responderam a
entrevista.

O Capitulo 2 apresenta a analise dos dados obtidos por meio do questionario, a
fim de averiguar o capital cultural dos sujeitos e estabelecer as possiveis relacdes com
seu desempenho em Histdria. Uma vez que esta pesquisa estd voltada especificamente
para 0 desempenho na referida disciplina, foram analisados o desempenho e gosto pela
disciplina a partir de elementos fornecidos pelos alunos no questionario.

Analisamos também o desempenho em Histéria relacionando-o ao perfil familiar
dos alunos, destacando-se questdes relativas a ocupacdo e a formacdo dos pais e avos.
Por fim, os dados que permitem averiguar o capital cultural dos alunos, foram
organizados em eixos de analise de modo a identificar e relacionar praticas mais
proximas da escolarizacdo e praticas mais distantes, como por exemplo, os habitos de
lazer dos sujeitos.

No Capitulo 3 apresentamos, inicialmente, os critérios adotados para a escolha
das familias entrevistadas, seguido de sua caracterizacdo geral. Também é parte do
capitulo a analise das entrevistas coletadas junto as familias dos sujeitos que fizeram
parte da pesquisa, com a finalidade de identificar as praticas familiares que podem ser
revertidas em um melhor desempenho em Histdria. A andlise foi organizada buscando
identificar e relacionar praticas familiares mais proximas e distantes da escolarizacao.

Nas Consideracfes Finais os objetivos da pesquisa e a hipotese foram retomados
no sentido de discutir, a partir dos dados coletados, as possiveis relagdes que podem ser
estabelecidas entre o capital cultural dos sujeitos, suas praticas familiares e seu

desempenho em Historia.
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CAPITULO I - O CAMPO E OS SUJEITOS

Neste capitulo seré& apresentada uma caracterizacao geral da escola e dos sujeitos
que fizeram parte da pesquisa, a partir dos dados coletados por meio do questionario.
Também serdo apresentadas consideracfes a respeito da definicdo dos instrumentos
utilizados para a coleta dos dados, bem como os critérios adotados para a escolha da
escola e das turmas para as quais se aplicou o questiondrio e das familias que

responderam a entrevista.

1. A escolha da escola

Foi determinado como critério para a escolha da escola a observacdo de
indicadores como o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de regides distintas da
cidade de Séo Paulo e de dados mais especificos como escolaridade média dos pais,
renda mensal (SPOSATI, 2000) e distribuicdo dos aparelhos culturais da cidade
(BOTELHO, 2004).

Com base nesses indicadores foi eleita a regido central da cidade como regido
privilegiada para a coleta dos dados, que junto com a zona oeste do municipio, possui a
maior concentragdo de bens culturais, além de bons indicadores de niveis de
escolaridade e renda em comparacdo com outras regides de Sdo Paulo, o que aumenta a
probabilidade de encontrar sujeitos que possuam um elevado capital cultural.

Uma vez que a base tedrica da pesquisa € o conceito de capital cultural era
relevante para a qualidade dos dados obtidos ap6s a coleta, que a pesquisa fosse
aplicada em uma regido que possua facil acesso a aparelhos culturais e bons niveis de
indicadores sociais. A condi¢do geografica da populacdo, que reside em regides mais
periféricas do municipio, € um dos fatores que dificulta — por questbes materiais — 0
acesso dos estudantes aos aparelhos culturais — boa parte deles localizados nas regides
mais centrais — o0 que poderia interferir na qualidade dos dados obtidos.

Apds um levantamento prévio, estabeleci contato com algumas escolas da regido
central de S&o Paulo, dentre elas a Escola Estadual Professor Caetano de Campos,
localizada na Praga Roosevelt, onde foi aberta a possibilidade de desenvolver a
pesquisa.

Herdeira historica da Escola Normal de S&o Paulo, inaugurada em 1846, por um
decreto assinado por D. Pedro Il, recebeu o nome de Instituto de Educacdo Caetano de
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Campos em 1946, em homenagem ao professor Caetano de Campos, que ocupara 0O
cargo de diretor da instituicdo a partir de 1890. Durante sua gestdo foi o responsavel
pelo inicio da construcdo do imponente edificio — situado na atual Praca da Republica —
e pela implementacao de reformas institucionais.

A partir de 1977, a entdo Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus
Professor Caetano de Campos j& havia incorporado 0s cursos ginasiais, que foram
integrados ao Primario, dando inicio ao curso de Primeiro Grau. Com 0 aumento da
demanda por vagas, a necessidade de se atender o crescente numero de alunos que
residiam nas imediacdes e o inicio das obras do metrd o antigo prédio foi desativado no
inicio de 1978. Os alunos foram distribuidos em duas unidades, a primeira localizada na
Rua Pires da Mota e a segunda, em um prédio localizado na Rua Jodo Guimardes Rosa,
que havia sido adquirido pelo governo do estado do Colégio Visconde de Porto Seguro,
que se transferira para o bairro do Morumbi®.

Na ocasido da pesquisa a E.E. Prof. Caetano de Campos possuia ao todo 51 salas
de Ensino Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, distribuidas nos
periodos matutino, vespertino e noturno. Possuia cerca de mil e oitocentos alunos e um
corpo docente em torno de cento e dez professores®. Além de um vasto acervo histérico
documental composto por um rico material iconografico, prontuérios de alunos e
professores, livros de atas, hemeroteca, cadernos, entre outros, além de objetos e
mobiliario (BAEZA, 2003).

Infelizmente o acesso ao acervo se encontrava indisponivel para alunos e
professores, o que inviabiliza seu uso enquanto possibilidade de trabalho com fontes
historicas, fornecendo documentos com potencial de contribuir para a construcdo do
conhecimento historico por parte dos alunos, assim como, para uma relacdo mais
fecunda com a disciplina.

A biblioteca e a sala de informatica da escola também estavam fechadas na
ocasido em que foi realizada a pesquisa. Tal realidade da escola neste contexto se
mostra relevante se relacionada a frequéncia de acesso dos sujeitos a bens culturais, pois
demonstra que a possibilidade de acesso dos alunos, por exemplo, a leituras por
intermédio da instituicdo escolar estd diminuida. No caso de leituras que ndo tenham

uma relagéo direta com as disciplinas escolares — livros solicitados por professores — o

! Informag&es obtidas pelo link: http://www.alunos.com.br/Textos/49130.htm . Consulta em 20/07/2011.
2 Dados obtidos na escola.
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aluno que por ventura gueira ter acesso a uma obra literaria, que tenha vontade de ler

por iniciativa propria, tem sua possibilidade de acesso mais restrita ao ambito familiar.
Nesse sentido, observa-se que a responsabilidade que a escola possui no sentido

de propiciar a seus alunos o acesso aos bens culturais valorizados (BOURDIEU, 2010),

esbarra muitas vezes na caréncia de infraestrutura no interior da propria instituicéo.

2. A escolha dos sujeitos e dos instrumentos

Desde o inicio do projeto de pesquisa a op¢do pela ultima série do Ensino
Fundamental esteve presente. Isso se deve em grande parte, pelo fato de que a
motivacdo para o tema da pesquisa nasceu a partir de uma experiéncia com grupos de
alunos deste nivel de ensino.

Apds a aprovacao da pesquisa pela diretora em exercicio da E.E. Prof. Caetano
de Campos foi marcada uma conversa com o professor coordenador pedagdgico,
ocasido em que foi possivel conhecer um pouco sobre o cotidiano da escola, as
composicdes das turmas e o0s procedimentos necessarios para a aplicacdo do
instrumento. Apos essa discussdo prévia foram escolhidas as 82 séries A e D para a
aplicacdo dos questionarios. A principio o questionario seria aplicado a apenas uma
sala, porém, ap6s o contato com o coordenador pedagogico, foi decidido ampliar o
namero de sujeitos, 0 que acarretaria em maiores possibilidades de contato com as
familias para a realizacdo da entrevista.

Os critérios para a escolha das turmas foram sua composi¢do e o desempenho
global das salas, além da maior disponibilidade de horéario dentro da grade para a
aplicacdo dos questionarios. Em maio de 2011 o questionario foi aplicado a cinquenta e
cinco alunos, porém, oito pais ndo autorizaram a participagéo de seus filhos na pesquisa,
restando para a pesquisa um universo de quarenta e sete questionarios.

A escolha do questionario como instrumento preliminar de coleta de dados, se
deu em funcgdo do objetivo de diagnosticar o capital cultural familiar dos alunos que
fizeram parte do estudo. Foram feitas perguntas sobre a vida escolar, o perfil familiar e
0 acesso a bens culturais — canais educativos, jornais e revistas, habitos de leitura,
géneros musicais preferidos, filmes, frequéncia a museus e aparelhos culturais da
cidade, acesso a internet — e seus gostos e preferéncias em relacdo a opc¢des de lazer em

seu tempo livre, tipo de leitura e género de filmes preferidos, entre outros.
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Nas questdes relativas aos gostos e preferéncias foram apresentadas sempre doze
alternativas para que o questionado escolhesse trés delas. O questionario também
permitiu inquerir os alunos sobre alguns aspectos de sua relagdo com a disciplina
Histdria, como por exemplo, se gostam e por quais fatores e como consideram seu
desempenho na disciplina (ver anexos).

A primeira etapa da pesquisa possibilitou uma analise prévia do capital cultural
desses alunos e de sua familia. Tomando como referéncia algumas informacgoes
coletadas no questionario — formacéo e ocupacao dos pais, habitos de leitura dos alunos,
géneros musicais e literarios citados, algumas praticas de lazer, entre outros — e 0
desempenho na disciplina de Historia, obtido no historico escolar, foram escolhidas para
entrevista familias de alunos que possuiam rendimentos muito acima da média (5,0), na

média e um pouco abaixo da média.

Tabela 1: Notas obtidas em Histéria no 1° bimestre de 2011

Média em Histéria Maior que 5,0 Igual a 5,0 Menor que 5,0

NUmero de estudantes 22 08 17

Fonte: Cadernetas 1° bimestre de 2011.

Desse cruzamento entre 0 acesso a bens culturais € o rendimento foram
selecionados questionarios de alunos que apresentam rendimentos distintos, com um
bom acesso a bens culturais, cujos pais possuem niveis distintos de escolaridade.

Do grupo de quarenta e sete sujeitos foram escolhidos dez questionarios para
uma possivel entrevista com a familia, das quais quatro foram realizadas. Uma delas
refere-se a dois alunos, os primos Pablo e Barbara — cujos pais ja faziam parte do grupo
de dez questionéarios selecionados — porém, a menina passa a maior parte do tempo em
companhia da entrevistada que é irma de sua mée. Trés entrevistas foram realizadas nas
dependéncias da escola, a primeira no dia da reunido de pais e duas agendadas, e uma na
residéncia da entrevistada.

A entrevista € um roteiro de questdes semi-estruturadas, a partir de temas que
permitem obter algumas informacgdes sobre as condi¢cGes que tornam possiveis a
transmissdo do capital cultural familiar e sua possibilidade de conversdo em praticas
escolares (THIOLLENT, 1981, p. 36).
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A utilizacdo de dois instrumentos de pesquisa diferentes para a coleta dos dados
se deveu ao fato de que questiondrio e entrevista sdo considerados técnicas
complementares (THIOLLENT, 1981), sendo o primeiro mais extenso e passivel de ser
aplicado a um maior nimero de pessoas. Ja a entrevista permite uma relativa
profundidade nas respostas, devido ao contato mais proximo com 0s sujeitos
entrevistados e a grande abertura das perguntas, pois com ela é possivel obter
informagdes subjetivas relacionadas aos valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos
entrevistados (BONI E QUARESMA, 2005).

A entrevista possibilitou obter informag6es mais detalhadas sobre a influéncia de
certas préaticas familiares na trajetdria escolar de seus filhos, mais precisamente em seu
desempenho na disciplina Historia. Foram obtidas informac6es sobre a vida escolar dos
pais e sua participacdo na vida escolar dos filhos, as opcBes de presentes e lazer
privilegiados por estes, 0 incentivo a criacdo de um ambiente de leitura e estudo em
casa, 0s habitos familiares relacionados a praticas de leitura com os filhos, a existéncia
ou nao de alguma forma de organizacdo do cotidiano doméstico, como a utilizacdo de
bilhetes, anotacdes e agendas, além de habitos de transmissdo da memaria familiar, por

meio de fotografias ou outros objetos guardados pela familia.

2.1 A caracterizacéo geral dos sujeitos

Dos 47 que participaram da primeira etapa da pesquisa, 23 sdo do sexo
masculino e 24 do feminino. A maioria (33/47) tem entre 13 e 14 anos de idade — 14 e
29 respectivamente — somente dois tém 15 anos e outros dois tém 16. Deste universo,
grande parte (31) estudou sempre em escola publica, contra 16 que em algum momento
estudaram em escolas particulares, de forma geral, durante a educacdo infantil e o
Ensino Fundamental I. Dos 47 sujeitos, 33 disseram que pretendem cursar 0 Ensino
Médio em escolas publicas, sendo que cinco sujeitos citaram as Escolas Técnicas como
possibilidade, o que demonstra uma valorizagcdo da escolarizacdo, ja que o ingresso
nestas instituicbes ocorre por intermédio de um exame de selecdo do tipo
“vestibulinho”.

Em relacdo a Historia, nenhum dos 47 sujeitos disse ndo gostar da disciplina e
apenas sete marcaram a opg¢ao “ndo gosta nem desgosta”. A maioria (25) disse “gostar”
da disciplina e 15 disseram ‘“gostar muito”. Quanto ao desempenho, muitos (23)

alegaram ter um “bom” desempenho e apenas nove optaram por “muito bom”.
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Interessante notar, que de toda a amostra, 14 estudantes disseram ter um desempenho
“médio” na disciplina, e apenas um considerou ter um “mau” desempenho na disciplina
— apesar de haver 17 alunos com notas abaixo da média no primeiro bimestre de 2011.

Quanto ao acesso a museus, a imensa maioria, (45/47), ja visitou a0 menos um
museu e 28 dos 45 disseram que a maioria das visitas ocorreu por intermédio da escola,
outros 13/45 disseram que a maior parte das vezes que foram em algum museu, estava
em companhia da familia: 10 marcaram a opgdo “pais” e trés sujeitos marcaram a opgao
“parentes”. Apenas quatro marcaram a op¢ao “amigos” e dois nao responderam.

Os dados relativos a frequéncia aos museus da cidade chamam a atencdo para o
importante papel que a escola possui no sentido de possibilitar a seus alunos o acesso a
essas instituicbes, uma vez que dos estudantes que disseram ter ido a um museu, a
maioria (28/45) o fizeram por intermédio da escola. Estes dados corroboram a discussédo
feita por Bourdieu (2010), de que cabe a escola criar em seus alunos as disposicGes
necessarias para a aquisicao da cultura valorizada e legitimada por ela. Para o autor a
incorporacgdo de capital cultural pelo sujeito demanda uma disposicdo e uma relativa
quantidade de tempo, que somente a escola pode desfrutar, pois depois da familia, ela é
a instituicdo na qual a crianca passa a maior parte de sua vida.

Quanto a caracterizagdo das familias foi feita a opcdo por ndo colocar no
instrumento questdes relativas a renda familiar, pois além da possibilidade de gerar
algum constrangimento aos sujeitos, o capital econémico da familia ndo é a questdo
cerne da pesquisa. Desse modo, foram privilegiadas questdes relativas ao nivel de
escolaridade dos pais e 0 acesso a determinados bens culturais, tais como: assinaturas de
jornais e revistas, TV a cabo, acesso a internet e opgoes de lazer em familia.

A seguir tabelas com dados relativos a caracterizagdo das familias:
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Tabela 2: nivel de escolaridade dos pais e mées

Pai Mée
Nao alfabetizado _ _
EF incompleto (até a 42 série) 11 04
EF completo (ciclos I e I1) 07 08
Ensino Médio completo 11 17
Ensino Técnico _ 01
Curso Superior completo 04 06
Curso Superior incompleto 03 02
Né&o informou 11 09
Total 47 47

Fonte: questionarios aplicados aos alunos

Tabela 3: acesso dos sujeitos a determinados bens culturais

Sim Nao NR Total
Assina algum 10 36 01 47
jornal ou revista
Possui TV por 20 24 03 47
assinatura
Possui acesso a 39 07 01 47
internet em casa

Fonte: questionarios aplicados aos alunos




Tabela 4: opcdes de lazer em familia

Programas gastrondomicos 11
Passeios em geral 10
Visitas a parentes e amigos 06
Assistir a filmes em casa 05
Assistir TV 06

Ir ao cinema/teatro 04
Viajar 02

Eventos religiosos 03

Ir a parques 02

Ir ao shopping 02
Nenhum 03

Na&o respondeu 03

Fonte: questiondrios aplicados aos alunos (puderam citar até trés opgdes)

De forma geral, em relacdo ao nivel de escolaridade dos pais, nota-se que a
maioria possui 0 Ensino Béasico completo. Quanto ao acesso dos estudantes aos bens
culturais, os sujeitos apresentam-se de forma heterogénea.

Algumas atividades culturais e habitos de lazer dos estudantes também foram
diagnosticados pelo questionario. Cerca da metade dos alunos — 22/47 - disseram ja ter
frequentado algum curso ligado a arte: teatro, musica, artes plasticas e danca. Quinze
(15/47) disseram saber tocar algum instrumento musical, sem necessariamente ter
frequentado algum curso.

Do total de 47, dezenove estudantes ja frequentaram algum curso de idioma
(19/47). A maioria de inglés (13) e quatro de espanhol. Dois disseram ter estudado
ambas as linguas.

O acesso diario a internet € um habito de 35/47 dos alunos questionados. Dos
demais trés acessam apenas “uma vez por semana”, cinco de “duas a quatro vezes” e
trés “quinzenalmente”. Apenas um disse “ndo acessar” e um ndo respondeu.

Em relacdo aos ambientes visitados eles poderiam escolher os trés acessados

com mais frequéncia. Prevaleceram os sites de “conversa” acessados por 36/47 sujeitos,
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as “redes sociais” apontadas por 32/47 sujeitos e 0 “You Tube e similares” com 27/47.
Seguidos pelos “jogos em rede” marcados por 15/47 sujeitos, os “sites de busca e
pesquisa” com 14/47 e os “e-mails” escolhidos por 10/47. Pouquissimos foram aqueles
que disseram acessar “sites de jornais e revistas” (3/47) e “institucionais” (1/47).

Apesar de apenas 14/47 alunos citarem os sites de pesquisa como ambientes
visitados com mais frequéncia, 37/47 estudantes disseram utilizar a rede como fonte de
pesquisa para seus trabalhos de Historia. Alguns estudantes citaram sites especificos
como a Wikipédia (17), Brasil Escola (3), Yahoo Respostas (2), S6 Histéria (1) e Sua
Pesquisa (1), e outros parecem utilizar o0 Google (16) como ponto de partida para suas
consultas.

Observa-se a predominancia do acesso a internet em detrimento do acesso a
leituras do tipo jornais e revistas, o que de certa forma corrobora com um panorama
geral diagnosticado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em seu
ultimo relatério que mostra um crescimento do acesso a internet nos lares brasileiros de
14,2 para 31,5 % entre 2004 e 2009. Na regido Sudeste observou-se no mesmo periodo
um crescimento de 96,6% (IBGE, 2010). Tal situacdo pode ser pensada como um
aumento da possibilidade de acesso a uma infinidade de informacdes disponiveis na
web.

Porém, se observarmos o0s principais ambientes citados pelos sujeitos, nota-se a
predominancia de sites de relacionamento em detrimento do acesso a sites de pesquisa
e, principalmente, aos portais de informacdo e aos institucionais. Isso demonstra que
apesar do acesso a internet ser uma realidade crescente entre as familias brasileiras, seu
uso enquanto fonte de informacdo e, porque ndo, enquanto um capital cultural
objetivado que pode ser incorporado pelo individuo, ainda ndo é um fato entre uma
parcela significativa dos estudantes brasileiros.

Pode-se também apontar para o fato de que a popularizacao da rede ao longo das
ultimas décadas inaugurou uma nova relacdo entre 0 sujeito e o0 texto escrito,
principalmente se pensarmos no livro enquanto objeto material. Quando perguntados
sobre as atividades que costumam realizar em seu tempo livre, 35/47 sujeitos disseram
que costumam navegar na internet, enquanto apenas 4/47 marcaram que costumam ler
livros.

Essa nova realidade vem sendo apontada por alguns trabalhos de pesquisa que se
dedicam a pensar essa relacdo. Valcarce (2008) identifica trés grandes marcos de
mudanga nos processos de transmissdo e aquisicdo do conhecimento ao longo da
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Histdria da humanidade: o primeiro ocorrido a partir do ano 2000 a.C. com a invencao
do texto escrito, que permitiu uma relativa aquisi¢do e democratizacdo do conhecimento
a partir da leitura de textos compostos por um reduzido sistema de simbolos, além do
aumento da possibilidade de acumulacéo e transmissdo do conhecimento produzido pela
humanidade a partir de registros escritos.

Todavia o0 advento do texto escrito ndo trouxe mudangas significativas no padréo
de aprendizagem que continuou seguindo a forma oral. Como segundo momento o autor
aponta a invencao da imprensa na segunda metade do século XV, que ampliou de forma
significativa a possibilidade de acesso ao texto escrito, a partir de um novo suporte — 0
papel — mais barato, abundante e resistente as intempéries. A esse processo deve-se
acrescentar a expansao da escolarizacdo com o aumento da populagéo, no contexto do
[luminismo.

Desse modo, inaugura-se uma profunda transformacdo na forma de transmissao
do conhecimento, ndo mais feita predominantemente por meio da tradi¢do oral, mas sim
com a utilizacdo de textos escritos no interior das instituicdes escolares. Por fim, o
terceiro grande marco de mudanca refere-se a contemporaneidade em que se inaugura
uma nova relacdo do sujeito com o texto escrito, cujos efeitos, todavia necessitam ser
pensados e problematizados. Para VALCARCE (2008, p. 273):

El tercero de los grandes cambios estd sucediendo ahora y se esta
produciendo con tal rapidez que, en ocasiones, no somos capaces de
advertir sus verdaderas dimensiones. La formidable expansion de la
television, y la no menos notable propagacion de Internet provocan que
las nuevas generaciones basen su proceso de comprension en formulas
multimedia adquiridas en los medios de comunicacién, y se alejen cada
vez mas del aprendizaje basado en el texto escrito aprendido en la
escuela.

A disciplina de Histéria enquanto parte de um processo de apreensdo e
construgdo do conhecimento em sala de aula, também se coloca a necessidade de se
situar nesse novo contexto, abrindo espaco para a reflexdo de como se colocam a
producdo e apropriacdo de seus significados — representacdes em torno do
conhecimento historico — e significantes, ou seja, materiais textuais e imagéticos por
meio dos quais as representacdes podem ser trabalhadas em sala de aula pelos
professores (ZAMBONI, 1998).
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Walter Benjamin em 1936 escreveu um interessante ensaio em que discute as
mudancas ocorridas em torno da narrativa a partir do advento da modernidade. Para o
autor a habilidade de narrar e contar uma Histdria, tdo caras a tradicdo oral, por meio da
qual os mais velhos transmitiam as jovens geracdes os valores e conhecimentos que
fundamentavam o passado de um determinado grupo, estava naquele contexto
condenada ao desaparecimento, dando lugar a figura de um solitario romancista que
sozinho escreve e conta sua experiéncia, que também passa a ser apreendida pelo leitor
de forma individual, vinculando-se em grande medida ao advento do livro e da imprensa
escrita.

O texto de Benjamin — assim como o de Valcarce (2008) e Zamboni (1998) —
chama a atencdo para a mudanca em torno do paradigma da Histéria enquanto
experiéncia partilhada e narrada de forma coletiva, para a afirmacdo de um modelo em
que os significados e significantes da Histéria enquanto conhecimento acerca do
passado da humanidade passam a operar cada vez mais enquanto uma apropriacao
individual.

Espera-se do aluno, na grande maioria das vezes, que ele domine conceitos e
conteldos necessarios a compreensdo dos acontecimentos historicos — geralmente
trabalhados somente a partir de textos escritos — demonstrando em uma avaliacéo
individual em que medida tais capacidades foram ou ndo apreendidas por ele. Deixa-se
de lado a possibilidade do estudante narrar e partilhar com o outro as experiéncias
vividas em torno do conhecimento histérico escolar, em um processo que permita
evidenciar, até mesmo, o que foi incorporado enquanto um capital cultural adquirido a
partir de outras instancias de socializacdo para além da escola, como a familia, o grupo
de pares e, na contemporaneidade, o acesso a uma infindavel gama de conhecimentos
disponiveis na web.

Cria-se dessa forma a necessidade de uma compreensao mais profunda do ensino
de Histéria em um novo contexto, em que 0 texto escrito abre espaco para outros
suportes de transmisséo de conhecimento e aquisi¢do de capital cultural e em que os
estudantes passam a ter acesso a internet de forma muito mais frequente do que a textos

escritos.
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CAPITULO 11 - O CAPITAL CULTURAL DOS SUJEITOS E
AS RELACOES COM O DESEMPENHO EM HISTORIA

Neste capitulo sera apresentada uma andlise dos dados obtidos por meio do
questionario, no sentido de averiguar o capital cultural dos sujeitos, estabelecendo
relacfes possiveis com seu desempenho na disciplina de Historia. Primeiramente, foram
analisados o desempenho e gosto pela disciplina a partir de elementos fornecidos pelos
alunos no questionario, uma vez que esta pesquisa estd voltada especificamente para a
busca de relagcdes tendo como variavel o desempenho em Historia.

Também sera desenvolvida uma anélise relacionando o desempenho em Histdria
com o perfil familiar dos alunos, destacando-se questdes relativas a ocupagdo e a
formacdo dos pais e avds dos sujeitos. Por fim, os dados que permitem averiguar o
capital cultural dos alunos, serdo analisados a partir de dois eixos de analise de modo a
identificar e relacionar praticas mais proximas da escolarizacao e praticas mais distantes

dela.

1. Os alunos e 0 “gosto” pela disciplina de Histéria

As informacGes fornecidas pelos questionarios trazem elementos para a
discussdo acerca da relacéo entre o capital cultural familiar e o desempenho escolar da
crianca.

Foi estabelecida como variavel para o cruzamento das informagdes uma média
feita a partir das notas obtidas em Historia pelos estudantes no 1°, 2° e 3° bimestres de
2011. Desse modo os sujeitos foram divididos em dois grupos: o grupo 1 formado por
33 alunos cujo rendimento esta na média (5,0) ou € superior a ela e 0 grupo 2 composto
por 14 alunos que obtiveram nota inferior a media (5,0). A partir desse critério espera-se
observar, se 0s estudantes que possuem um bom rendimento na disciplina de Historia ao
longo desses trés bimestres, também possuem um maior acesso aos bens culturais
verificados pelo questionario e, portanto, um maior capital cultural.

De inicio parece importante verificar as notas obtidas pelos alunos em sua
relagdo com seu gosto pela disciplina Historia, partindo-se da hipotese de que os alunos
que possuem maior nota e maior capital cultural tendem a ter uma relacdo mais proxima
com o conhecimento histérico e, assim, tendam a ter maior facilidade e a gostar mais de

Historia. De forma preliminar, sem que tenha sido feita, por hora, a verificagdo do
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capital cultural desses sujeitos, em sua relacdo com o desempenho em Historia, os dados
demonstram que aqueles que possuem um melhor rendimento (grupo 1) dizem “gostar
muito” de Histdria — quase metade do grupo — se comparados com os alunos, cuja nota

foi inferior a média (grupo 2).

Tabela 5: Gosto em relagdo a disciplina Histdria dos sujeitos:

Gosta muito Gosta N&o gosta N&o gosta Total
nem desgosta
Grupo 1 14 17 02 - 33
Grupo 2 01 08 05 - 14

Fonte: questionarios aplicados aos alunos

Ao serem inquiridos sobre os fatores que os levaram a dizer que gostam mais ou
menos da disciplina, a analise dos dados revela que mais da metade dos alunos do
grupo 1 se referem ao gosto pelo conteddo da disciplina como um fator relevante. Em
muitos casos citaram conteudos, personagens e periodos histéricos como motivadores
de seu gosto pela disciplina:

Gosto de saber tudo o que aconteceu e sobre as pessoas que ficaram marcadas
como Hitler (Vitor, 14 anos).

Adoro aprender sobre a 1° e a 2° Guerra Mundial e gosto de aprender sobre o
Nazismo (Guilherme, 13 anos).

Eu gosto de historia porque é muito interessante e porque fala dos povos antigos
e Pré-histéricos (Silvana, 14 anos).

Porque eu acho interessante o conteldo de Histdria. E porque eu ndo tenho
dificuldade (Ana Paula, 14 anos).

E que neste ano estamos estudando as guerras mundiais e outra é porque a
professora explica bem (Ana, 14 anos).

Muitos se referiram ao contetdo trabalhado pela professora naquele momento —
1° e 2° Guerra Mundial, Nazismo, Era Vargas — como fatores que os fazem gostar da
disciplina. Alguns também atribuiram a professora e sua aula o fato de gostarem de
Historia: E porque eu gosto das aulas de historia eu acho importante saber do que
aconteceu (Julia, 14 anos) ou porque todos respeitam ela e do jeito que ela ensina a

gente aprende (Elisa, 14 anos).
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Outros alunos mencionam gostar de Historia por ser uma matéria que trata do
passado e de pessoas que viveram e foram importantes em outras épocas. Para esses
alunos o estudo da Historia aparece relacionado exclusivamente a fatos e personagens
que fazem parte do passado. Isso demonstra a forte associacdo que se costuma
estabelecer entre essa disciplina e o passado, de modo a sobrepor a ideia da Historia
como uma ciéncia que estabelece relacbes com as diversas temporalidades, ou seja,
entre 0 homem e 0 tempo e ndo somente com o passado da humanidade.

O passado € muito intrigante e tentador e Historia é uma disciplina que se
aprende facilmente (Bruna, 13 anos).

E interessante saber coisas passadas. E minha matéria favorita (Willian, 14
anos).

Porque eu tenho facilidade com a matéria e acho muito importante, pois
aprendemos como as coisas aconteceram no passado (Tania, 14 anos).

Porque eu gosto de estudar histéria do mundo e dos acontecimentos antigos
(Samantha, 13 anos).

E legal conhecer o passado, pessoas que marcaram a historia, entre Varios
fatores (Paulo, 14 anos).

Eu gosto porque é legal aprender coisas que acontecem no passado e daquelas
que fizeram Histdria (Luan, 14 anos).

Ha alguns alunos que revelam em suas respostas uma compreensdo mais
profunda da percepcdo de tempo caracteristica do conhecimento histérico ou que se
véem como sujeitos dela, ao dizer que por meio da Histdéria: conhecemos o0 nosso
passado e observamos a evolugdo dos tempos (Helena, 14 anos); ou que gosta de
Histdria: por vocé ver o que ja aconteceu, memarias e porque eu sei que um dia vou ser

histéria para alguém (Cristiano, 13 anos).

Tabela 6: Fatores citados pelos sujeitos em relacdo a disciplina Historia (por categoria)

Grupo 1 Grupo 2

Gosta da professora e das aulas 12 02
Gosta do contetdo/ aprender sobre o passado 22 05
Tem facilidade/ boas notas 04 -

N&o gosta da professora 01 01
Né&o gosta/ acha dificil - 03
NR 02 03
Total 33 14

Fonte: questionarios aplicados aos alunos (puderam citar dois ou mais fatores)
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Buscando-se estabelecer uma relacdo entre os dados acima e o curriculo de
Historia enquanto produto de um conhecimento cuja apropriacdo demanda a posse dos
cddigos necessarios para sua aquisicdo, os dados permitem verificar a possivel relacéo
entre 0 maior desempenho dos estudantes na disciplina e sua possibilidade de acesso a
bens culturais que os favorecam a se apropriar e gostar de seu conteudo, ainda que
evidenciem em suas respostas fatores outros — como as aulas da professora ou um
contetido especifico — como responsaveis por seu gosto pela Historia.

Ademais, como ja foi dito, muitos demonstram em suas respostas ter
conhecimento da dimensdo do tempo — passado/presente — fundamental para a
compreensdo das relacdes estabelecidas pela Historia.

A maioria desses estudantes que apontaram fatores que, segundo eles,
fundamenta seu gosto, também apresentam, a partir de uma observacdo geral dos dados
contidos no questionario, maior acesso a bens culturais. Todos citaram titulos de livros,
filmes e pecas de teatro dos quais gostaram. Também citaram géneros literarios como
romance, contos e poesia como seus prediletos. Todos ja visitaram museus e citaram ao
menos 0 nome de duas instituicGes culturais e alguns disseram conhecer museus de
outros estados.

Sdo também aqueles cujos pais possuem nivel superior — advogado, publicitario,
funcionaria publica — ou profissdes ligadas a arte e cultura — masico, ator e atriz. O que
também denota a possibilidade de maior capital econbmico entre esses sujeitos. Trés
deles ja viajaram para outros paises — Paraguai, Argentina e Rassia. A maioria costuma
frequentar cinemas e assistir a filmes em casa em seu tempo livre e citaram géneros

como documentérios e filmes historicos seus como preferidos.

2. A origem familiar: escolaridade e ocupacéo dos pais

Voltando o olhar para a familia € possivel uma compreensdao mais fecunda da
dimensédo que esta ocupa no desempenho escolar da crianga. Bourdieu chama a atengéo
para as disposicdes e praticas transmitidas de forma inconsciente pelo pai aos seus
filhos, que se refletem no instrumento de um projeto, cujo objetivo é a perpetuagédo da
linhagem, é ‘“aceitar-se fazer-se instrumento docil desse ‘projeto’ de reprodugdo”
(BOURDIEU, 2008a, p. 588). Ou seja, 0 autor revela a existéncia de estratégias
engendradas pela familia, que tém como objetivo fazer com que a crianca — herdeiro —

venha a superar seu pai na posi¢ao que este ocupa na estrutura social.
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A aceitacdo da heranca por parte do herdeiro € uma das condicGes necessarias

para sua plena efetivacdo. Porém, ndo é suficiente para a garantia de tal sucesso, que

passa pelo intermédio da instituicdo escolar. Esta classifica seus alunos e d& seu

veredicto tendo como instrumento a valorizacdo e a reproducdo do capital cultural

dominante.

A relagdo entre os dois veredictos — da familia e da escola — varia segundo as

classes e fracdes de classe e reflete 0 modo como a familia age ante o “contrato

pedagogico”. Aqui cabe como questdo pensarmos qual a dimensdo da importancia dada

pela familia a escola para que esse projeto possa se realizar? Uma resposta para esta

questdo talvez seja 0 tamanho das expectativas e/ou dependéncia dos sujeitos em

relacdo a instituicdo escolar para a consolidacdo de seu projeto de heranca.

Tabela 7: nivel de escolaridade dos pais de alunos que estdo no grupo 1

Pai Mée
Nao alfabetizado _ _
EF incompleto (42 série) 07 03
EF completo (ciclos I e I1) 04 09
Ensino Médio completo 09 12
Ensino Técnico - 01
Curso Superior completo 03 05
Curso Superior incompleto 04 -
N&o informou 06 03
Total 33 33

Fonte: questionarios aplicados aos alunos
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Tabela 8: nivel de escolaridade dos pais de alunos gque estdo do grupo 2

Pai Mae

Né&o alfabetizado _ _

EF incompleto (42 série) 04 01
EF completo (ciclos I e I1) 03 02
Ensino Médio completo 02 03
Ensino Técnico - -
Curso Superior completo - -

Curso Superior incompleto - 02

Nao informou 05 06

Total 14 14

Fonte: questionarios aplicados aos alunos

A observacdo dos dados revela que os pais dos alunos que possuem melhores
notas — ou veredictos — tém de forma geral maior grau de escolaridade. Se isolarmos 0s
12 pais, em um total de 66 sujeitos — total de pais e mées do grupo 1 — que possuem
nivel superior completo e incompleto, portanto, maior capital escolar, verifica-se que
eles estdo entre os alunos que obtiveram um rendimento igual ou superior a média
(grupo 1) — no grupo 2 ha somente duas mées com nivel superior incompleto.

Tal fato pode apontar para a existéncia de maiores investimentos — simbdlicos
ou materiais — por parte desses pais, no sentido de possibilitar melhor escolarizacéo de
seus filhos. O capital econdmico dessas familias pode possibilitar, por exemplo, que
viajem com mais frequéncia, que tenham maiores possibilidades de visitar museus e
outros tipos de instituicdes culturais, acesso a livros, jornais e cursos diversos.

Né&o se pode deixar de considerar nesta anélise, o fato de que os pais do grupo 1
que possuem uma escolarizagdo mais elevada devem, em grande parte, ao seu nivel de
escolarizacdo, a posicdo ocupada na estrutura social, o que pode se revelar em uma
postura de valorizacdo da escola — e de seu veredicto — enquanto instituicdo chave para
a garantia de futuro profissional e, consequentemente, para a superacao de seu filho em
relagéo a sua posicao.

Para Bourdieu cada familia transmite aos seus filhos um capital cultural, que é

determinado por um conjunto de praticas familiares e um sistema de valores implicitos
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que serdo decisivos em relacdo a atitude da crianca diante da escola e do tipo de saber
que esta valoriza e busca transmitir aos seus alunos (BOURDIEU, 1966, p. 46). Desse
modo, ainda que o grupo familiar ndo possua um elevado capital escolar — Nivel
Superior, por exemplo — a familia, ainda assim, engendrara praticas que revelam alguma
atitude em relacdo a escola.

Se tomarmos para a analise os pais do grupo 1, que possuem Ensino Médio
completo e Curso Técnico — 22/66 — pode-se concluir que esses devem esperar que seus
filhos superem sua posi¢cdo na estrutura social, o que implica na valorizacdo da
escolarizacdo como meio mais direto para tal, refletindo-se, por exemplo, em uma
expectativa de que seus filhos cursem uma instituicdo de nivel superior.

Nessas familias (grupo 1) é possivel que também ocorram investimentos em
relacdo a escolarizacdo, que podem estar limitadas as possibilidades materiais desses
pais, mas que ainda assim, podem se mostrar em atitudes de valorizacdo da escola,
como por exemplo, a participacdo efetiva de um membro da familia na vida escolar da
crianga.

Observa-se também que as mées do grupo 1, possuem um grau de escolarizacdo
maior, se comparadas aos pais. 1sso também pode ser um indicativo da existéncia de
praticas de valorizacdo da escola, pois, se sabe que geralmente sdo as maes que
costumam acompanhar de forma mais proxima a vida escolar dos filhos (LAHIRE,
2004).

A partir do neoliberalismo a necessidade crescente de qualificacdo profissional
se acentua, de forma geral, a demanda pela escolarizagdo por parte da populagédo
brasileira. O processo de democratizacdo do ensino a partir da década de 1970 ocorre
em uma contradigdo aparente entre as politicas de democratizacdo do ensino
implementadas no Brasil e a realidade de boa parte das familias brasileiras, notadamente
as que possuem niveis de escolaridade e renda inferiores (ZAGO, 2003).

As pesquisas que discutem as expectativas das familias de camadas populares
em relagdo a escolarizacdo de seus filhos chamam a atencdo para o fato de que essa
expectativa em relagdo a escola é apontada pelos pais independentemente das diferencas
internas que se possa observar entre as familias.

Ao valorizar e reproduzir um conhecimento — revertido em capital cultural —
distante da realidade das familias que possuem niveis de escolarizacdo mais baixos e
praticas mais distantes dos valores afirmados pela escola — organizacdo do tempo e
disciplina para estudo, habitos de leitura e acesso a bens culturais — a escola opera
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fazendo com que essa distancia se revele naquilo que alguns autores analisaram
enquanto fendmeno do fracasso escolar (BRANDAO, 2010 e ZAGO, 2010).

Desse modo, aponta-se entdo para a possibilidade bastante pertinente de que os
pais do grupo 2 que possuem niveis mais baixos de escolarizacdo adotem uma postura
de valorizacdo da escola enquanto instituicdo capaz de promover, de forma mais eficaz,
a insercdo de seus filhos no mercado de trabalho. Entretanto seu capital escolar e
econdmico os distancia a si e aos seus filhos do conhecimento e das préticas inculcados
e valorizados pela instituicao escolar.

Para que se possa tracar um perfil mais consistente da relacdo estabelecida entre
a familia e a escolarizacdo da crianga, no sentido de esbocar algumas ideias sobre o
capital cultural priméario adquirido pela crianca antes mesmo da escolarizacdo, deve-se
observar ndo somente o nivel de escolaridade dos pais, mas também dos avos, a fim de
se tracar de modo mais efetivo a forma como a familia se relaciona com o capital

escolar ao longo das geracoes.

Tabela 9: nivel de escolaridade dos avos de alunos estdo no grupol

Avo Avo Avo Avo
(paterna) (paterno) (materna) (materno)
Nao alfabetizado 04 03 04 02
EF incompleto (42 02 02 01 03
série)
EF completo (8? 01 01 03 02
série)

EM completo - 01 01 -
Ensino Técnico 01 - - -
Ensino Superior - - - -

N&o informou 25 26 24 26

Total 33 33 33 33

Fonte: questionarios aplicados aos alunos
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Tabela 10: nivel de escolaridade dos avos de alunos que estdo no grupo 2

Avo Avo Avo Avo
(paterna) (paterno) (materna) (materno)
Nao alfabetizado 02 02 01 01
EF incompleto (até 02 02 02 03
a 42 série)
EF completo (82 - - 01 -
série)

EM completo - - - -
Ensino Técnico - - - -
Ensino Superior - - - -

N&o informou 10 10 10 10

Total 14 14 14 14

Fonte: questionarios aplicados aos alunos

A partir dos dados coletados — tabelas 09 e 10 — nota-se que um ndmero
expressivo dos sujeitos ndo informou ou, muito provavelmente, ndo soube informar o
grau de escolaridade de seus avos. Apesar de ndo ser este 0 foco dessa pesquisa, esse
dado — ou a auséncia dele — merece ser problematizado. Esses estudantes em algum
sentido estdo vivendo o que poderiamos chamar de uma “lacuna” no que se refere ao
conhecimento de sua trajetoria escolar familiar. Isso pode revelar em algum sentido a
auséncia de um movimento de identificacdo do estudante em relagcdo as estratégias
escolares engendradas em sua origem familiar.

Quanto aos dados obtidos revela-se uma baixa escolarizagcdo dos avds. Nenhum
cursou 0 Ensino Superior e somente um possui Curso Técnico, apesar de muitos
estarem em idade de frequentarem cursos de formacdo técnica profissionalizante nas
décadas de 1940 e 1950. Nesse contexto se observam politicas de incentivo e
valorizacdo dos cursos técnicos no Brasil, notadamente com a cria¢éo de institui¢oes de
ensino como o Servico Social da Industria (SESI) e o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) (WEINSTEIN, 2000). Também se destaca que a
baixa escolarizacdo desses sujeitos é reflexo de uma realidade em que 0 acesso a
escolarizacdo, de forma geral, estava restrita as camadas médias e superiores da

sociedade, o que pode nos dar indicios para refletir sobre a origem social desses alunos.
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A ocupacao exercida pelos pais também pode ser tomada como objeto de analise
uma vez que esta é parte do conjunto que define a posicdo que o sujeito ocupa na
sociedade. Para Bourdieu existe uma distribuicdo dos agentes pelo espaco social, cuja
posicao é definida em sua base pelo capital econémico, mas que também é determinada
pelos diversos bens simbolicos — capital cultural e social — dos quais dispdem as classes
ou fracOes de classe. Tal posicdo revela-se perante a estrutura social por meio do
habitus, ou seja, por um conjunto de préticas e representacdes classificatorias dos
sujeitos que permite aproxima-los no interior do espaco social em grupos mais
homogéneos — tanto quanto possivel (BOURDIEU, 1979, p. 164).

Tabela 11: Ocupagdo exercida pelos pais

Grupo 1 Grupo 2

Aposentado 02 02
Advogado 02 -
Musico 01 -

Ator - 01

Bancério - 01
Taxista - 01
Profissional do comércio 12 01
Gerente 01 01
Motorista particular/Ag. 02 -

pessoal

Operario 01 -
Professor de musica 01 -
Publicitario 01 -
Zelador 02 01
Pedreiro/Construcao civil 01 02
N&o respondeu 07 03

N&o sabe - 01

Total 33 14

Fonte: questionarios aplicados aos alunos

48



Tabela 12: Ocupacao exercida pelas mies®

Grupo 1 Grupo 2
Aposentada 02 -
Atriz - 01
Autdnoma 01 01
Profissional do comércio 08 03
Aux. de limpeza\Domeéstica 02 03
Dona de casa 06 01
Funcionaria publica 03 -
Enfermeira 01 -
Funcdes administrativas 05 01
Baba - 01
Ascensorista - 01
N&o respondeu 05 02
Total 33 14

Fonte: questionarios aplicados aos alunos

O espaco social enquanto construcdo feita pelo pesquisador permite uma visdo
panoramica das posi¢cOes ocupadas pelos diversos agentes na sociedade e o
estabelecimento do que poderiamos chamar de arranjos de referéncia, uma vez que a
posicdo ocupada pelo agente nesse espaco € determinada pelo volume de capital —
econémico e cultural — do mesmo. Esse arranjo nos permite, além de localiza-lo no
espaco social, estabelecer sua posicdo em relagdo aos demais agentes sociais. Essa
posicdo sera decisiva no modo como este classifica a estrutura social, bem como para
sua vontade de transforma-la ou conserva-la, ou seja, em suas estratégias de acéo e sua

trajetoria nos diversos campos. Tal posicao revela, dessa forma, as préticas e as relacfes

¥ As Tabelas 11 e 12 contém a divisdo das ocupacdes dos pais e maes dos alunos dos grumos 1 e 2
respectivamente. Foi feita a opcdo por apresentar as ocupacdes de forma mais proxima ao que foi
colocado pelos alunos no questionario, de modo que elas foram agrupadas por categorias criadas pela
pesquisadora. A principio cogitou-se agrupa-las em categorias amplas, definidas, por exemplo, pelo IBGE
ou pela Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), mas no decorrer da organizagdo dos dados, tal
metodologia mostrou-se ineficaz, uma vez que agrupa-los em categorias amplas acarretaria a perda da
especificidade dos sujeitos. Além disso, por se tratar de um universo pequeno de dados — 47 sujeitos —
divididos em dois grupos, tal procedimento ndo se impds como necessario.

49



de poder estabelecidas entre os agentes, presentes de forma determinante na estrutura
social.

A relagdo que o sujeito estabelece com a escola e 0o conhecimento transmitido
por ela esta relacionada a posicdo que este ocupa na estrutura social e reflete sua
vontade de conservacdo e ascensdo no interior da mesma. Quanto mais proximas ou
dependentes da formacdo e do veredicto escolar estiverem suas estratégias maior sera a
valorizagéo dada a escola.

Desse modo, os pais que possuem maior formacdo escolar e que devem a esta,
em grande medida, a posi¢cdo que ocupam na estrutura social tendem a valorizar mais a
escolarizacdo de seus filhos. A observagdo das Tabelas 11 e 12 — dados relativos a
ocupacdo dos pais e mées de alunos dos grupos 1 e 2 — demonstra que aqueles que
exercem ocupacfes que exigem maior grau de escolarizacdo — advogado, publicitario,
funcionario publico, profissional da saude, professor — estdo entre aqueles cujos filhos
possuem melhor desempenho em Histdria.

Bourdieu (1996) aplica o conceito de habitus — formulado pelo autor enquanto
tentativa de explicitar a teoria da acdo que orienta escolhas e classificacdes feitas pelos
sujeitos — para compreender as estratégias de acdo escolar engendradas por familias
como “uma tendéncia a perpetuar seu ser social, com todos os seus poderes e
privilégios, que é a base das estratégias de reproducdo, estratégias de fecundidade,
estratégias matrimoniais, estratégias de heranca, estratégias econémicas e, por fim
estratégias educativas” (BOURDIEU, 1996, p. 36).

A teoria do habitus — central na obra do autor — permite-nos identificar que as
familias investem na educacdo escolar, no que se refere ao tempo de transmissdo e
investimento econémico, quanto maior € o peso relativo de seu capital cultural em
relacdo a seu capital econdémico.

Por um lado, compreende-se a crescente valorizacdo dada pelas familias a
escolarizagdo de seus filhos. A medida que sua posi¢do na estrutura das relagdes sociais
esta relacionada ao seu capital escolar, o que para além de evidenciar a reproducdo das
estruturas sociais perpetuada pela escola, nos permite verificar as ‘“contradi¢des
especificas do modo de reprodugao escolar” (BOURDIEU, 1996, p. 36).

Se relacionada as condigdes objetivas da sociedade moderna em relacdo a
suposta democratizacdo do acesso ao ensino superior no pais, percebe-se que uma
parcela significativa da populacdo brasileira deve cada vez mais a formacéo superior a
ocupacdo que exerce na sociedade o que pode apontar para a existéncia de estratégias de
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valorizacdo do conhecimento escolar pelos pais que possuem ensino superior, mas
também por aqueles que almejam que seus filhos tenham a possibilidade de frequentar
uma instituicdo de ensino superior.

Esse processo ja discutido como uma inflagdo dos diplomas evidencia as
transformacfes no campo escolar na sociedade contemporanea, sobretudo em suas
relagbes com o campo econdmico de proliferacdo dos diplomas. Esse movimento que
estd na base das mudancas estruturais na escolarizacdo das sociedades modernas coloca
setores da sociedade cada vez mais dependentes dos diplomas, ao mesmo tempo em que
o0 desvaloriza enquanto um capital cultural institucionalizado obtido por um contingente
cada vez maior de sujeitos (BOURDIEU, 1996, p. 45).

Os sujeitos sdo dotados de um senso pratico que orienta sua acdo em relacdo aos
investimentos escolares mais apropriados a sua origem social e capital cultural. Uma
espécie de sistema adquirido de preferéncias — estruturas cognitivas duradouras —
produto de suas condic¢des objetivas e de esquemas de a¢do que orientam sua percepcao
em relacdo a situacdo e a resposta adequada. Isso que o autor chama de principio de
vocacao atua no sentido de orientar o que também se costuma chamar de gosto.

Ao relacionarmos essas estratégias de acdo ao gosto pela disciplina Historia,
podemos apontar para o fato de que as familias que possuem, por exemplo, maior
familiaridade com a lingua escrita, maior frequéncia e acesso a leituras diversas ou
praticas cotidianas que demandadas por sua ocupac¢do, facam com que dediquem certa
quantidade de tempo a leitura, estudo, ou a tarefas de organizacdo de dados ou gestdo de
pessoas — advogados, funcionarios publicos e administrativos, professores — incentivem
inconscientemente que seus filhos adotem em sua trajetoria escolar investimentos que
os aproximem da disciplina histéria, como por exemplo, a leitura e interpretacdo de
textos, a organizagdo das informacBes em uma escala temporal e classificatoria.

Tomando-se o0 habitus e relacionando-0 as crescentes estratégias de
escolarizacdo que emergem na sociedade contemporanea, se observa um processo no
qual as preferéncias dos jovens em relacdo a uma &rea do conhecimento ou disciplina
especifica podem, em grande parte, ser um produto de esquemas de percepcdo e acdo
adquiridos por meio da familia. Esta ao mesmo tempo em que os familiariza os orienta a
privilegiar, por exemplo, a leitura de um livro ou a opgéo pela carreira de historiadora
como possibilidade de futuro profissional em detrimento de outros gostos ou campos de
atuacdo, como é o acaso da aluna Vanessa (13 anos) — cujo perfil serd discutido no
Capitulo 11l — Eu quero ser pesquisadora ou professora de universidade em historia
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(...). Seu pai é musico, sua made funcionaria administrativa e ela manifestou no

questionario seu gosto pela Historia e seu desejo em fazer Curso Superior na area.

Fiz uma longa analise a respeito de como, no capital dos adolescentes
(ou de suas familias), o peso relativo do capital econdémico e do capital
cultural (0 que chamo de estrutura do capital) é retraduzido em um
sistema de preferéncias que os leva a privilegiar seja a arte em
detrimento do dinheiro, as coisas da cultura em detrimento das questfes
de poder etc. (BOURDIEU, 1996, p. 43)

Pode-se observar, desse modo, a nocdo de espaco social enquanto uma
apreensdo relacional do mundo social, uma vez que demonstra o fato de que toda a
“realidade” em si ndo ¢ nada mais do que produto de um conjunto de elementos que
compde sua exterioridade. Os individuos, de forma individual ou em grupos, se definem
e se orientam no espaco social na e pela diferenca, ou seja, enquanto ocupam uma dada
posicao no espaco de relagbes que ¢ a realidade propriamente dita dos sujeitos e da acéo
que orienta seu comportamento.

A seguir discutiremos algumas praticas culturais dos sujeitos que podem ser
observadas no sentido de se obter uma compreensdo mais profunda das diversas

relacBes que atuam na definicdo do real orientando suas a¢des.

3. Praticas dos sujeitos: capital cultural e capital social

Como foi mencionado no Capitulo 1 a opcdo pela aplicacdo de um questionario
se deu em funcdo do objetivo de identificar algumas praticas que permitissem averiguar
o capital cultural dos sujeitos. Assim, os dados coletados a partir desse instrumento
possibilitaram proceder a analise no sentido de comparar e relacionar o desempenho dos
sujeitos na disciplina Histéria — grupo 1 e grupo 2 formados por 33 e 14 sujeitos
respectivamente — com suas praticas culturais e seu acesso a determinados bens
culturais que incorporados por eles — por meio de formas de transmissdo mobilizadas
pela familia - tornam-se parte integrante de seu capital cultural.

Os dados foram organizados em dois eixos de analise nos quais serdo agrupados,
primeiramente, os dados relativos aos bens culturais e praticas mais proximas da
escolarizacdo como: acesso a museus, habitos de leitura e géneros preferidos. O

segundo eixo busca observar o capital cultural dos sujeitos no que se refere as praticas
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mais distantes da vida escolar como: acesso a internet e tipos de ambientes
privilegiados, opcdes de lazer sozinho e em familia, acesso a cursos de artes, masica e

idiomas, géneros musicais e tipos de filme preferidos.

3.1 Praticas proximas a vida escolar

Os trabalhos de pesquisa que discutem a relagdo escola e museu apontam, de
maneira geral, para o fato de que embora caiba a escola a responsabilidade pela
formacéo cientifica e humana de seus alunos — no contexto do que se costuma chamar
de educacdo ndo formal — os museus assim como outros aparelhos culturais, séo
considerados espacos importantes de aprendizagem e contribuem para a aquisigdo e
ampliacdo da cultura entre as criancas e jovens (CRUZ, 2008). Os museus em seus mais
variados tipos — institucionais, centros de memdria, museus de arte, tematicos, entre
outros — se apresentam como espacos fortuitos para a aquisicdo de conhecimentos que
podem ser revertidos em capital cultural e relacionados ao saber historico escolar.

Quanto mais sistematica ¢ a frequéncia das criangas e jovens aos museus
maiores serdo suas possibilidades de conhecer objetos tridimensionais, relaciona-los
com os textos que compdem o espaco expositivo e com o edificio que na maioria dos
casos guarda relagcbes com o acervo ali exposto. Apresenta-se assim 0 que poderiamos
classificar como uma relacdo de causa e efeito na qual o capital cultural para ser
incorporado necessita que o individuo possua 0s cAdigos necessarios para sua aquisicao.
Quanto mais ele for exposto ao capital cultural tanto maior serdo suas possibilidades de
aumento de seu volume (BOURDIEU, 2010).

Como ja foi dito anteriormente, pelos dados obtidos no questionario, 0 acesso a
museus foi mencionado pela quase totalidade dos sujeitos — 45/47. Entre as opcoes de
acesso presentes no questionario — em que os alunos poderiam escolher mais de uma
opcao — a “escola” foi mencionada pela grande maioria dos alunos como intermediaria
para 0 acesso a essas institui¢cbes. Porém, vinte sujeitos do grupo 1 (20/33) citaram
também visitas feitas com a “familia”, com “parentes” e com “amigos”. Do grupo 2,
nove sujeitos também mencionaram outras formas de acesso a museus além da escola,
porém oito deste grupo (8/14), frequentaram museus somente por intermédio da escola e
um disse nunca ter visitado um museu.

Outro dado interessante é que somente dois alunos do grupo 2 (2/14),

assinalaram quatro nomes de instituicdes dentre as opgdes listadas no questionério. Em

53



contrapartida, sete sujeitos do grupo 1 (7/33) marcaram quatro ou mais dentre 0s
museus listados, 0 que demonstra que o0 acesso a esse bem cultural de forma mais
sistematica é mais frequente dentre os alunos deste grupo.

Em um de seus trabalhos Bourdieu (2009) apresenta uma pesquisa desenvolvida
pelo Centro de Sociologia Européia junto ao publico que frequenta 0s museus europeus.
Essa pesquisa aponta para a estreita relacdo entre a frequéncia a essas institui¢cdes e o
nivel de escolaridade de seu publico. Para o autor “a a¢do do sistema escolar somente
alcanca sua maxima eficacia na medida em que se exerce sobre individuos previamente
dotados pela educacao familiar de uma certa familiaridade com o mundo da arte”
(BOURDIEU, 2009, p. 304).

Desse modo, reafirma, de um lado, o papel da familia no trabalho de apropriacéo
de bens culturais como os museus e o fato de que este se da, em geral, entre aquelas que
possuem maior formacdo escolar. De outro lado, evidencia o valor simbdlico que tais
instituicbes possuem frente a cultura valorizada e reproduzida pela escola, fazendo com
que os alunos que a tenha adquirido por meio de uma formacéo prévia tenham maiores
chances de obter éxito na escola.

O acesso frequente ao texto escrito também contribui de forma significativa para
um melhor desempenho em Histéria. Como ja foi evidenciado e discutido por alguns
trabalhos que se dedicam a pensar a relagdo entre a competéncia escrita — compreende-
se nesse caso a leitura e a escrita — e 0 ensino de Historia, a instrumentalizacdo do aluno
em relacdo ao texto escrito é apontada pelos professores como um fator que interfere em
seu aprendizado na disciplina. As atividades de leitura e interpretagdo de textos sé&o
caracteristicas da rotina do trabalho em sala de aula nas diversas areas do conhecimento
0 que inclui a Histéria (ROCHA, 2010).

Partindo-se da ideia de que a aquisigdo de capital cultural pelo sujeito demanda
uma pratica constante de incorporacdo e uma relativa disposi¢do de tempo se conclui
que quanto maior for o acesso e a frequéncia aos mais variados tipos de leitura, maior
sera a familiaridade dos alunos com o texto escrito. Maiores serdo também as
possibilidades deste capital cultural ser empregado por ele — de forma inconsciente — no
momento em que esteja realizando a leitura e interpretacdo das diversas modalidades de
textos que podem ser disponibilizadas pelo professor.

A casa foi citada como o local onde a maioria dos alunos — 29/47 — possui maior
acesso a leituras diversas. Deste total de 29/47 sujeitos que tém maior acesso a leitura
em casa, 20 encontram-se no grupo 1 (20/33), restando uma quantidade também
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significativa de sujeitos do grupo 2 que também possuem acesso a leituras diversas em
casa (09/14).

Esse dado pode ser de certa forma relativizado, pois como foi dito, na ocasido da
pesquisa a escola ndo dispunha de uma biblioteca para acesso dos alunos. Porém, o
expressivo numero de alunos da amostra faz com que nédo se deixe de considerar o dado
que aponta para o papel fundamental que a familia possui em ambos 0s grupos no
sentido de disponibilizar as criangas e jovens 0 acesso aos diversos tipos de leituras.

Destacam-se do questionario alguns géneros literarios mais citados pelos sujeitos
— “romance”, “poesia”, “conto”, “ficcdo”, “aventura”, “histérias em quadrinhos”,
“jornais e revistas” — bem como aqueles que demandam certa familiaridade com a
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Historia para que possam ser apreciados — “guias histéricos™ e “guias de viagem”. A

Tabela 13 traz dentre as opcGes destacadas 0s gostos mencionados por ambos 0S grupos.

Tabela 13: preferéncias literarias dos sujeitos dos grupos 1 e 2

Grupo 1 (33) Grupo 2 (14) Total (47)
Romance 15 07 22
Poesia 12 03 15
Conto 04 01 05
Ficcao 11 05 16
Policial/ Aventura 14 05 19
Jornal/ Revista 05 03 08
Guia Historico 02 - 02
HQ 19 03 22
Guia de viagem 01 - 01

Fonte: questionarios aplicados aos alunos (puderam marcar trés opg¢des); *um sujeito ndo respondeu

De forma geral se observa que os sujeitos pesquisados, de ambos 0s grupos,
costumam ler com certa frequéncia — apenas cinco de um universo de 47 disseram néo
gostar de ler. Destaca-se dos dados apresentados a preferéncia por alguns géneros

literdrios — “romance”, “aventura” e “Historias em Quadrinhos” (HQ) — que se

* Publicagdes que tratam de temas variados sobre histéria do Brasil e do mundo utilizando uma linguagem
mais informal e interativa, mas sem abrir mdo de informagdes relevantes sobre contextos historicos.
Fonte: universoliterario.blogspot.com; Acesso em: 08/02/2012.
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relacionados com uma das preocupacdes desse trabalho, a saber, a busca de bens
culturais que possam contribuir para um melhor desempenho dos alunos na disciplina
de Historia e, nesse sentido, contribuir para fornecer elementos a prética docente, tais
géneros apresentam-se como instrumentos fortuitos para serem utilizados pelos
professores como materiais didaticos. Esses podem ser trabalhados e discutidos nas
aulas, no sentido de criar uma relagdo mais estreita e, porque néo, de identificagdo com
a disciplina de Historia contribuindo para o melhor desempenho dos estudantes.

Como argumenta Silva (2004a) a partir do processo de universalizacdo do
ensino, que colocou aos docentes das séries finais do Ensino Fundamental uma
realidade em que os estudantes chegam sem o dominio dos elementos basicos da
competéncia escrita, os professores das diversas areas do conhecimento precisam estar
preparados para reconhecer as dificuldades de seus alunos em relacdo ao texto escrito.

Os professores de Historia tém como possibilidade de trabalho, no sentido de
superar as deficiéncias que muitos de seus alunos apresentam em relacdo a leitura e
interpretacdo de textos, explorar junto aos estudantes quais 0S géneros com 0s quais
possuem, a priori, certa familiaridade, como por exemplo as HQ ou os livros de
aventura como a série Harry Potter — citada por todos os pais entrevistados como uma
das leituras favoritas das criancas.

Esses suportes podem ser trabalhados com o objetivo de superar as dificuldades
em relacdo a competéncia escrita contribuindo de forma determinante para o
aprendizado de conceitos fundamentais para a Histéria e o dominio das nocdes
temporais. Eles também tém o potencial de promover entre 0s alunos o interesse em
conhecer outros géneros literarios menos citados e, consequentemente, aumentar seu
capital cultural.

O género “romance” foi um dos mais apontados pelos estudantes o que
provavelmente pode estar relacionado ao fato de que os professores de lingua
portuguesa costumam solicitar aos alunos que fagam leituras extraclasse de obras desse
género literario. Alguns dos pesquisados que citaram o titulo de um livro mencionaram
a obra Estrelas Tortas do escritor Walcyr Carrasco que fora sugerida como leitura pela
professora de lingua portuguesa.

Quanto aos titulos de livros citados pelos sujeitos 31 entre os alunos do grupo 1
(31/33) citaram ao menos um nome de livro, sendo que deste universo cinco
mencionaram dois ou mais titulos. No grupo 2 apenas um sujeito citou dois titulos de

livros lidos e 10 (10/14) mencionaram um titulo. Este dado contribui para confirmar o
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fato de que entre o universo de sujeitos que fizeram parte da pesquisa ha de forma geral
um bom acesso a leitura uma vez que a grande maioria citou ao menos um titulo de
livro. Em contrapartida também revela que a frequéncia leitora é maior entre os sujeitos
do grupo 1 onde estdo aqueles que puderam citar mais titulos de obras.

Aponta-se, desse modo, para a predominancia de praticas proximas da
escolarizagdo — frequéncia a museus, habitos de leitura — entre aqueles que possuem
melhor desempenho na disciplina de Historia (grupo 1), quando consideradas a média
das notas obtidas em Historia nos trés primeiros bimestres de 2011. Seus pais também
possuem, de forma geral, maior nivel de escolarizacdo e sdo aqueles cujas ocupacdes
demandam maior grau de escolarizacdo e um relativo contato com o texto escrito por
meio de tarefas como a organizacdo de dados, leitura e escrita: advogados, funcionarios
publicos e administrativos, professores.

Esses pais podem incentivar de forma inconsciente que seus filhos adotem
préticas escolares que resultem em uma trajetoria escolar de investimentos que possam
ser revertidos em um bom desempenho na disciplina Histéria — melhor competéncia
escrita, maior facilidade em organizar as informacdes em uma escala temporal e
classificatéria, familiaridade com obras de arte, objetos e textos.

Os dados relativos ao universo de sujeitos pesquisados nos fornecem, no entanto,
subsidios que apontam para a existéncia de uma heterogeneidade entre o grupo que é
apontada também por outros autores (ZAGO, 2003). Essa heterogeneidade resulta em
experiéncias e préaticas de certa forma diversificadas mas que tém o potencial de gerar
préticas escolares positivas. De forma geral os estudantes assinalam um gosto diverso
por géneros literarios e uma frequéncia relativa de acesso a leitura ja que maioria dos
sujeitos citou ao menos um titulo de livro lido. Acrescenta-se o fato de que quase todos
disseram ja ter frequentado um museu.

As familias podem realizar diversas formas de estimulo a leitura e a escrita que
resultam em formas também variadas do que Lahire chamou de graus mais ou menos
elevados de energia e coeréncia no trabalho educativo (LAHIRE, 2002, p. 28). Os
estimulos familiares podem ser variados, como por exemplo, propiciar 0 acesso das
criancas aos livros de seu interesse, a HQs — que por seu custo menor pode ser lida com
mais frequéncia —, ou até mesmo, a criacdo de um ambiente de estimulo a leitura e
escrita em casa. Os pais podem perguntar aos filhos sobre as leituras realizadas,
presented-los com materiais de escrita e leitura diversos, organizar agendas ou escrever

bilhetes que, de certo modo, o fagcam ter uma maior relagdo com a competéncia leitora.
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Segundo Silva (2004a), para que o aluno desenvolva a competéncia leitora €
necessario que haja um arduo trabalho de construcdo dos esquemas necessarios para a
apreensdo do texto. Tal desenvolvimento ndo se da de forma natural, nem tampouco
homogénea entre os sujeitos, mas ao contrario, demanda acesso a textos de tipos
variados, mas que de algum modo tenham o potencial de resultar em operac6es

relacionadas a habilidade leitora.

Sem nos darmos conta, realizamos uma a série de opera¢Ges mentais de
checagem da leitura: avaliamos se nossos pressupostos quando
iniciamos a leitura se confirmam ou ndo, procuramos captar qual é a
linha de argumentacdo do autor, qual a ligacdo de um paragrafo ou
capitulo com o outro, o que ele estd pretendendo demonstrar, etc.
(SILVA, 20044, p. 72).

Todas essas competéncias fundamentais para a compreensdo de textos dos mais
variados suportes sdo também fundamentais para que se estabeleca uma relacdo mais
proficua entre os estudantes e o ensino da Histdria, que demanda uma estreita relacdo
com o trabalho por meio de recursos textuais diversificados.

Desse modo a utilizacdo desses suportes em sala de aula — romances, livros de
aventura, HQs, contos, poesia — é capaz de auxiliar o professor no sentido de atingir os
objetivos propostos para sua disciplina. Contribuem para que seus alunos tenham a
possibilidade de melhor desenvolver a leitura e a escrita, ferramentas estas essenciais
para o pleno desenvolvimento do individuo e das habilidades necessarias para a
aquisicdo do conhecimento em um processo continuo que ultrapasse os limites da vida

escolar.

3.2 Préticas mais distantes da escolarizagéo

Voltando-se ainda para a ideia da pluralidade de experiéncias que se observa ao
analisar os sujeitos no que se refere as suas praticas, e desse modo, a sua constitui¢éo
enquanto grupo, passar-se-a a discussdo dos dados relativos as praticas, de certa forma,
mais distantes da escolarizagdo, mas que possuem a capacidade de propiciar aos
individuos o acesso a bens culturais e habitos de lazer diversificados.

Estes além de contribuirem para a incorporacdo de capital cultural tambeém

atuam no sentido de formar uma rede de relagdes — capital social — também capaz de
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fomentar aos sujeitos 0 acesso e 0 gosto por bens culturais e praticas capazes de serem

revertidos em um melhor desempenho em Historia.

Gréfico 1: Frequéncia a cursos de artes em geral (danga, teatro, artes plasticas, musica),
idiomas e tocam algum tipo de instrumento musical
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Fonte: questionérios aplicados aos alunos; *Total de sujeitos que marcaram a opgdo; Eixo vertical se refere a
quantidade total de sujeitos que fizeram parte da pesquisa (47);

Os dados apresentados no Gréafico 1 relativos ao acesso dos alunos a cursos
diversos demonstram que os habitos culturais que podem ser revertidos em capital
social — cursos de artes, idiomas e musica — sdo predominantes entre sujeitos do grupo
1. Nesses espacgos 0s estudantes tém a possibilidade de estabelecer lagos de convivéncia
e amizade que podem de alguma maneira ser revertidas em lucros escolares. Podem ter
a oportunidade, por exemplo, de conversar com pessoas mais velhas que tenham certo
conhecimento de obras de arte, literatura e musica, que uma vez apresentadas aos
alunos, podem ser revertidas em capital cultural por meio de um processo de
incorporagéo.

Este capital cultural pode ser aplicado na escola no momento do estudo das
variadas areas do conhecimento, mas também da Histéria, pois, fornecem o que
Bourdieu (2010) chama de codigos necessarios para a apropriacdo do conhecimento. Ao
serem apresentados a um movimento artistico ou cultural no caso da musica, por
exemplo, o estudante tem a possibilidade de relaciona-los a um determinado contexto
historico e assim ter mais elementos para se apropriar desse conhecimento escolar.

O fato de tocar um instrumento musical demanda uma certa disciplina e pratica
constantes, além da necessidade do conhecimento de partituras ou cifras, e do estudo

cotidiano para que se possa aperfeigcoar-se no instrumento. Tais préaticas relacionadas a
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musica — estudo, organizacdo do tempo e disciplina - ndo estdo distantes das praticas
escolares, ao contrario, ttm o potencial de contribuir de forma significativa para uma
trajetoria escolar bem sucedida. Se relacionadas ao desempenho em Histéria elas
também podem se mostrar eficazes no que tange a organizacdo do tempo em uma escala
temporal e a maior instrumentalizacdo na competéncia leitora.

Dos géneros musicais mencionados como preferidos os alunos do grupo 1
foram os que citaram aqueles que figuram como os mais distantes do que se costuma
classificar como inddstria cultural, ou seja, dos géneros mais voltados para 0 mercado
comercial, aos quais 0s jovens costumam ter maior acesso devido a grande veiculacdo
nos meios de divulgacdo em geral. Dois sujeitos citaram musica classica (2/47) como
seu género preferido. Ademais, quatro (4/47) puderam citar nomes de cantores de MPB

e samba, além de oito (8/47) que citaram nomes de bandas de Rock.

Gréfico 2: Frequéncia com que assistem a filmes

41
3 B Total*
25 M Grupo 1
17 O Grupo 2
9
1 T — |

Poucas vezes  Algumas Vezes Muita N3o costuma NR
frequéncia

Fonte: questionarios aplicados aos alunos; *Total de sujeitos que marcaram a opgdo; Eixo vertical se refere a
quantidade total de sujeitos que fizeram parte da pesquisa (47);
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Gréfico 3: Géneros de filmes mais assistidos pelos sujeitos (puderam marcar trés op¢oes)
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Fonte: questionarios aplicados aos alunos; *Total de sujeitos que marcaram a opgdo; Eixo vertical se refere a
quantidade total de sujeitos que fizeram parte da pesquisa (47);

A frequéncia com que assistem a filmes também se mostra mais predominante
no grupo 1 — dos 19/47 que disseram assistir a filmes com muita frequéncia 14 estéo
neste grupo. Os géneros preferidos aparecem de forma bastante diversificada, com a
predominancia dos tipos mais comuns como ‘“comédia”, ‘“aventura”, ‘“terror”,
“policiais”, entre outros, revelando que o0 acesso dos estudantes a filmes, de forma geral,
ainda esta restrito as producGes mais comerciais e voltadas para o entretenimento.

Como opc¢bes que denotam um maior capital cultural foram destacados os
“documentarios”, as “biografias”, os “filmes histéricos” e os “nacionais”. Dos sujeitos
gue mencionaram estes géneros como um dos trés preferidos todos estdo no grupo 1:
03/47 que marcaram “documentarios”, 02/47 que marcaram “filmes nacionais”, 02/47
que marcaram “biografias” e 06/47 que marcaram “filmes historicos”.

Algumas opcdes de lazer durante o tempo livre, colocadas como alternativas no
questionario foram destacadas como préaticas que como ja foi discutido anteriormente
possibilitam ao sujeito um maior capital cultural e social — “ouvir, assistir ou tocar
musica”; fazer “leituras ndo indicadas pela escola”; “navegar na internet”; “assistir a
filmes” ou “ir ao cinema” — o0 observacdo dos dados presentes no Grafico 4 demonstra

que tais praticas ocorrem de forma predominante entre os sujeitos do grupo 1.
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Graéfico 4: Opc0es de atividades praticadas em seu tempo livre (puderam marcar trés opcdes)
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Fonte: questionarios aplicados aos alunos; *Total de sujeitos que marcaram a opgdo; Eixo vertical se refere a
quantidade total de sujeitos que fizeram parte da pesquisa (47);

O “acesso a internet” foi citado de forma geral como a opcdo de lazer mais
praticada pelos estudantes em seu tempo livre, 0 que corrobora com a discusséo feita
anteriormente de que nos Gltimos anos houve um aumento consideravel do acesso a
internet por parte da populagdo brasileira (IBGE, 2010). Resta-nos problematizar, no
entanto, se 0 acesso cada vez mais frequente a rede pode propiciar aos seus usuarios um
significativo aumento no acesso a informacéo, cujo reflexo seria um efetivo processo de
democratizagdo do conhecimento fomentado por este veiculo.

De qualquer forma, sabe-se que diante da infinidade de recursos disponibilizados
pela internet ha aqueles que por sua natureza e funcao sdo capazes de propiciar a troca
de ideias e informacGes, bem como o estabelecimento de redes ou grupos de discussao,
como é o caso de algumas redes sociais — Twitter, Facebook, Tumblr, etc. — ou de sites
em que se pode ter acesso a videos de contetdos diversos — You Tube e similares. Ha
também ambientes privilegiados de acesso a noticias e informag6es diversificadas como
0s sites de jornais e revistas, os de pesquisa — Google e similares — e o0s institucionais
(museus, teatros, cinemas).

Do grupo 1, 21 sujeitos — de um total de 33/47 - marcaram o “acesso a internet”
como uma atividade de lazer praticada em seu tempo livre. Desses 12/21 citaram “sites
de pesquisa” — contra dois do grupo 2 — como um dos trés ambientes mais visitados na
web. Dos 47 alunos trés que disseram navegar em “sites de jornais e revistas” estdo no
grupo 1, assim como 0 Unico que costuma acessar “sites institucionais”. Utilizar
“email” também é um habito de oito dentre os 09/47 que marcaram essa opgdo. As
“redes sociais” — 22/33 (G1) e 9/14 (G2) — e os sites como 0 You Tube — 20/33(G1) e

6/14 (G2) — também sdo frequentes entre o grupo 1.
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Quando perguntados se utilizam a internet como fonte para seus trabalhos de
Historia a maioria de sujeitos do grupo 1 — 29/33 — costuma utilizar a rede como fonte
de pesquisa para seus trabalhos. No grupo 2 a metade da amostra — 7/14 — cita a rede
como fonte para seus trabalhos. Esse dado de alguma forma aponta para o fato de que
alguns alunos utilizam a rede como forma de acesso a informacgdes e conhecimento
diversos que podem contribuir para a aquisicdo de um capital cultural que possa ser

revertido em um melhor desempenho na disciplina,

Gréfico 5: Alguns ambientes da web mais visitados pelos sujeitos (puderam marcar trés opcdes)
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O Grupo 2

Fonte: questionarios aplicados aos alunos; *Total de sujeitos que marcaram a op¢do; Eixo vertical se refere a
quantidade total de sujeitos que fizeram parte da pesquisa (47);

Como ja foi mencionado alguns locais frequentados pelos sujeitos como op¢édo
de lazer em familia podem denotar além de seu capital cultural, também seu capital
social, pois nesses espacos podem estabelecer lacos de amizade e convivéncia. Outro
fator que interfere nas opcbes de lazer privilegiadas pela familia é seu capital
econdmico.

A observacdo dos dados revela uma predominancia de praticas — frequéncia a
cinema e teatro, viagens, programas gastrondmicos e passeios em geral — que
demandam maior volume de capital econémico entre 0s sujeitos do grupo 1, que sdo
aqueles cujos pais possuem maior grau de escolarizacdo e ocupacdes melhor
remuneradas. Se comparados com o grupo 2 eles dizem assistir menos TV como opc¢ao

de lazer em familia.
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Graéfico 6: Opcdes de lazer em familia
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Fonte: questionérios aplicados aos alunos; *Total de sujeitos que marcaram a op¢do; Eixo vertical se refere a
quantidade total de sujeitos que fizeram parte da pesquisa (47);

Ao discutir o conceito de campo social Bourdieu (2008b) argumenta que o
espaco que os individuos ocupam na estrutura social € determinado, em sua base, pelo
volume de capital econdmico que detém. Desse modo, esse grupo possui maiores
possibilidades de acesso a praticas culturalmente valorizadas cuja apropriacao resulta na
incorporacdo de um volume também maior de capital cultural.

Revela-se mais uma vez a existéncia de uma relativa distancia entre as
expectativas e praticas valorizadas pela escola e a possibilidade material de acesso
daqueles que detém tanto menor volume de capital econémico, quanto possuem um
gosto ou estilo de vida que os distancia cada vez mais desses bens e préticas.

A pesquisa desenvolvida com 47 estudantes que em 2011 cursavam o ultimo ano
do ensino fundamental na E.E. Prof. Caetano de Campos, em S&o Paulo, pode
demonstrar a maior presenca de praticas culturais valorizadas pela escola entre 0s
individuos do grupo 1, que podem assim ser revertidas em praticas escolares positivas.
Habitos de leitura, acesso a cursos extra-escolares — cuja frequéncia pode se reverter em
capital social — maior familiaridade com instrumentos musicais, bem como a preferéncia
por géneros — musicais e literarios — culturalmente valorizados, aparecem com mais
frequéncia entre esses alunos.

Como ¢é discutido por Bourdieu o gosto ndo € algo consciente mas sim
determinado pela experiéncia do sujeito nos mais diversos campos de acdo do mundo
social, inicialmente a familia, a escola, o grupo de amigos ou de pares (BOURDIEU,
1979, p. 166). Tais experiéncias sdo incorporadas pelos agentes estruturando sua
subjetividade, orientando sua acdo, suas praticas e seu gosto e se refletindo em um
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capital cultural valorizado pela escola e, por isso, capaz de trazer a esses sujeitos lucros
no campo escolar.

Aponta-se desse modo para a existéncia de uma relagdo entre o volume do
capital econdmico, o capital escolar e a existéncia de praticas mais proximas a
escolarizacdo por parte desse grupo. No entanto, os alunos também sdo expostos a
distintos processos de socializa¢do, o que pode ser evidenciado pela heterogeneidade de
praticas que foi possivel identificar por meio das informac6es coletadas no questionario.

A multiplicidade de experiéncias a que estdo submetidos tém a possibilidade de
fazer com que esses alunos gostem da disciplina de Historia por um motivo ou outro
como eles mesmos citaram: o contetdo, a professora, as aulas ou por conhecer o
“passado”. De fato, o grupo apresenta, de modo geral, um bom desempenho na
disciplina, ja que os tém boas notas em Historia, constituem mais da metade da amostra.

Esses alunos vivem e compartilham experiéncias nos mais diversos espacos
sociais em que estdo presentes — familia, amigos, escola, comunidade — capazes de
interferir e interagir em sua relagdo com o conhecimento escolar, aproximando-os dessa
disciplina que estabelece relagbes tdo proximas com o passado, com o trabalho humano

de transformacdo do mundo e, porque nao, com o presente.
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CAPITULO 11l - AS FAMILIAS ENTREVISTADAS:
AVERIGUANDO PRATICAS

Neste capitulo apresento os critérios adotados para a escolha das familias
entrevistadas, em seguida faremos uma caracterizacdo geral das mesmas, conforme
exposto no Quadro 1. Também é parte do capitulo a andlise de quatro entrevistas
coletadas junto as familias, no sentido de identificar as praticas familiares que possam
ser revertidas em um melhor desempenho na disciplina de Historia. A andlise sera
organizada em eixos buscando identificar e relacionar praticas familiares mais proximas

ou mais distantes da escolarizacéo.

1. A escolha das familias e dos sujeitos entrevistados

A escolha das familias que foram entrevistadas partiu da reflexdo sobre alguns
dos dados obtidos no questionario. Porém, os aspectos que foram destacados para tal
ndo sdo homogéneos para todos os individuos escolhidos. Tomou-se apenas como ponto
de partida a necessidade de selecionar familias cujo filho possua desempenho diverso
em Historia, ou seja, que estdo na média, acima dela ou abaixo, e que tenham algum
tipo de caracteristica que aparece como possibilidade de existéncia de um capital
cultural diferente em relacdo ao que o grupo, de um modo geral, apresenta.

Foram realizadas quatro entrevistas cujos critérios de selecdo variaram entre 0s
diversos perfis, considerando, caracteristicas como ocupacdo e formacdo dos pais,
preferéncias culturais, e praticas cotidianas mencionadas pelos alunos, que possam
revelar seu capital cultural e social. Nesse sentido, foram considerados gostos musicais,

habitos de leitura e lazer, bem como a frequéncia a aparelhos culturais da cidade.
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Quadro 1: caracterizacao geral das familias entrevistadas

Aluno* | Posi¢do Nivel de Nivel de Ocupacdo | Ocupacdo da | Média
na escolaridade | escolaridade do pai mae em
fratria do pai da mae Histdria
Vanessa 2¢filha Superior Superior Professor | Funcionaria 9,5
incompleto completo de musica | administrativa
Bérbara Mais Ensino Ensino Ajudante Funcionéria 8,5
velha de | Fundamental Técnico de cozinha | administrativa
3 filhos completo
Pablo** Filho Falecido Ensino - Autbnoma 9,0
anico Fundamental
completo
Ana Cacula Ensino Ensino Motorista Agente de 55
de 3 Fundamental Médio particular | organizagéo
filhos completo escolar
Amanda# Filha Ensino Superior Ator Atriz/ 2,5
Unica Fundamental | incompleto produtora
completo artistica

Fontes: questionarios aplicados aos alunos; roteiro de perguntas aplicado aos pais na entrevista (anexo I1);
cadernetas do 1°, 2° e 3° bimestres de 2011.
*foram atribuidos nomes ficticios aos sujeitos; **pai faleceu quando ele tinha trés anos; # pais separados;
* Fratria: nimero de irmfos em uma familia;

As entrevistas semi-estruturadas forneceram elementos para a discusséo
proposta na pesquisa, permitindo averiguar praticas que possam tornar possivel a
transmissdo do capital cultural familiar, assim como os limites e as possibilidades de
que estas sejam revertidas em uma disposi¢do escolar que contribua para um bom
desempenho dos alunos em Historia.

Baseamos nossa anélise e discussdo também na ideia de que a crianca é colocada
de forma cada vez mais precoce em universos diversos de socializa¢cdo cujo
funcionamento e interacdo ocorrem, geralmente, de forma oposta ou simplesmente
diferenciada em relacdo ao ambiente familiar (LAHIRE, 2002). Desse modo, o sujeito
estd constantemente exposto a universos ou espacos de agdo bastante heterogéneos entre
si que tém como resultado formas diversas de socializagdo no que se refere as suas
praticas, ao seu modus operandi, ou seja, a maneira como conduzem sua acao.

Atuamos de forma distinta nos diferentes universos sociais aos quais estamos
expostos. Na familia, na escola ou nos diversos espacos sociais em que estamos
presentes — igreja, clube, amigos, trabalhno — nos quais somos capazes de mobilizar

praticas diferenciadas que estdo bastante relacionadas ao papel que ocupamos naquele
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determinado espaco e que, desse modo, cria no individuo disposic¢des distintas de acao.
No seio da familia temos o papel de membro, de modo que o convivio diério e estreito
nos gera esquemas, mais ou menos, esperados e continuos de agao.

O mesmo ocorre na escola onde se espera do aluno esquemas de acdo desejaveis
e valorizados que como se sabe sdo mais passiveis de serem adotados pelos sujeitos na
medida em que este avance nas posi¢des conforme a estrutura de distribuicdo dos
agentes pelo espaco social permita. Entre os amigos, nos momentos de lazer ou quando
fazemos parte de um determinado grupo ou movimento cultural, também assumimos
papéis que podem estar mais proéximos ou distantes de fungdes de protagonismo, mas
que igualmente serdo responsaveis pela elaboragdo de esquemas capazes de influenciar
nossa agéao.

Os perfis das quatro familias entrevistadas serdo observados a fim de que se
possa relacionar as praticas familiares, os espacos possiveis de socializacdo dos sujeitos
e suas estratégias escolares que possam contribuir para um bom desempenho em

Historia.

2. As préticas familiares e a
possivel conversao em disposicBes escolares

Lahire (2004) argumenta que a simples presenca de capital cultural objetivado
em uma familia ndo acarreta, necessariamente, que este seja transferido ao aluno
transformando-se em capital cultural incorporado e, logo, convertido em certas
disposicbes escolares. E preciso que existam mecanismos que garantam que essa

transferéncia ocorra de forma efetiva.

Com efeito, a simples existéncia objetiva de um capital cultural ou de
disposicdes culturais no seio de uma configuragdo familiar ndo nos diz
nada a cerca das maneiras, das formas de relagdes sociais, a frequéncia
das relagdes, etc., através das quais eles se ‘transmitem’ ou ndo se
‘transmitem’. Se o capital ou as disposigdoes culturais estdo
indisponiveis, se ‘pertencem’ a pessoas que, por sua posi¢do na divisdo
sexual dos papéis domésticos, por sua situacdo em relacdo as pressdes
profissionais, por sua maior ou menor estabilidade familiar, por sua
relagdo com a crianca, ndo tém oportunidades de ajudar a crianca a
construir suas proprias disposi¢des culturais, entdo a relagdo abstrata
entre capital cultural e situacdo escolar das criancas perde a pertinéncia
(LAHIRE, 2004, p. 339).
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Para observar tal relacdo de transmissdo, o autor apresenta cinco temas
pertinentes, a partir dos quais é possivel descrever e analisar as configuraces
familiares, a saber: as formas familiares da cultura escrita, as condi¢Oes e disposicOes
econdmicas, a ordem moral doméstica, as formas de autoridade familiar e as formas
familiares de investimento pedagdgico. Partindo dessa ideia, o roteiro semi-estruturado
que norteou a realizacdo das entrevistas buscou identificar algumas praticas familiares e
a existéncia de mecanismos que possibilitem a transmissdo destas praticas do
entrevistado, ou de algum outro membro da familia, para o aluno, de modo que este as
reverta em disposi¢coes escolares.

AspiracGes em relacdo a escolarizacdo do filho, participa¢do na vida escolar e
nas tarefas cotidianas dos estudantes, habitos de leitura familiares, tipos de presentes e
passeios privilegiados e formas de organizacdo do ambiente doméstico e de transmissao
da memoria familiar foram temas privilegiados no decorrer das entrevistas.

Preliminarmente, os dados coletados puderam romper com 0 mito de que haja
uma omissao parental entre as camadas populares. Assim como também fora colocado
por Lahire (2004, p. 334) e demonstrado por outros trabalhos que se dedicam a
averiguar os investimentos dos pais das camadas populares na escolarizacdo de seus
filhos, que se reverte, em muitos casos em trajetdrias de sucesso escolar, ainda que estas
em principio parecam improvaveis (NOGUEIRA, ROMANELLI, ZAGO, 2003;
PEREIRA, 2005).

No caso desta pesquisa, em todas as entrevistas foi mencionada a participacao
efetiva de algum membro da familia na vida escolar da criangca — ainda que isto nao

acarrete em alguns casos analisados um bom desempenho escolar.

2.1 Vanessa: capital cultural e praticas que resultam no gosto pela Histéria

Dentre as entrevistas feitas com os alunos que possuem um bom desempenho em
Histdria, a primeira delas foi feita no dia da reunido de pais com Felipa, 20 anos, irma
mais velha da aluna Vanessa, 14 anos, escolhida por dois aspectos muito relevantes. O
primeiro deles é o fato de ela mencionar o desejo de fazer um curso superior de Historia
e 0 segundo, a formacdo e ocupacdo de seus pais: 0 pai, cursando ensino superior de
musica, é professor de musica; a mae, formada em administracdo, é funcionaria da
Provedoria da Santa Casa de Misericordia, e estd atualmente cursando a segunda
faculdade.
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Também chamou a atencdo o fato da aluna gostar muito de musica e ter aulas
com seu pai, 0 que de inicio ja demonstra um momento de proximidade entre ambos, no
qual conhecimentos e préaticas sao efetivamente mobilizados e transferidos.

Os dados de seu questionario também apontam para praticas culturais que
denotam a existéncia de um volume grande de capital cultural, em comparacdo com as
préticas do restante do grupo que compds a amostra. Dentre 0s onze museus destacados
no instrumento, a aluna j& visitou cinco — Museu Paulista, Museu de Arte de S&o Paulo
(MASP), Museu da Lingua Portuguesa, Pinacoteca do Estado, Museu de Arte Sacra.
Ademais, frequenta, desde pequena, cursos de teatro, expressdo corporal, pintura, piano
e viol&o classico. E toca ha mais de cinco anos viol&o, piano e flauta doce.

Nos momentos de tempo livre costuma ouvir e tocar masica, fazer leituras ndo
indicadas pela escola e navegar na internet. Costuma assistir a filmes com muita
frequéncia e citou como prediletos “histéricos”, “biografias” e “comédias romanticas”.
Com a familia geralmente frequenta “shows musicais”, “cinemas” e “restaurantes”. Sua
familia possui TV por assinatura e um de seus canais preferidos é o Discovery
Channel®.

Costuma ter acesso aos livros em casa e cita como géneros preferidos
“romance”, “poesia” e “policiais e de aventura”. Citou como obras literérias preferidas
Morro dos Ventos Uivantes (1847) e Orgulho e Preconceito (1813) ambas escritas por
Jane Austin; Romeu e Julieta (c.1565) e Sonhos de uma Noite de Verdo (c.1590), de
Willian Shakespeare e As Brumas de Avalon (1979), escrita por Marion Z. Bradley.

Os textos citados por Vanessa podem revelar aspectos constitutivos de seu
capital cultural e de sua relagdo e gosto pela Historia. Sdo todos textos de época — 0s
dois primeiros do século XIX e os dois seguintes do século XV — o tltimo apesar de ser
escrito no século XX, estd ambientado na Idade Média. Em As Brumas de Avalon, a
autora narra a lenda do Rei Arthur, sob uma perspectiva onde as figuras femininas
aparecem como protagonistas.

Os romances mencionados por Vanessa foram produzidos em contextos distintos
e, igualmente, tratam de um universo cronoldgico bastante amplo. Caracterizam-se
como grandes narrativas sobre personagens, fatos e contextos histéricos diversos. Desse

modo, a familiaridade com obras literarias possibilita a Vanessa ter instrumentos

5 Canal de televisdo por assinatura que exibe uma programagdo bastante diversificada, com a
apresentagdo de documentarios, séries e programas educativos sobre meio-ambiente, tecnologia, ciéncia,
histéria e geografia. Fonte: Wikipédia; consulta em: 07/02/2012.
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conceituais como, por exemplo, algum conhecimento sobre caracteristicas sociais,
econdmicas e politicas que aparecam de alguma forma, retratadas nas obras de ficcao.
Contribuem para que Vanessa tenha de uma relagdo mais consistente com nogdes de
temporalidade historica.

A familiaridade com o objeto livro e com o texto escrito também fornece a
Vanessa maiores possibilidades de desenvolvimento de sua capacidade leitora,
permitindo-a ler e interpretar de forma mais aprofundada os textos que s&o
disponibilizados pela professora de Historia.

O Discovery Channel também pode apresentar a Vanessa, por meio de sua
programacéo educativa, informacdes e um tipo de conhecimento, temporal e espacial
que ela pode relacionar com as obras literarias que aprecia. Os documentarios e séries
produzidos pelo canal de televisdo, também possibilitam a Vanessa a incorporacdo de
elementos conceituais — e de um capital cultural — que estejam de alguma forma,
relacionados com o contetdo de Historia trabalhado pela professora em sala de aula.

No dia da reunido de pais, a irmé de Vanessa, Felipa, que estava na escola para
buscar o boletim da irmd, foi escolhida para realizar a entrevista pelo fato de Vanessa
passar boa parte do tempo em sua companhia. Felipa faz faculdade de musica no
Instituto de Artes da UNESP — Universidade Estadual Paulista — no campus da capital,
por influéncia de seu pai.

Nossa conversa confirmou a existéncia de um forte capital cultural familiar, que
se reflete, entre outras préaticas, em habitos de leitura, de valorizacdo da escolarizacdo e
do conhecimento. Apesar de nossa conversa ter sido bastante breve — por fim, a escolha
do momento da reunido talvez ndo tenha sido ideal — foi possivel verificar uma forte
transmissao do capital cultural dos pais as filhas. Além disso, a presenca de um capital
social que se estabelece por meio das relagdes de amizade de Felipa, das quais Vanessa
participa.

Quando iniciei a conversa com Felipa, percebi que estava diante de uma familia
em que o conhecimento e a escolarizagcdo eram questées importantes. Ao relembrar sua
trajetdria escolar, Felipa conta que estudou a maior parte de sua vida em escola publica,
estando apenas dois anos matriculada em um colégio ligado a pedagogia Waldorf, o que
demonstra algum investimento familiar em uma forma diferenciada de escolarizagéo.
Ela diz que sua mée sempre participou de forma efetiva de sua vida escolar e da de
Vanessa, ainda que a trajetoria de ambas tenha sido sempre “tranquila” em termos de

desempenho.
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“Minha mae sempre sentou comigo para fazer licdo. Acho que uma vez na vida
ela teve que assinar meu caderno, porque teve um problema com uma
professora, mas sempre foi bem raro, tanto na minha vida quanto na da
Vanessa” (Felipa, 20 anos).

Felipa diz que sua trajetoria de sucesso escolar foi decisiva, possibilitando-a ser
aprovada no vestibular da UNESP. Porém, conta que a maior influéncia veio mesmo do
ambiente doméstico, motivando-a a escolher a carreira de musicista. Apesar de a mae
ter outra profissdo, Felipa diz que ela acompanhou seu pai a vida inteira, 0 que pode ter
influenciado indiretamente na escolha, ou seja, ver o0 apoio da mde a uma carreira cujo
retorno profissional é muitas vezes incerto, contribuindo para a criacdo de um ambiente
doméstico favoravel a apreciacdo da musica, das artes e das praticas que envolvem a
dedicacdo a profissdo de mausico.

No caso de Vanessa, essa influéncia também se mostra presente, pois ela ja se
dedica a masica ha algum tempo e, atualmente, esta aprendendo violdo. Mas Felipa ndo
tem certeza se isso ira, futuramente, se reverter em uma escolha profissional. Ela diz
que seus pais sempre as deixaram muito a vontade com relacdo a isso e que Vanessa
muda de escolha profissional a todo tempo — nada estranho em se tratando de uma
jovem de 14 anos — “ela uma hora ela diz que quer ser designe, outra quer ser
historiadora” (Felipa, 20 anos).

Em nossa conversa pude notar que a valorizacdo da escola e as formas de
investimento familiar na escolarizacdo presentes nessa familia, assim como algumas de
suas préticas, estdo fortemente relacionadas ao investimento no conhecimento como
algo valorizado. Sendo determinante para um bom rendimento escolar, em uma
expectativa que ultrapassa a questdo do desempenho e demonstra uma forte afinidade
entre as condi¢cbes objetivas dessa familia e as pretensfes quanto a posicdo de suas
filhas no universo escolar.

O fato de os pais terem uma formacéo superior, e deixarem as filhas escolherem
de forma espontanea a carreira que pretendem seguir, se apresenta como um indicativo
de que nédo haja, propriamente, uma forte expectativa de ascenséo profissional por meio
da escola, mas, sim, o reconhecimento de sua importancia enquanto estratégia de
conservacao e/ou superacao na estrutura social.

Ademais, a presenca de capital cultural familiar pode retirar da escola a

responsabilidade de ser esta a Unica transmissora de saberes entre 0s membros dessa

72



familia. Eles frequentam museus que, segundo Felipa, contribuem com a formacéo
escolar de Vanessa: “porque é conhecimento sobre a Histéria da Arte, vocé acaba
tendo um conhecimento geral mais amplo e d& para fazer associa¢cGes com o0 que vocé
aprende na escola” (Felipa, 20 anos).

Além disso, vdo a concertos, tém habitos de leitura e possuem muitos livros,
cujo acesso de Vanessa é frequente, o que se confirma pela quantidade de titulos citados
por ela no questionario. Quando pergunto se seus pais tém ciimes dos livros, a propria
Vanessa diz: “Nem um pouco. N&o, liberado. Tudo nosso (risos). "Vixi*'! Em casa acho
que eu li mais os livros da minha mée do que ela propria. E de todo mundo” (Vanessa,
14 anos).

O perfil familiar de Vanessa evidencia a existéncia de praticas culturais —
incorporadas sob a forma de capital cultural — capazes de serem revertidas por Vanessa
em praticas escolares rentaveis. Seu gosto pela Historia pode ser desse modo, fruto da
familiaridade com determinados bens culturais, que segundo Bourdieu (2009), séo

decisivos para a vida escolar da crianga:

Como o rendimento da comunicacdo pedagogica, responsavel pela
transmissdo do cddigo das obras de cultura erudita, € funcdo da
competéncia cultural que o receptor deve a educacao familiar, o éxito da
transmissdo vai depender do grau de proximidade do cédigo familiar
junto a cultura erudita que a escola transmite e dos modelos linguisticos
e culturais segundo os quais se efetua tal transmissdo (BOURDIEU,
2009, p. 304).

O convivio bastante proximo entre as duas irmas e as relacdes de amizade de
Felipa, da qual Vanessa ¢é parte, também possibilita a ela a formacdo de um capital
social que é decisivo em sua relagdo com o conhecimento e com a escola, pois permite
que ela seja apresentada a esses amigos mais velhos e a bens culturais — tipos de
leituras, locais freqiientados e conversas — aos quais, provavelmente, ela nédo teria
acesso se seu circulo de amizade se restringisse a pessoas de sua faixa etaria.

Como afirma Bourdieu, o capital social se estabelece por meio de relagdes
objetivas que se fundam em trocas materiais e simbolicas, cujo volume incorporado
individualmente pelo sujeito depende “da extensdo da rede de relagdes que ele pode
efetivamente mobilizar e do volume do capital (econdmico, cultural ou simbélico) que é

posse exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligado” (2010, p. 67).
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Quando foi perguntado a Felipa se, ao escolher presentes, ela privilegiava algo
que pudesse contribuir com a formacéao escolar de Vanessa, ela relatou um episodio que
ilustra a existéncia desse capital social e sua incorporacdo em capital cultural por parte
de Vanessa, que citou obras literarias de autores que foram apresentados a ela pela irméa

e Seus amigos:

“Eu considero sempre. Sempre. E até meus amigos, que sdo amigos dela
também. Teve no ultimo aniversario dela, teve um amigo meu, que é professor
de grego, tal, ele perguntou: o que eu dou para sua irmd, né? E a gente ficou
pensando que livros seriam legais de ela ler agora com catorze anos. Ele
decidiu dar trés comédias de Shakespeare pra ela. E Jane Austen, essas coisas
assim... a gente sempre pensa. Ela gosta. Ela adora. Ela quando descobriu a
Jane Austen e a Emily Bronté, ela ficou fascinada e passou a querer ler sempre
mais. E de Histria ela gosta muito também. As vezes ela vem me falar de
assuntos que, eu gosto de Histéria também, mas eu nem lembrava, a gente
acaba conversando. Ela tem um interesse bem grande” (Felipa, 20 anos).

A trajetoria de Vanessa demonstra a interferéncia do ambiente domestico, de
modo que se detecta a forte presenca de algumas praticas mais proximas da vida escolar
— visita a museus, habitos frequentes de leitura — que sdo determinantes em sua
escolarizacdo. Sua familia, assim como os demais espacos de socializagdo em que a
aluna transita, parecem contribuir de forma decisiva para a aquisicdo de praticas que a
aproxima de uma trajetoria escolar de sucesso.

Se tomarmos como foco a preocupacao central deste trabalho que € o gosto pela
Historia e 0 bom desempenho nesta disciplina podemos apontar a influéncia da irma e
do grupo de amigos que, ao apresentar leituras a Vanessa, ou mesmo ao possibilitar
momentos de troca de conhecimento por meio de conversas, transmitem a ela um capital
cultural que, incorporado, reverte-se, é possivel supor, em seu gosto excepcional pela
Historia, disciplina vista pela aluna como uma possibilidade de carreira profissional.

A ocupacdo de seu pai — com o qual Vanessa tem aulas de musica — também
pode ser um mecanismo de conversdo desse capital cultural em préticas escolares e mais
precisamente em seu gosto pela Historia. A carreira de musico demanda muita
disciplina, treino e tempo dedicado ao estudo do instrumento e das partituras, além de
organizacéo de agenda.

Provavelmente, desde muito pequena, Vanessa pode observar a rotina de

trabalho de seu pai, com espetaculos distribuidos com alguma regularidade ao longo do

74



calendario; a dedicacdo aos estudos que envolvem sua profissdo — organizacdo de um
tempo cotidiano para a préatica dos exercicios e a leitura das partituras. Além disso, o
fato de ser professor particular de musica faz com que tenha alguma rotina de
agendamento e organizacao das aulas de forma cronolégica. Esta organizacao pode estar
materializada em uma espécie de agenda, mas simplesmente, fazer parte do universo
cotidiano de organizacgdo do tempo, partilhado por essa familia.

Esses principios de socializagdo compartilhados entre Vanessa e sua familia, sdo
possiveis de ser revertidos em uma nocao mais elaborada em relacdo ao tempo historico
e as formas de organizacao do tempo escolar.

Os principios também se revelam quando observamos seu gosto pela leitura, que
pratica com regularidade. O habito frequente de realizar leituras e a familiaridade com o
texto escrito permite que ocorra a transmissao de conhecimentos que sdo incorporados
por Vanessa, sob a forma de capital cultural e da aquisicdo de disposicdes de acdo
fundamentais para a apropriacdo do saber historico escolar. Segundo Lahire, “o aluno
que vive em um universo doméstico material e temporalmente ordenado adquire,
portanto, sem o perceber, métodos de organizacdo, estruturas cognitivas ordenadas e
predispostas a funcionar como estruturas de ordenacdo do mundo” (2004, p. 27).

As obras literarias — como capital cultural objetivado — podem ser revertidas em
capital cultural incorporado, por meio de um processo de apropriacdo que Vanessa
realiza de forma continua e sistematica, em um relativo tempo de acumulacdo. Desse
modo, Vanessa tem condicGes de incorporar 0s bens culturais que a aproximam do
mercado escolar e de seu saber histdrico.

O papel exercido pela mae, que ao participar de forma efetiva da vida escolar
das filhas, ainda que estas sempre tenham tido uma trajetoria de sucesso escolar,
transmite a elas esquemas de acdo capazes de orienta-las para uma conduta de
valorizagdo dos estudos e do conhecimento. Além disso, o fato de cursar atualmente
uma segunda graduagdo, mesmo tendo uma carreira profissional, pode demonstrar a
Vanessa a nogdo de que o conhecimento e a formacdo sdo aspectos constitutivos de
nossa vida.

Se todo grupo social ¢ “o produto sempre variado dessa heterogeneidade dos
pontos de vista, das memorias e dos tipos de experiéncia”’, (LAHIRE, 2002, p.31) e se,
como sujeitos, participamos de uma realidade social mdltipla, ndo se pode excluir da
anélise os demais espagos de socializacdo dos quais Vanessa participa — grupo de

amigos, cursos de mdsica, de arte e espacos de lazer; grupos em Si mesmos
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heterogéneos — pois sdo igualmente decisivos para a formacdo de suas disposicdes
positivas em relacdo a escola bem como dos lagos que a aproximam do conhecimento

histérico.

2.2 Barbara e Pablo: préticas familiares

gue resultam um bom desempenho escolar

Barbara, 14 anos, € a segunda aluna com bom desempenho em Histéria. O que
chamou a atencdo em seu questionario foram algumas caracteristicas relacionadas ao
seu gosto, que pareceram interessantes ao serem mencionadas por uma adolescente. A
primeira delas é o fato de citar guias histéricos como um de seus trés géneros literarios
favoritos. Em relagdo ao seu gosto musical, disse gostar de Musica Popular Brasileira
(MPB) e Cazuza. Ademais, ela menciona gostar de Historia, pois “0 passado é muito
intrigante e tentador” (Barbara, 14 anos).

Dos museus elencados no questionario a aluna marcou dois — Museu da Lingua
Portuguesa e Pinacoteca do Estado — ambos situados no Bairro da Luz onde ela reside.
Ja frequentou cursos de Balé — alguns meses em 2007 — e de espanhol — ha trés meses
frequenta o curso de linguas. Em seu tempo livre costuma ler e assistir a filmes; as
vezes vai ao cinema. Citou como seus géneros de leitura favoritos, além dos “guias
historicos”, “romance” e “ficcdo”. Segundo sua tia Marilda, 37anos, ela tem acesso aos
guias historicos na Pinacoteca do Estado, onde costumam ir com certa frequéncia.

Esses fatores pareceram indicadores de praticas relacionadas a um capital
cultural diferenciado, em relacdo as praticas mencionadas pelos demais sujeitos do
grupo pesquisado, e motivaram o contato com a familia da aluna também na reunido de
pais. Foi na mesma ocasido que conheci a tia Marilda, mae do aluno Pablo, 14 anos, que
estuda na mesma turma de Barbara.

O questionario de Pablo também estava entre os selecionados, por seu gosto
musical, semelhante ao de sua prima — disse gostar de Rock, Pop e MPB. Costuma
acompanhar Barbara em suas visitas a Pinacoteca do Estado, ao Museu da Lingua e
também ao curso de espanhol — que frequenta ha cinco meses. Além disso, seus habitos
de lazer — disse gostar de ir a shows musicais e ao cinema — também pareceram
indicadores de um capital cultural mais préximo do valorizado pela escola.

Tais préaticas ndo pareceram, neste caso, se reverter em um gosto especifico pela

disciplina Histdria, mas em uma atitude de valorizacdo da vida escolar. Pablo diz que
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acha “interessante a historia do mundo, mas a historia ndo € minha matéria favorita, e
eu adoro minha professora” (Pablo, 14 anos).

Em sua fala o aluno revela ter estabelecido uma relagéo de proximidade com a
disciplina, que ele remete ao contetido, assim como, a demonstracdo de uma afetividade
em relacdo a professora de Histdria. O sentimento de Pablo em relacdo a professora nos
aproxima da discussdo de Hollerbach (2007), ao evidenciar o papel relevante que o
aluno atribui a figura do docente, de modo a influencia-lo, neste caso de forma positiva,
na relacdo que possui com a Historia.

Ao conversar com Marilda, soube que Barbara passava boa parte do tempo em
sua companhia, uma vez que a mée, funcionaria administrativa em uma empresa de TV
a cabo, tem uma carga horéria de trabalho bastante intensa e diversificada: “Ela fica
malis tempo com a gente, porque, a mae dela trabalha e faz faculdade. Entdo quem mais
toma conta assim da Barbara e do Pablo somos nds, eu, minha mde e meu pai. NOs
ficamos mais tempo juntos” (Marilda, 37 anos).

Lahire argumenta que para que sejam produzidos efeitos de socializacdo é
necessario que haja uma relativa disposicdo de tempo (LAHIRE, 2004). Pareceu-me
interessante entrevistar Marilda, pois passa um longo tempo com a sobrinha, 0 que torna
possivel que ela transferira a Barbara praticas suscetiveis de serem revertidas em
disposicdes escolares.

Ainda que a mae de Barbara possua disposicdes de acdo que sdo suscetiveis de
serem transmitidas a filha e revertidas em disposi¢fes escolares rentaveis, em uma
transferéncia que ocorre de forma regular, continua e sistematica, Marilda pode atuar no
sentido de confirmar alguns processos de socializacdo proximos aos que Barbara
vivencia quando estad na companhia de seus pais. Marilda também pode operar de forma
diferenciada, em relacdo as préaticas que Barbara experiéncia em seu nucleo familiar. O
que aponta para a diversidade de experiéncias e de papéis aos quais 0s sujeitos estdo

sempre submetidos.

Existem, igualmente, universos familiares culturalmente n&o
contraditérios, compostos de adultos muito coerentes entre eles, onde
varios principios de sociabilizagdo ndo se sobrepdem, mas exercem seus
efeitos socializadores sobre as criangas de maneira regular, sistemética e
durdvel. Mas esses universos familiares, que tendem objetivamente,
mais uma vez, para 0 modelo da instituicdo total, encontram mais ou
menos as mesmas dificuldades sociais para perdurar. (LAHIRE, 2002,
p.28)
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Foi marcada uma entrevista com Marilda nas dependéncias da escola, na qual foi
possivel conversar um pouco sobre os dois alunos — Pablo e Barbara — e sobre algumas
praticas familiares e habitos culturais da familia que possam contribuir para que esses
jovens tenham uma rela¢do mais proxima com a Historia.

A familia de Pablo e Bérbara possui uma organizacdo bastante interessante.
Vivem na mesma casa Marilda, Pablo e os avds maternos. Vivem bem préximos a
Barbara e seus pais. Também muito proximo, formando um ndcleo familiar estendido,
vive, com sua prépria familia, um terceiro irméo de Marilda, tio de Béarbara e Pablo, que
é musico. A entrevistada trabalha como secretaria dele, organizando a agenda de shows
e outras atividades. Na entrevista ficou claro que toda a familia tem uma relacdo de
proximidade bastante forte, fazem muitos passeios juntos a museus e parques da cidade,
costumam viajar com alguma frequéncia e estdo cotidianamente na companhia um do
outro.

Na conversa com Marilda ficou evidente que Béarbara e, principalmente, Pablo
sdo criancas que possuem sucesso na escola. Ela participa de forma cotidiana da vida
escolar de ambos e diz que vé diariamente o caderno do filho. Quanto a Barbara, diz que

ja deixa mais a cargo da mae, diz ela:

“Eu vejo o caderno sempre. Sei quando eles ficam faltando matéria, sem
terminar (...). Da Béarbara a minha irma ja pega. Ela gosta de fazer isso
também, entdo eu ja deixo um pouco pra ela, porque se eu também tomar conta
de tudo, ela vai ficando um pouco também mais sossegada, entdo eu deixo o
caderno da Barbara pra ela. Mas a Barbara também a gente sempre olha,
quando tém notas baixas eu cobro. Eu cobro dos dois igual” (Marilda, 37 anos).

Marilda apesar de ndo ver o caderno da sobrinha de forma sistematica como ela
diz, ao adotar essa pratica em relacéo a seu filho, ja cria as condi¢cdes de fomentar em
ambos uma experiéncia de valoriza¢do em relacao as tarefas escolares. Além disso, dada
a quantidade de tempo que permanece com a sobrinha, Marilda parece participar mais
da vida escolar de Barbara do que a mae, sendo a referéncia da aluna para 0s assuntos
relacionados a escola. O fato de estar presente no dia da reunido de pais, j& € um

indicativo dessa participacdo efetiva na escolarizacdo de Béarbara.
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Marilda fala da rotina intensa de atividades da irma que a dificulta participar da

vida escolar dos filhos:

“Ela faz Gestdo Financeira. E ela trabalha na SKY, ela é assistente... N@o... ela
jé é supervisora agora. Entdo ela tem uma equipe que ela tem que tomar conta.
Entédo acho que junta tudo aquilo, ai ela fica estressada e acho que quando ela
chega em casa, ela ja ndo tem muita paciéncia assim. Entdo eles procura quem,
eles vdo atras da tia. Entdo acaba sendo normal” (Marilda, 37 anos).

Apesar de ndo possuir um elevado capital escolar — parou os estudos quando
concluiu o Ensino Fundamental — Marilda, como ela mesma afirma, cobra as tarefas
escolares de ambos. E costuma conversar com Pablo sobre os assuntos da escola. Disse
que no altimo bimestre o filho teve médias mais baixas que as de costume — 0 que 0
deixou bastante chateado — e ambos conversaram sobre os motivos que levaram a essa
diminuicdo no rendimento.

Apesar de Marilda ndo ajuda-los de forma direta nas tarefas, o que talvez se deva
a seu baixo capital escolar — ela emprega outras formas de participar da escolarizacdo de
seu filho e de sua sobrinha, seja por meio do acompanhamento cotidiano das tarefas e
dos registros que eles fazem na escola, como de conversas nas quais se mostra presente
e preocupada com a vida escolar das criancas.

Ela conta:

“E... muitas vezes ele mesmo fala: ‘mde vocé td ficando muito distante de mim’,
Quando eu t6 com muito trabalho. Ai eu tenho que voltar aonde eu parei pra
dar seqliéncia. Ai quando eu vejo que ele também ndo me fala nada da escola,
eu falo assim: ‘Pablo, porque, vocé ndo ta me contando as coisas da escola? O
que td acontecendo?’ Ai ele mesmo para e ele volta naquilo, mas é porque a
gente tem aquela afinidade entre mée e filho. Que nem o meu pai conversa com
ele, 0 meu irm&o conversa com ele, a minha mée” (Marilda, 37 anos).

Ainda que Marilda — a pessoa que 0os acompanha mais de perto — ndo tenha
concluido a educagdo basica, suas estratégias de participagdo na vida escolar das
criancas podem ser um dos aspectos determinantes para o fato de que Pablo e Barbara
obtenham sucesso na escola. Como defende Lahire, ndo basta que haja capital cultural,
mas também estratégias de apropriacdo dos objetos culturais. Acrescenta que familias
fracamente dotadas de capital escolar podem, por meio do dialogo, por exemplo,

atribuir um lugar simbdlico a escolarizacdo. Desse modo, a experiéncia escolar deixa de
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ser vivida individualmente pelo aluno e passa a ser compartilhada com um ou mais
membros da familia, adquirindo assim, outro significado (LAHIRE, 2004, p.343).

Essa ideia se mostra presente na analise dos perfis desses alunos. Marilda ocupa
uma posicdo importante para a formacéo das estratégias de socializacdo que tornam a
vida escolar menos individual e mais proxima de uma experiéncia coletiva partilhada
pelos membros dessa familia, pois possui entre as criangas da casa o papel da “mae”,

daquela que cuida e da atencéo a todos:

“Como a mde dele sai e a mde do outro sai, entdo todos eles me vé como
referéncia de mae. Ai eu acabo ficando com todos os filhos. E eu fico mais
tempo em casa. Eu saio pra fazer meus negdcios, mas eu volto mais rapido, ai
eles tém mais convivéncia comigo. As vezes a Bdrbara fala assim: ‘ai Pablo a
sua mde é muito melhor do que a minha’, mas ndo é isso, é que eu fico mais
tempo com eles do que a minha irma” (Marilda, 37 anos).

As conversas sdo frequentes ndo s6 com o filho, mas também com a sobrinha;
adota estratégias para que, a0 mesmo tempo em que consiga atender ao filho de forma
mais cuidadosa, também possa dar atencdo a todos de forma igualitaria sem que nenhum
se sinta menosprezado: “Tém os outros netos que vao pra la, mas ele (Pablo) é o Gnico
que fica. Entdo a gente tem que dar bastante atencéo pra esse um que fica. E quando os
outros estdo eu tento colocar tudo de uma forma, onde um ndo fica se sentindo
diferente do outro” (Marilda, 37 anos).

A atitude de Marilda contribui, de forma inconsciente, para que se estabeleca
entre a familia uma espécie de ordem moral doméstica, em que todos possuem um papel
ao mesmo tempo de colaboracao e protagonismo. Essa ordem moral, se relacionada as
estratégias de escolarizacdo, podem contribuir para que Pablo e Béarbara partilhem suas
experiéncias escolares, no sentido de que um contribua para o éxito da escolarizagdo do
outro, o que se torna ainda mais possivel pelo fato de estudarem na mesma classe.

Juntos Pablo e Barbara tém o potencial de criar entre si uma suscetibilidade para
a troca de experiéncia e conhecimento, que incorporados se revertem em capital
cultural. Essa troca também ocorre no que se refere aos gostos partilhados em relagéo a
leitura, musica e atividades de lazer, como serd analisado adiante.

Por fim, vale destacar que Marilda também possui estratégias que poderiamos

chamar de mais conscientes, para fazer com que Pablo mantenha disciplina nos estudos,
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0 que, segundo ela, sdo trocas bastante eficazes para que o filho mantenha as boas notas

nos momentos em que acha que ele esta mais distante dos estudos. Ela conta:

“Por exemplo, assim o Pablo ele quer ganhar no final do ano um microscopio e
um telescdpio, esse é a vontade dele. Ai eu falei que se ele ficar bem, no final do
ano a recompensa € essa. E eu também dou, por exemplo, quando eu vejo que
ele t& muito largado dos estudos, ele tém uns jogos no computador que ele gosta
de brincar, ai se eu vejo que ta caindo eu tiro os jogos. Ai ele melhora, porque,
ele quer os jogos dele de volta. Entao eu tenho que...eu fago trocas. Nao sou de
brigar assim muito, as vezes eu chamo a aten¢do, mas quando eu quero algo pra
da efeito, eu tiro o que ele gosta, eu vou tirando tudo o que ele gosta. E a forma
mais facil hoje em dia. E muito mais simples isso, assim eles querem algo, se
vocé tira eles vio buscar, entdo eles acabam melhorando” (Marilda, 37 anos).

Parece haver estabelecida nessa relacdo uma confianca depositada por Pablo em
sua mde. Ele sabe que ela cumprird tanto a promessa de san¢do, como dos prémios, de
acordo com a conduta que ele adotar em relacdo aos estudos. Essa confianga pode ser
reforcada pelas conversas frequentes entre ambos. E possivel que Pablo tenha clareza
das atitudes que deve tomar para que tenha sucesso na escola e, claro, possa “agradar”
sua mée.

Os hébitos de leitura também revelam a influéncia da familia, e compdem uma
dimensdo constitutiva das disposi¢cdes de Pablo e Barbara em relacéo a cultura escrita.
Tais habitos incentivam o desenvolvimento da competéncia leitora, pratica esta que,
como foi discutido anteriormente, esta muito préxima da vida escolar e, logo, contribui
decisivamente para que o aluno tenha um bom rendimento nas diversas disciplinas,
incluindo a Historia.

Segundo Marilda, eles possuem muitos livros em casa, de diversos temas e
areas. As criangas tém acesso a esse material e o buscam com frequéncia —
principalmente Pablo, que gosta muito de ler e costuma pedir e ganhar livros de
presente. Quanto a Barbara, a tia diz que ela 1é menos, mas que tem comegado a ler com
mais frequéncia, por influéncia do primo.

No questionario, Barbara citou alguns titulos de obras como O Morro dos Ventos
Uivantes, Jane Austin, a saga Crepusculo, Stephenie Meyer, A Menina Descalca,
Emilia Rosa da Silva Costa. Isso demonstra a possibilidade da existéncia de uma

influéncia efetiva do primo em seus habitos de leitura, que acontece no momento em
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que ambos compartilham do que chamamos de experiéncias de socializacdo (LAHIRE,
2002).

Marilda relata:

“La em casa tem varios tipos de livros, o Pablo pega pra ler. Ele gosta muito de
ir na biblioteca. Ele adora ler. Isso dai eu nunca tive problema. Ele I1é. Ele 1€
tudo”.

“Aquela cole¢dao do Crepusculo ele leu toda. Eu achei impressionante, porque,
os livros sdo enormes. E ele leu coisa assim de um més ele leu os quatro. Ele
gosta, ele consome o livro. Eu ndo tenho assim problema com ele nesse aspecto
também. A Barbara antes ela ja era mais preguicosa pra ler. Mas acho que por
ela ver o Pablo lendo ela acabou se adaptando a ler também”.

E continua,

“A gente sempre compra. Aquele O Cacador de Pipas, mas esse ele ndo gostou
de ler. Tem O Cddigo Da Vinci, (...) mas ele leu aquele outro, Anjos e demdnios.
Ele gosta muito de leitura. Ele é tudo diversificado. Tém alguns livros... tem um
livro 14 que chama-se Testamento, ele ja ndo gosta desse tipo de leitura, porque
é muito... muito cheio de mistérios assim, ndo € muito a praia dele. J& esses
livros tipo Percy Jackson, Harry Potter é... livro de literatura brasileira ele ndo
gosta de nenhum. Ele acha muito cansativo. Ele ndo gosta. Ele gosta de coisas
assim que ele possa... é... tipo... ele fala que ele entra na histéria. Ele se imagina
naquela histéria. Acho que é por isso que ele gosta muito do Harry Potter,
porque tém vassouras é... po¢des magicas, acho que ele se envolve com isso.
Mas ndo sdo todos os livros que agradam ele ndo. Mas a gente tem muitos livros
la em casa” (Marilda, 37 anos).

Como bem mencionou Marilda ndo é qualquer tipo de leitura que agrada ao
filho, por exemplo, ele ndo gosta de livros de literatura brasileira, por acha-los
cansativos. De fato, como bem nos apresenta Bourdieu, para que nos apropriemos de
um determinado bem cultural, faz-se necessario que tenhamos os cddigos para decifra-
lo (BOURDIEU, 1966, p.61).

O portugués mais formal que caracteriza boa parte do que costumamos
classificar genericamente como literatura brasileira — livros que datam dos séculos
XVIIl e XIX - talvez seja um dos motivos pelos quais Pablo ndo goste dessas obras.
Pode-se pensar que o portugués culto, ou mais proximo a sua forma culta, ndo deva ser

utilizado por esta familia de forma cotidiana, assim como ndo o € por boa parte das

82



familias brasileiras, o que poderia contribuir para o distanciamento de Pablo em relacéo
a essas obras.

Em contrapartida, Pablo aprecia os livros de aventura e costuma lé-los com
frequéncia. Nessas obras que trazem grandes narrativas sobre personagens e épocas,
Pablo tem a possibilidade de adquirir conhecimento e instrumentos conceituais, que a
medida que séo incorporados como capital cultural estdo suscetiveis de ser relacionados
ao conhecimento historico a que tem acesso na escola.

Parece claro que, seus familiares engendram estratégias — as conversas
constantes, o fato de ter e comprar livros — capazes de fazer com que Barbara e,
principalmente, Pablo tenha uma relagcdo de proximidade com a cultura escrita, que
pode inclusive, leva-los a gostar de literatura brasileira futuramente.

Segundo Labhire:

Encontramos outras familias em que, mesmo que 0s proprios pais quase
ndo leiam (ndo passando assim a imagem de uma prética natural da
leitura), eles, entretanto, desempenham um papel de intermediarios
entre a cultura escrita e seus filhos: fazem com que leiam e escrevam
historias, fazem-lhes perguntas sobre o que estdo lendo, léem para eles

histérias desde pequenos, levam-nos a biblioteca municipal, jogam
palavras cruzadas com eles, etc... (LAHIRE, 2004, p. 342).

Outro fator relevante para que se possam compreender de forma relacional
alguns aspectos que caracterizam Pablo e Barbara, no que se refere as suas disposicdes
escolares e a alguns gostos e praticas culturais mencionadas por eles, € o convivio
cotidiano que existe entre 0s membros dessa familia, o que inclui os passeios realizados
de forma periddica.

A frequéncia a determinados espagos da cidade — como museus, parques, shows
musicais e cinemas — possibilitam tanto a apropriacdo de capital cultural, quanto a
mobilizacdo de um capital social, ambos decisivos na formacao deles. Quando perguntei
a Marilda sobre a origem da curiosa preferéncia de Barbara por guias historicos, ela

relatou:

“Sempre quando tém aquelas feiras culturais ou entdo no Museu da Lingua
Portuguesa mesmo, sempre tém aquelas histérias. Agora ha pouco tempo
mesmo a professora deu pra eles irem na... v um autor que tava la na
biblioteca... eu nem lembro o nome dele... ai fomos nds. Ai eles pegam aquele
monte de guias, que la sempre tem um monte de coisas. Eles vdo muito
também... naquele... como que chama? Na Pinacoteca, do outro lado da rua é
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um de frente pra outra. Ai eles pegam... 14 sempre tem também varios guias que
eles levam pra casa e eles comegam ler. O meu irm&o, ele assina umas revistas
que vém esses guias também. E eles gostam muito dessas coisas. Ela fala que é
muito divertido assim... que eles conhecem lugares que eles nunca foram”.

E continua,

“Eu sempre dou um jeito de levar, assim sabado, a gente sempre d& um jeito de
ir. (...) Eles gostam muito também de ir ao Ibirapuera, 14 também tem um lugar,
acho que é a Oca, que eles sempre tdo indo. Mas ai quem leva mais € meu
irméo. Meu irmao também gosta muito dessas coisas. Eles foram ver um na Oca
que era sobre negros que teve numa época atrdas”’.

“(...) Eles sempre gostam de ir nesses lugares assim. Eles, eles tém bastante
assim... por eles mesmos, as vezes ndo € nem por nds, eles tém bastante vontade
de conhecer coisas novas. Eu acho bem interessante” (Marilda, 37 anos).

Além do costume de levar as criangas a determinados espacos culturais como
opcao de lazer, a influéncia do tio musico também se mostrou decisiva para 0 gosto
musical dos sobrinhos, que desde muito pequenos foram apresentados a géneros
musicais diversificados. A frequéncia aos shows realizados por ele também é um forte

indicador dessa influéncia.

“(...) O meu irméo ele ndo gosta de musica dessas que eles escutam muito, entao
quando o Pablo e a Barbara eram pequenos, eles escutavam muito madsica de
MPB, tipo Elis Regina, Tom Jobim, essas coisas assim e eles acabam... eles hoje
escutam, eles escutam musicas antigas assim da época da minha tataravo”.
“Eles gostam muito de musicas assim. Eles escutam assim tudo variado. Nao
vou dizer que eles ndo escutam as musicas de hoje em dia, eles escutam porque
eles sdo novos, mas eles escutam muito musica antiga. Mas la em casa eles tém
assim CDs da época que a Elis Regina ainda era viva e eles colocam. O Pablo
cantou... a primeira vez que ele cantou uma musica pra mim foi aquela... aquela
musica da Elis: ‘os sonhos mais lindos sonhei’... ele cantou essa musica, eu
achei aquilo incrivel, meu filho t4 cantando uma mdusica que hoje em dia
nenhuma crianca canta”.

“Meu irmdo fazia MPB toda ter¢a-feira numa casa e ele ia com a gente, ele e a
Barbara. Eles adoravam ir. E eles sentavam la e ficavam escutando assim
quietinhos, nem pareciam que eram duas criangas que tavam ali assistindo.
Pareciam dois adultos” (Marilda, 37 anos).
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Os programas de lazer feitos em familia oferecem a Pablo e Béarbara a
possibilidade de vivenciarem experiéncias em que tém a oportunidade de frequentar
espacos de socializacdo distintos da escola e do nucleo familiar — ainda que os passeios
sejam feitos em familia. Eles tém a possibilidade de conhecer espacos e pessoas
diferentes de seu ambiente cotidiano de socializacdo, além de ter acesso a bens culturais
distintos.

Ouvem e conhecem musicas e podem, eventualmente, conversar com alguém
sobre géneros musicais. Podem ser apresentados a cantores ou artistas que ainda nédo
conhecem. Essas experiéncias tém o potencial de criar nesses jovens o gosto pelo
desconhecido, a curiosidade e o desejo de conhecer, que 0s acompanhara nao sé em sua
vida escolar de forma importante e decisiva. Uma vez incorporadas, essas disposicoes
serdo parte constitutiva de seus esquemas de acdo, de seu habitus, no decorrer de suas
vidas.

Segundo Marilda, os habitos de lazer s6 ndo ocorrem com mais frequéncia
devido a falta de recursos econémicos da familia para realizar todos dos passeios que as
criangas gostariam: “Que nem as vezes ele (Pablo) fala assim: ‘nossa mae, a gente
mora no centro da cidade e as vezes a gente fica em casa’, porque a maior parte das
vezes ndo tem como ir. E essas festas de rua eu ndo gosto de levar eles. Mas ele gosta
muito dessas coisas de teatros (Marilda, 37 anos).

As idas ao cinema ocorrem uma vez por més, pois como sao muitos sobrinhos, o
passeio fica caro, ainda mais porque, segundo Marilda, até a ocasido da entrevista —
realizada em maio de 2011 — a escola ainda ndo havia liberado as “carteirinhas” de
estudante. Com este documento Pablo e Barbara podem pagar “meia entrada” nos
cinemas e demais atividades culturais da cidade.

As praticas de Marilda relacionada a organizacdo de seu cotidiano também
foram abordadas ao longo de nossa conversa. Ela diz que ter uma agenda é fundamental
para que ela possa organizar seus compromissos profissionais. Pablo também adquiriu
este habito de sua mae e costuma utilizar a agenda para organizar seu cotidiano escolar,
evidenciando mais uma forma de transmissdo de disposi¢cdes familiares em escolares.
Ela conta que: “(...) Todo inicio de ano ele fala: ‘mae ndo esquece de comprar minha
agenda’, porque ele gosta, as provas, tudo o que ele faz assim... na agenda” (Marilda,
37 anos).

Ademais, costuma guardar fotografias antigas e videos familiares que podem

contribuir tanto para a transmissdo da memoria familiar quanto para desenvolver na
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crianca disposicOes relacionadas a percepcdo da passagem do tempo — bem como as
mudangas e permanéncias que se operam ao longo do mesmo; disposi¢des fundamentais
para que se tenha um bom desempenho na disciplina de Historia.

Marilda relata a ocasido em que eles tiveram contato com uma pasta antiga com

fotografias dos avos:

“Eu descobri uma pasta em casa esses dias, com muitas fotos da época deles
ainda namorando, é... um monte de coisas... Eles sempre gostam de ver. Eles
acham engragado as roupas. A forma do...por exemplo... meu pai antes era bem
magrinho. O apelido dele era Jodo grilo e hoje em dia ja t& bem gordo, as
criancas acham engracgado...os cabelos das épocas assim que vai passando. E
bem interessante, eles acham muito engracado aquelas coisas” (Marilda, 37
anos).

E importante frisar que a familia de Pablo e Barbara ndo possui um elevado
capital escolar, mas demonstra a todo o0 momento a mobilizacdo de uma série de
estratégias que contribuem para que ambos tenham uma vida escolar de sucesso, como
foi exposto. O que traz uma espécie de sensagdo de “missdo cumprida”, por parte da
familia, em relacdo & educagdo dos filhos. Marilda se diz tranquila em relacéo a vida

escolar dos dois e diz:

“Ent&o... eu acho que assim... como criagdo acho que eles tdo indo bem. Acho
que eu ndo vou ter muito trabalho com eles mais pra frente. O Pablo ja sabe o
que ele quer fazer na faculdade...” (Marilda, 37 anos)

Em sua fala fica claro que Marilda sente-se satisfeita com a forma com a qual
tem conduzido a educacdo de Pablo e Barbara, ou melhor, com as estratégias que tem
mobilizado para que ambos tenham uma trajetdria escolar tranquila — se empregarmos a
expressao proposta por Lahire (2004). Sua fala ndo sugere que tais estratégias tenham
uma correlagéo direta entre escolarizacdo e sucesso profissional, até porque ndo parece
haver uma “heran¢a” — tomada aqui como conceito, tal qual proposto por Bourdieu em

As contradicdes da Heranga — que deva ser incorporada por ambos.
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Barbara e Pablo querem fazer um curso superior em gastronomia, o que talvez se
deva ao fato de terem um tio que trabalha como chef em um restaurante. Segundo
Marilda, Barbara e Pablo gostam de cozinhar para a familia.

Marilda acha interessante que ambos ja tenham escolhido a carreira profissional
aos 14 anos, o que de certa forma demonstra a existéncia de uma expectativa de que
Pablo e Barbara cursem uma instituicdo de nivel superior. Mas ao longo da conversa
ndo apareceu de forma explicita a ideia de que um curso superior possa possibilitar a
eles ascensao por meio da profissdo, ou mesmo, que seja esse o fator que motive sua
participacdo bastante proxima na vida escolar das criangas.

Na verdade, a observacéo atenta dos perfis desses alunos demonstra que sua boa
relacdo com a escola, suas préaticas culturais, e até mesmo a escolha precoce de uma
profissdo, sdo fortemente influenciados por esse convivio cotidiano entre 0s membros
dessa familia. Nesse convivio sdo estabelecidas relacbes de transmissdao que sdo
decisivas nas vidas de Pablo e de Barbara.

Os sujeitos estdo frequentemente expostos a distintos sistemas de socializacao e
classificacdo. S&o repertorios de esquemas de acdo — de habitos — que constituem
conjuntos de sinteses de experiéncias sociais que foram construidas/incorporadas ao
longo da socializagdo. Esta se dd em ambitos sociais limitados/delimitados, como a
familia e a escola. Desse modo, “aquilo que cada ator adquire progressivamente, e mais
ou menos completamente, sdo tanto habitos quanto sentidos da pertenca contextual
postos em pratica” (LAHIRE, 2002, p. 36).

Barbara e Pablo ndo possuem um gosto diferenciado por Histdria, como
Vanessa, mas possuem esquemas muitos bem estabelecidos capazes de serem revertidos
em sua trajetdria escolar de sucesso, como a proximidade com textos escritos.

Tém, sobretudo, curiosidade para conhecerem coisas e lugares — nas férias
escolares costumam viajar com frequéncia com seus avos e primos, ocasifes em que
“gostam de parar na estrada” para ver paisagens ou conhecer lugares. Seus habitos
cotidianos de lazer também sdo capazes de fomentar esquemas proximos a vida escolar,
como, por exemplo, prestar a atencdo em um show musical ou concentrar-se para

assistir a um filme.
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2.3 Ana: estratégias de escolarizacdo que resultam contraditorias

Ana, 14 anos, possui um desempenho medio em Histéria. Seu acesso a
determinados bens culturais e algumas praticas pareceram interessantes, principalmente
diante da possibilidade de serem pensados em relacdo a ocupacdo de sua mae, Sonia, 53
anos, que trabalha como agente administrativa na escola, 0 que pode apontar para a
existéncia de atitudes de valorizacdo da escolarizagdo, uma vez que ela trabalha em uma
instituicdo escolar. Ademais a propria natureza da funcdo que desempenha, pode
contribuir para que seja transmitida a filha, ou ndo, algumas disposi¢bes favoraveis a
escola.

A proximidade com a escola Caetano de Campos tambem facilitou o contato e a
ocasido para a realizacdo da entrevista, feita nas dependéncias do colégio apds o
expediente de trabalho da entrevistada.

Ana disse que gosta de Historia, porque, “neste ano estamos estudando as
guerras mundiais e outra porque a professora explica bem” (Ana, 14 anos). Conhece
alguns museus e aparelhos culturais da cidade, citou o MASP, o Museu de Arte
Moderna, o0 Museu da Lingua Portuguesa, a Pinacoteca, o Catavento Cultural.
Frequentava o Projeto Guri® desde o inicio do ano de 2011 e ha cinco anos faz cursos de
masica: violdo, cavaquinho e pandeiro. Cursa espanhol ha trés anos. Gosta de ler
“romance”, “poesia” e “aventura”, citou Harry Potter e 20 Mil Léguas Submarinas.
Costuma frequentar cinemas nos momentos de lazer e nas férias, e prefere os filmes de
“aventura “e “comédia”.

A aluna possui dois irmdos mais velhos — um deles com uma diferenca de idade
de dezoito anos — que, segundo a entrevistada, sempre foram brilhantes em relagéo aos
estudos. O primogénito cursou uma instituicdo publica de ensino superior e 0 outro
agora no Ultimo ano do Ensino Médio, ja foi aprovado como “treineiro” no vestibular da
Fuvest. Ana, por sua vez, parece contrariar essa disposicdo para os estudos presente nos
irmados. Segundo Sénia, ela tem uma postura muito forte em diferenciar-se, ela diz que
tudo que a filha nio quer ser é “CDF”".

Quando perguntei a S6nia sua opinido sobre o porqué de Ana querer diferenciar-

se dos irmédos, ela atribuiu isso ao fato de ser ela a filha cagula, com uma relativa

® O Projeto Guri é considerado o maior programa sociocultural brasileiro. Desde 1995, oferece nos
periodos de contra turno escolar, cursos de iniciacdo e teoria musical, coral e instrumentos de cordas,
madeiras, sopro e percussdo. Disponivel em: http://www.projetoguri.org.br. Consulta em: 24/01/2012.
" Expresséo utilizada para designar alunos considerados estudiosos.
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diferenca de idade para os dois irmdos mais velhos. Para a mée isso faz com que ela
queira continuar na infancia e, assim, distinguir-se dos irmdos. De fato a posicdo do
filho no interior da fratria pode exercer influéncia sobre suas disposi¢fes escolares. No
caso de Ana talvez se possa pensar que, ao constatar que seus irmdos mais velhos e,
portanto aqueles que tém o papel de serem os filhos “responsaveis” no interior do seio
familiar, ja assumirem a tarefa de terem éxito escolar — de serem “CDF” como diz Sonia
- faga com que ela assuma uma postura de desobrigacdo em relagdo a escola.

De qualquer modo Lahire, chama a atencdo para o fato de que em configuragdes
familiares heterogéneas, marcadas entre outros casos, pela existéncia de filhos com
grandes diferencas de idade em que a crianca é colocada diante de um leque de sistemas
de referéncias e comportamentos possiveis, € comum encontrarmos elementos
contraditérios no que diz respeito a relacédo estabelecida com a escolarizacdo (LAHIRE,
2004, p.347). Ou seja, podemos encontrar em uma mesma familia filhos com distintas
disposi¢des em relacdo a escola.

Ao longo da conversa com So6nia o que ficou mais evidente foi o fato de que ha,
projetado em Ana, expectativas em relacdo a sua escolarizacdo. Estas se revelam por
meio da cobranca sistematica que Sonia faz para que Ana melhore seu rendimento

escolar, ela diz:

“Cobro, porgue, a Ana apesar de ela ser uma menina bastante inteligente, ela
assim, ela percebe tudo que esta a volta dela, desde muito novinha. Mas ela ndo
gosta de estudar. Ela acha que se ela der uma olhada no caderno ou livro, ta
bom.”

E continua,

“Sento, olho, reclamo da letra que ta feia, (risos), sabe... que adolescente ndo é
brincadeiral!” (Sonia, 53 anos)

Ela diz que no decorrer deste ano — ultimo do Ensino Fundamental — Ana tem
melhorado um pouco suas notas. Isso porque S6nia tem feito cobrancas sistematicas a
filha para que ela passe no exame para ingressar em uma escola técnica. Segundo Sonia
a filha gosta muito de informética e se destaca nessa area, entdo ela acredita que esse

seja 0 caminho para o inicio profissional de Ana:
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“Mas esse ano, esse ano ela td mais responsavel, porque eu ja falei que ela tem
que ir para uma escola técnica. Ela é assim na parte de informética, ela
desempenha que é uma coisa ‘de louco’. Entdo ela consegue até criar alguma
coisa. Entéo para esse lado ai eu acho que ela vai”.

“Ela gosta, entdo eu acho que pode ser um... designer, alguma coisa assim.
Entdo eu quero que ela estude, pra ela conseguir passar num vestibulinho pra
fazer uma... um... curso técnico”. (Sonia, 53 anos)

Quando relembrou sua infancia, Sonia disse que sua mae — que ndo frequentou a
escola — ndo via tanta importancia em sua vida escolar e participava bem pouco de suas
atividades escolares. Lembrou que sua méde fora apenas uma vez a uma reunido da
escola. Sonia gostava bastante de estudar e tem boas lembrancas de seu periodo escolar.
Relatou que valorizava bastante a escola e relembrou que era uma aluna muito aplicada
e que tinha uma série de expectativas em relacdo a sua escolarizacdo e sua vida

profissional que, por fim, ndo puderam se concretizar.

“Eu via importancia na minha vida escolar (...). Achava nossa! Eu tinha assim
mil planos, mil projetos que infelizmente ndo deram resultado, né? Mas... eu
consegui trabalhar em empresa privada, emprego bom. Agora eu estou no
Estado, eu sou efetiva, quer dizer que valeu alguma coisa, um cargo publico,
valeu alguma coisa, né?” (Sonia, 53 anos)

Em seu depoimento fica bastante clara a relacdo estabelecida entre a escola e sua
carreira profissional. De fato se pensarmos em sua origem familiar marcada pelo baixo
capital escolar, a escolarizagdo a proporcionou, em grande medida, que chegasse a ter
uma carreira no funcionalismo publico. Isso pode fazer com que Sénia deva a escola, de
fato, sua posicdo na estrutura social. Ao tomar-se a analise proposta por Bourdieu,
compreende-se a valoriza¢do dada a escola por essa mée, ao atribuir ao saber escolar a
possibilidade de um bom futuro profissional para seus filhos (BOURDIEU, 2008a).

Essa expectativa, provavelmente, tenha acarretado estratégias de
supervalorizacdo da escolarizacdo por parte de Sénia como, por exemplo, participar
efetivamente da vida escolar de seus filhos. De um lado, estas podem ter se revertido na

trajetdria de sucesso escolar que marca a vida de seus primogeénitos.
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“Eu tenho um filho formado, tenho outro adolescente de 17 anos, € super
estudioso. Ele estuda com bolsa em uma escola muito boa, tem notas 6timas, ja
passou (...) de 'treineiro’ da FUVEST, foi na primeira chamada ele passou, foi
super bem. Ele ta no 2° ano, agora no 3°, acho que ele vai passar de primeira”
(S6nia, 53 anos).

Acrescente-se que o depoimento de SOnia chama a atengéo para a valorizacao e

a expectativa que tem em relacdo ao Ensino Superior. Quando — ao relembrar sua vida

escolar — diz ter tido sonhos profissionais interrompidos, ela também evidencia a

existéncia de uma forte expectativa quanto a concretizacdo de sua trajetoria ascendente
que, todavia, ndo se sustentava na heranga. Segundo BOURDIEU (2010, p. 232):

No caso do pai em vias de ascensdo em trajetéria interrompida, a

ascensdo que leva o filho a supera-lo é, de certa forma, seu proprio

acabamento, a plena realizacdo de um “projeto” rompido que ele pode,
assim, completar por procuracao.

Coloca-se, dessa forma, a necessidade de se compreender as questdes que levam
Ana a renegar essa heranca materna ao nao adotar, perante a escola, estratégias que
contribuiriam para seu sucesso escolar. Talvez como ja fora mencionado, isso se deva a
sua posicao na fratria, e a necessidade de diferenciar-se dos irméaos.

Ou, a possibilidade da existéncia do que classificamos como principios de
socializacdo contraditorios. Motivados por um super investimento por parte de Sonia,
que faz com que cotidianamente se estabeleca um controle moral muito rigido sobre o
“trabalho escolar” (LAHIRE, 2004, p. 346). Dessa forma, Ana, que ndo precisa mais
atender as expectativas de sua mde — que foram cumpridas por seus irmaos — assume
uma postura de desobrigacdo quanto a sua vida escolar. Os investimentos de Sonia
podem produzir desse modo, efeitos contrarios aos esperados.

Apesar de Sonia compartilhar, de alguma forma, da vida escolar da filha, essa
participacdo ndo se da por meio da conversas frequentes entre ambas. Quando lhe foi
perguntado se costumava conversar com Ana, no sentido de dialogar com ela sobre as

questBes que para ela sdo importantes em relacdo a escolarizacao da filha, ela diz:

“Ndo. As vezes, porque, nessa idade ai ele sdo meio assim, eles ndo gostam de
muita conversa. SO quando o assunto interessa muito pra eles. Esse tipo de
conversa em tenho mais com 0 outro, com o do meio. Ai mas sO que no caso
desse do meio, como ele tem uma bagagem imensa de informac0es, ele passa as
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informagoes pra mim, na maioria das vezes, ele que me ensina alguma coisa”
(S6nia, 53 anos).

Os investimentos materiais que Sonia despende para a escolarizacdo de seus
filhos parecem ser limitados ao capital econémico da familia. Seu mais velho cursou
uma universidade publica e o segundo tem uma bolsa de estudos e pretende prestar o
vestibular da Fuvest. De qualquer forma, ela procura que Ana tenha acesso a bens

culturais que possam contribuir com sua formacao. Ela conta:

“Dou, eu dob assim, agora ela é adolescente, entdo o que eles gostam: mochila
nova, ndo quer usar a mochila da escola, ténis, roupinhas, passeio, cinema,
livros... esse livro da moda ai... Harry Potter, como é o outro? Crepusculo, o
nimero um, o dois, o trés e por ai vai. Assim é 16gico que na medida do possivel,
porque eu ndo tenho nem condi¢Bes financeiras de dar tudo de uma vez, mas
pingando vai, (risos)”.

Ela continua contando o gosto da filha por livros:

“Esse tipo de leitura ela esta adorando! Eu néo sei, talvez seja a fase da idade e
tal. Ela ta gostando. E ja é alguma coisa, ela t& lendo, pelo menos. Comeca com
Harry Potter, com Crepusculo e depois... Esses dias ela leu um que a professora
de portugués indicou do Walcyr Carrasco, Estrelas Tortas, e ela até me
emprestou pra eu ler também, falou que gostou muito, se emocionou. Entéo
essas coisas a gente até fica contente, né?” (Sonia, 53 anos).

Ana ndo parece ser uma adolescente que tenha habitos de leitura frequentes e
que se interesse por géneros literarios muito diversos. L€, como Sonia diz, os livros “da
moda” e aqueles indicados pela professora. Sonia e seu filho mais velho, que costumam
ler com muita frequéncia, possuem muitos livros de diversas areas em casa e Ana,
apesar de ter acesso a eles, ndo se interessa em pega-los: “Tem, tem. Ld em casa se vocé
chegar la assim, vocé vé livro de tudo quanto é jeito assim. De todos os estilos, (risos).
Do meu filho, ele trabalha e estuda também, na area da saude, entdo vocé vé livro de
radiologia pra todo o lado, anatomia, livros do outro. Eu sou espirita, leio muito obras
espiritas, é... e tem pra todos os géneros ” (Sénia, 53 anos).

De qualquer forma ha o reconhecimento da importéncia da proximidade com a

cultura escrita para a formacgdo escolar. Sonia possibilita 0 acesso de Ana as obras
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literarias que mais Ihe agradam. Talvez isso se deva a expectativa de Sonia de que elas
possam se reverter de forma positiva na escolarizacdo da filha, criando em Ana o desejo
em conhecer outros géneros literarios.

Ir ao cinema é um passeio que mae e filha realizam com bastante frequéncia. No
geral costumam assistir aos filmes da “meninada” como diz Sonia. Mas, sempre que
possivel, leva Ana para ver outras producgdes que, para ela serdo importantes em sua

formacao, por se tratar de obras sobre personalidades historicas. Conta:

“Levei também pra ver o filme do Lula, pra ver o filme do Chico Xavier, que
seria mais a ‘minha praia’. Mas, ¢ um tipo de informagdo também que acho que
de alguma maneira eles vao... filme no caso do Lula, falei olha ‘Isso ai vocé vai,
quando os seus filhos estiverem estudando, vocé vai, que chegar nessa parte,
com certeza ele vai entrar pra Histdria, que ja entrou pra Histéria... entdo ele
vai estar la nos livros de Historia’. E vocé vai falar: ‘ndo, minha idade era essa,
nessa época, eu vi o filme’, vocé vai contar” (Sonia, 53 anos).

A conversa com Sonia revelou, de um lado, que essa familia valoriza a
escolarizacdo de forma bastante significativa, provavelmente, como foi discutido
anteriormente, pelo fato de ver na escola uma possibilidade efetiva de ascensdo na
estrutura social.

Também revela a ndo existéncia de um capital cultural que poderiamos
classificar como mais volumoso, pois o acesso de Ana a bens culturais por intermédio
da familia se mostrou bastante reduzido — algumas idas esporéadicas ao cinema e o
acesso a determinados tipos de leitura. Quando se falou sobre os museus, por exemplo,
apesar de Ana ter citado no questionario algumas instituicbes — que conheceu muito
provavelmente por intermédio da escola — Sonia disse ter levado a filha a um museu
quando ela era ainda bem pequena, e que ela provavelmente ndo deveria mais se
lembrar da visita.

O ultimo que visitaram foi o Museu da Energia, que fica no bairro do Bom
Retiro. Ao relembrar a visita disse que achou o museu “divertido, legalzinho. Uma
coisinha pequena, mas é legal”, demonstrando em sua fala, que ndo ha uma relagéo
significativa de apropriacao desse bem cultural.

Observa-se, porém, a existéncia de praticas que poderiam reverter em

disposi¢des escolares positivas em relagdo ao estudo da Histdria, como por exemplo, o
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habito de guardar a memdria familiar na enorme quantidade de albuns que a familia

possui:

“Tem todo mundo, primos... tudo. Que o pai dela adora tirar fotos, entdo a gente
tem um monte, tem caixas de fotografia. Hoje em dia ndo tem mais tanto. Vocé
salva, deixa la no computador, mas a foto de papel eu acho que tem todo um... é
muito legal vocé t& olhando, vocé t4 pegando. (...)” (Sonia, 53 anos).

A andlise do perfil de Ana aponta no sentido de demonstrar a existéncia de um
projeto de heranca a ser realizado. Sénia vé no capital escolar a possibilidade de éxito
social. Ela assume determinadas praticas — limitadas por seu capital econémico e
cultural — que podem possibilitar aos seus filhos a incorporacgdo de disposi¢des positivas
em relacdo a escolarizacdo. Ana, contudo, parece renegar esse projeto de heranca, ao

ndo obter da escola o veredicto necessario para sua efetivacdo, pois:

“(...) o éxito da opera¢do de sucessdo que — sobretudo para 0s
detentores de capital cultural, mas também, em menor grau para
0S outros — encontra-se, hoje, subordinada aos veredictos da
Escola e, portanto, passa pelo sucesso escolar” (BOURDIEU,

2010, p. 233).

O controle de Sonia sobre as préaticas escolares de Ana, com o objetivo de ajudar
que a filha obtenha uma trajetéria escolar bem sucedida. Indica também a possibilidade
de que essa familia, viva sob préaticas de socializacdo muito rigidas em relacdo a
importancia dos estudos e a valorizacdo da vida escolar. Ana, no entanto, percebe a
incidéncia desses esquemas de acdo sobre seus irmaos mais velhos e o resultado bem
sucedido desse projeto familiar. Essa percepcdo talvez contribua para que Ana se afaste
em relacdo as estratégias de super-escolarizagdo de sua mae, resistindo em assumir

praticas que a tornem uma aluna “CDF”.
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2.4 Amanda: uma ordem moral doméstica fragil

Amanda, 14 anos, ndo possui notas que revelem um bom desempenho em
Histdria. Seu perfil foi escolhido para a entrevista devido, principalmente, ao perfil da
sua familia, a ocupacéo e formacdo de seus pais que sdo atores. A mde, Renata, 41 anos,
também trabalha como produtora executiva de espetaculos teatrais e atualmente cursa
psicologia na Universidade Presbiteriana Mackenzie. A entrevista foi realizada na
residéncia da entrevistada o que propiciou uma conversa mais longa entre nos.

Apesar de suas notas ndo apontarem para um bom desempenho em Historia,
Amanda acha a disciplina interessante. Segundo ela, contribui para que conhegamos
coisas legais. Ela citou 0 MASP como a institui¢cdo cultural que visitou. Fez curso de
canto e violino por um ano e seus géneros musicais mais apreciados sdo as musicas
eletronicas, pop e romantica. Citou as bandas Restart e os artistas Luan Santana e Lady
Gaga.

A avé de Amanda, semi-analfabeta, ndo valorizava a escolarizacdo de Renata e
chegou até a mencionar, que ela deveria parar de estudar quando estava na 72 serie.
Renata em contrapartida sempre valorizou a escola, disse que jamais queria ser uma
empregada domestica como fora sua méae e, muito menos, ter uma vida de dedicacao
exclusiva ao lar e as tarefas da casa. Ela conta que, além da formacédo profissional, a
escola também possibilita, por meio do conhecimento a que se tem acesso, uma

formacédo para a vida. Para ela esta € uma dimensdo de suma importancia da educacéo.

“Minha mée é semi analfabeta e ela nunca deu muita atencdo pra isso. Talvez
porque ela ndo tenha precisado mesmo, entdo ela achava que também néo
precisava. Entdo eu lembro que quando eu tava na 72 série ela queria que eu
saisse da escola. E eu bati o pé, porque, sempre gostei. (...) E eu era aquelas
alunas bem “caxias”, assim. Aquelas alunas de ndo admitir tirar um oito na
prova. Eu ja ficava com um bico desse tamanho. Muito, muito “caxias”.

“(...) Justamente, eu via que minha mde... justamente porque minha mde nao
estudou que ela tinha aquela... sempre... aquela... mulher do lar, a mae, cuida
da casa, cuida do filho, ndo trabalha, ndo faz nada, sé aquilo. E eu ndo queria,
nunca queria isso pra mim, falava ndo, de jeito nenhum, sabe? E justamente
iSso, eu ndo queria ser empregada doméstica, eu ndo queria trabalhar num
subemprego, eu queria... sempre buscando ter um conhecimento maior, até a
coisa do conhecimento, de aprender as coisas, eu sou muito curiosa, né? Sou
muito... muito... gosto muito de conhecer, essa coisa do conhecimento pra mim é
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muito importante, pra mim ndo é s6 formacdo ndo, sabe, é uma coisa de
formacao pra minha vida mesmo, sabe, como ser humano” (Renata, 41 anos).

A fala de Renata revela o papel que a escola possuia em sua vida, pois
possibilitaria a ela diferenciar-se da mée, simbdlica e materialmente. Aparece em sua
fala, de forma enfatica, a necessidade de “conhecer”, de estar fora da vida do lar, e de
ter uma profissdo que fosse distinta da de sua méde. Ou seja, para Renata a escola era
vista enquanto espaco de socializagdo, cujas experiéncias estavam bastante distantes
daquele universo que ela negava de forma sistematica. Além disso, a escola era para ela
a possibilidade de superar sua condicdo familiar, abrindo-a para as experiéncias de um
mundo que ela queria desvendar.

Essa valorizacdo em relacdo a escolarizagdo também estd presente nas
expectativas que possui em relacdo a vida escolar de Amanda. Ela espera que a filha
faca um curso superior e participa de forma efetiva do cotidiano escolar de Amanda:
sempre procura ajudar nas tarefas cotidianas e nos trabalhos, cobra boas notas e
dedicacdo aos estudos, se coloca a disposicdo para esclarecer duvidas, vai a escola

sempre que é chamada. Ela conta que:

“Eu participo bastante, as vezes eu sou assim até bastante exigente. S6 que a
gente tem muito conflito por causa disso, porgue, ela € bem relapsa (...)”.

E continua,

“Olho. Sento, olho. Sento, ajudo ela a fazer a licdo. Quando € alguma matéria
que eu sei, que eu conheco, eu sento, tento explicar pra ela, tento ensinar pra
ela...” (Renata, 41 anos).

Segundo Renata, apesar de sua postura de valorizagdo da escolarizagdo e da
dedicacdo que tem em relacéo a vida escolar da filha, Amanda ndo se caracteriza como
uma aluna que tenha sucesso na escola — suas notas permaneceram abaixo da média ao
longo de todo o ano letivo.

Renata é chamada na escola com muita frequéncia para resolver questes de
indisciplina da filha. Ela também conta que Amanda tem, em alguns momentos, uma
atitude de resisténcia a sua participacdo e ajuda nas atividades escolares, principalmente

guanto esta se da de forma imposta. Porém, as vezes, de maneira espontanea, procura-a
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para esclarecer duvidas, pedir ajuda com os trabalhos ou para contar sobre “coisas” que

aprendeu na escola.

“Isso as vezes quando ela aprende uma coisa nova, que ela gosta, ela vem, ela
me mostra: ‘olha mae, vocé viu um fiz um trabalho, aqui o tirei dez. Ai mde eu
tenho que fazer um trabalho sobre a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos’, ndo sei o qué. Eu fui ld com ela, ajudei ela a fazer, ndo sei o qué. Ai
ela tirou uma nota alta. Ela fica toda animada” (Renata, 41 anos).

No inicio de sua trajetoria escolar Amanda também demonstrou ter expectativas
bastante positivas em relacdo a escola. Renata conta sobre a ansiedade da filha com a
perspectiva de aprender a ler: “Entdo... ai no primeiro ano eu matriculei ela no Marina
Cintra, ela... nossa... ela devorava, assim. Ela tinha uma ansiedade de querer aprender,
de querer conhecer, de saber, de escrever, me mostrava: ‘olha mde’ ndo sei 0 (Ué!
(Renata, 41 anos). Essa atitude positiva em relacdo a escola também esteve presente em
Amanda no inicio do ano letivo de 2011 quanto ela estava prestes a mudar para a E.E

Caetano de Campos.

“Tanto que quando ela veio estudar aqui no Caetano, ela ndo via a hora de
comegar as aulas, que ela queria muito. Ela ‘ah eu vou mudar de escola’,
porque ela tava estudando la no (). ‘Ah vou mudar de escola, vou ter uma vida
diferente, os professores diferentes, as matérias vdo ser diferentes’, aquela coisa
da ansiedade da troca, da mudanca, ne? Quando ela chegou aqui, ela se
deparou com um universo totalmente diferente daquilo que ela tava antes. E...
sdo amigos novos, a escola nova (...)” (Renata, 41 anos).

A troca recente de escola e a necessidade de adaptacdo as “novas” regras
escolares devem ser consideradas para que se possa ter uma compreensdo mais
relacional do desempenho escolar de Amanda. Ela estava se adaptando a um novo
universo escolar, que muito provavelmente, tem caracteristicas diferentes em relacdo a
escola que frequentava anteriormente.

A expectativa em relagdo a nova realidade que encontraria, assim como, as
novas relacdes de amizade com os colegas — como vimos nem sempre harmoniosas — e
com os professores séo fatores capazes de interferir de forma negativa no desempenho
escolar de Amanda. Discute-se, por exemplo, que os professores operam,
cotidianamente, esquemas inconscientes de classificacdo de seus alunos, que se revelam
em suas praticas e veredictos (BOURDIEU, 2010, p. 188).
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Em varios momentos da entrevista Renata atribuiu o mal desempenho de
Amanda, a relacdo dela com seus professores. Contou que a filha costuma reclamar do
que ela chamou de falta de didatica dos professores para ensinar. Renata pareceu
concordar com a opinido da filha e acrescentou o problema da formacéo deficitaria dos

docentes e da maneira “conservadora” com que conduzem suas aulas:

“Ela fala muito, por exemplo, o professor de matemdtica, ela fala que o
professor de matemética ndo ensina a matéria. Ele vai 14 e fica, fala na lousa:
‘bla, bla, bld, bla...", ai quer dizer, se entendeu, entendeu. Se ndo entendeu ja
era. Chega na aula seguinte ele ja muda a matéria. Entdo quer dizer, ndo da
nem tempo de ela ter aprendido uma, ela ja ta na outra. Entdo ela fica... quer
dizer tem uma lacuna ali. Ou seja, isso dai € muito facil de vocé perceber que...
nesse caso o ensino ele ndo é horizontalizado, ele é vertical. Entdo assim, eu sei
tudo vocés ndo sabem nada, e vocé desconsidera totalmente a subjetividade do
aluno, sabe? Vocé ndo ta interessado na dificuldade que aquele aluno
especificamente de repente tem, sabe?”’

Ela continua contando um episodio ocorrido com a professora de Ciéncias,

“E ndo entende que o conhecimento ele so se da mesmo a partir da troca. E ai
eu fui perguntar pra essa professora de Ciéncias... teve uma hora que tava ela e
a professora, ai eu falei assim: ‘Amanda vocé participa das aulas? Professora,
ela participa das aulas? * ‘Ah, participar, ndo participa, porque eu também nao
deixo’. ‘Ndo Amanda, mas é para participar! Vocé entendeu Amanda? Vocé teve
davida levanta a méo, fala professora eu ndo entendi? Professora, eu nao
concordo! Professora, eu tenho um exemplo! ’ Isso é importante! Entdo quer
dizer... vocé vé que é assim... a maneira como eles também encaminham as
aulas, é justamente essa forma de educagdo.” (Renata, 41 anos)

Apesar de Renata participar da vida escolar de Amanda e ir a escola, para
conversar com os professores sempre que € solicitada, essa participacdo pode, ao
contrério, gerar formas de socializagdo incoerentes entre o universo familiar e a escola
(LAHIRE, 2002). Essa socializagdo incoerente contraria as expectativas de Renata,

Renata tem discussdes frequentes com Amanda, cobrando-a que tenha mais
dedicacéo aos estudos. Porém, diante da professora, cobra da filha também uma postura
mais participativa nas aulas — mesmo reconhecendo na fala da professora que ela nédo

costuma abrir espaco para a participagdo dos alunos em suas aulas.
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E possivel que Amanda identifiqgue na atitude de Renata, uma disposicio
contraditoria em relacdo a expectativa da professora de Ciéncias, e ao modo como ela
conduz suas aulas. A postura de sua mée, nesse sentido, parece indicar a Amanda que
ela compartilha de sua opinido em relacdo a didatica de seus professores. Isso pode
reforcar em Amanda a ideia de que seu mau desempenho deve-se a um fator que lhe é
externo, ou seja, seus professores.

Retoma-se a discussao feita por Hollerbach (2007) de que a relagdo dos alunos
com a disciplina de Historia é marcada por sua experiéncia com o professor. Essa
experiéncia, segundo a pesquisadora é capaz de marcar de forma profunda a concepcéo
do jovem em relacdo a Historia.

Se relacionarmos o desempenho dos jovens em Histéria, com as préticas e
disposicdes escolares transmitidas pela familia, a estratégia de Renata, talvez indique a
Amanda, de forma inconsciente, que ndo cabe a ela se preocupar em adotar estratégias
para melhorar suas notas. Ela ndo precisa dedicar-se mais a leitura, a organizagao de um
tempo de estudo, ou até mesmo, em participar mais das aulas como gostaria Renata.
Para Amanda é possivel que seu mau desempenho escolar se deva, tdo somente, a
didatica adotada por seus professores.

Amanda pode no decorrer das aulas adotar praticas que contradizem as
expectativas dos professores em relacdo aos alunos e como estes devem se comportar
em suas aulas. As praticas de Amanda, nesse sentido, podem afasta-la das condutas
esperadas e valorizadas pelos docentes, que Bourdieu (2011), classifica como as
categorias do juizo professoral. E por meio das notas e/ou veredictos que, segundo o
autor, tais categorias deixam de habitar o espaco dos esquemas classificatorios da acéo e
das relacBes simbdlicas, revelando sua materialidade.

Voltando-se novamente o foco da andlise para o universo familiar, o fato de
Renata cursar uma universidade poderia criar estratégias de socializagdo em Amanda
capazes de serem revertidas em estratégias e disposi¢des lucrativas no universo escolar.
Além disso, Amanda ao que parece, tem acesso a experiéncias de socializa¢éo, espagos
sociais e bens culturais.

Essas experiéncias podem ser revertidas em capital cultural e social, por meio de
um processo de aquisicdo que demanda tempo. Habitos frequentes de leitura, disciplina
de estudos e a possibilidade de novas experiéncias de aprendizagem, poderiam
possibilitar a Amanda uma trajetdria escolar de maior éxito. Contribuindo para que,

talvez, ela pudesse sentir com menos intensidade os reflexos da mudanca de escola.
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Porém ao olhar mais atentamente essa relacao, essas disposicdes e experiéncias
parecem — como sugere Lahire (2004) — n&do estarem em condigdes de serem
transmitidas @ Amanda. Ao contrario, elas parecem ndo se refletir diretamente em
disposicdes escolares, por exemplo, quanto a pratica de dedicar um tempo aos estudos
ou a leitura, como costuma fazer Renata nas vésperas das provas. Renata, ao contrario,
identifica na postura da filha certa vontade de também diferenciar-se dela, assim como

ocorrera em relagcdo a sua mae:

“Nao sei se € talvez porque, da mesma maneira que é comigo com minha mae,
né ? Eu estudava, porque, via que minha mée ndo tinha estudo, entdo eu ndo
queria ser como ela. Entdo, talvez esteja a mesma coisa acontecendo... sei la.
Porque ela vé sabe? Eu estudando aqui. Eu chego, e assim... ‘Amanda eu tenho
prova amanhd, entdo esquece que ndo tem novela hoje’. Desligo tudo. Eu ndo
consigo estudar se tiver barulho. Entdo desligo e fico 14, sento, fico estudando o
tempo todo, fazendo minhas atividades e estudando. E ela fica de "saco cheio™!
‘Mde, vocé ja acabou?’ Sabe? ‘Mde, mde, vocé ja terminou? Ah... que quero
assistir ndo sei o qué! Ah... hoje vai passar ndo sei o qué! Quero ver na
televisdo!’ Eu falo: ‘hoje vocé esquece’. Entdo quer dizer, esse tipo de coisa,
que eu pensei que pra ela fosse servir de exemplo, né? Me parece que nao ta
sendo bem isso, né? A exigéncia, que eu pego no pé dela pra fazer as coisas,
parece que é sempre 0 oposto daquilo que eu... que eu té querendo. E ta sendo
complicado. Ta sendo bem dificil!” (Renata, 41 anos).

Como ja foi discutido na analise de perfis anteriores, é preciso estar-se atento
para o fato de que ndo basta haver determinado tipo de praticas ou, neste caso, de
disposicbes para o estudo. E preciso que haja também um mecanismo efetivo de
transmissdo como, por exemplo, uma determinada ordem moral doméstica, para que
estas sejam revertidas em praticas escolares positivas, 0 que perece ndo estar
acontecendo como sup0s Renata, a principio (LAHIRE, 2004, p. 26).

Talvez o ambiente “formal” e silencioso que assume a casa nos momentos em
gue Renata se dedica aos estudos — que significa inclusive — o rompimento com o
cotidiano, ao que parece marcado pelos programas de TV — faz com que Amanda
identifique o tempo de estudo e leitura como uma tarefa “chata” fazendo com que ela
renegue e se distancie dessa disposicao.

Pode-se acrescentar o fato de Amanda ndo ter habitos de leitura frequentes,
apesar da existéncia de alguns volumes na casa e do fato de a mée colocar a sua

disposicao alguns materiais de leitura que poderiam aproxima-la da cultura escrita.
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Renata trouxe para a filha uma colecdo da Revista de Historia da Biblioteca Nacional.
Ela conta que Amanda mexeu, em ocasides pontuais, para pesquisar informacdes para
um trabalho de escola.

Renata costuma presented-la com livros, inclusive as leituras “da moda” que ela
pede de presente, como a série Crepusculo. Amanda deu uma olhada, mas logo deixou
de lado:

“Ela me ‘encheu o saco’ por causa do Crepusculo. Ai eu comprei o Crepusculo,
ela jogou pra la. Ai, agora ela t com aquele Marley e Eu, que faz 6!”

Sobre a Revista de Historia ela conta:

“Sao varias. Ai ela assim... ela ja pegou umas, que tinha a ver com o trabalho
que ela estava fazendo, que era da Republica do Café... ela pegou algumas
coisas daqui que ela conseguiu aproveitar (...)” (Renata, 41 anos).

A escolha dos passeios para fazer com a filha também demonstra uma
preocupacdo por apresenta-la a espacos que possam contribuir de alguma forma com
seu conhecimento e formacdo. Costumam ir a exposices, foram a dltima Bienal de
Artes de Sdo Paulo, em 2011. Renata pretendia leva-la ao MASP durante as férias, o

que demonstra que Amanda costuma ter acesso a bens culturais.

“Até tava querendo aproveitar as férias, porque, faz tempo que eu té querendo
levar ela no MASP que eu ainda nao levei. Mas... é... nessa Bienal de Artes eu
levei. Essa que teve a Gltima. Vira e mexe, quando tem uma exposicdo bacana.
Eu me lembro que como o nome dela é A. eu levei ela, naquela que teve na
FAAP dos Gregos. Que ai ela ficou procurando... ficou 0 museu todo
procurando a F. ali, né? Porque tem a F. do Minotauro, né? E ela ficava
procurando, ai ela achou! Ela ficou super feliz, porque, ela viu a F. E tinha
uma, mas tava desenhada 14, pintadinha... e ela ficou toda feliz. Mas ela gostou,
ela gostou. A da Bienal de Artes ela gostava muito desses que ela podia
interagir, né? E tinha aquele do casulo, que a gente podia entrar, tinha as
caminhas que vocé deitava... esse ela achou legal. Uns outros que vocé podia
entrar, podia interagir, era mais interativo, esses ela gostava. Agora... ah... 0s
demais ela assim ndo ligava muito. Quando era assim so visual, sé de olhar, ela
ja ndo... ela ndo parava, ela ndo consegue parar muito tempo, né? Ela fica um
pouquinho... e ela ja dispersa” (Renata, 41 anos).
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O fato de Amanda frequentar determinados espacos culturais faz com ela tenha
contato com um capital cultural objetivado que pode ser revertido em um capital
proximo do conhecimento histérico escolar. Contribuindo, nesse sentido, para que se
efetivassem em Amanda disposicdes escolares capazes de aproxima-la da disciplina.
Ela, por exemplo, visitou uma exposicao sobre os Gregos que, possivelmente, pode se
reverter em um conhecimento sobre Histdria. Porém, como observa BOURDIEU (2010,
p. 78):

E preciso ndo esquecer, todavia, que ele s existe e subsiste como
capital ativo e atuante, de forma material e simbélica, na condicéo
de ser apropriado pelos agentes e utilizado como arma e objeto
das lutas que se travam nos campos da producdo cultural e, para
além desses, no campo das classes sociais, onde 0s agentes obtém
beneficios proporcionais ao dominio que possuem desse capital
objetivado, portanto, na medida de seu capital incorporado.

O perfil de Amanda revela que apesar de seu acesso ao capital cultural
objetivado, ele ndo se encontra em condicdo de ser revertido em capital cultural
incorporado e, logo, em um saber que possa lhe render lucros escolares, como por
exemplo, tirar boas notas em Historia.

A despeito dos esforcos de sua mde, para que Amanda tenha acesso a um
conhecimento culturalmente valorizado, ao que parece cotidianamente Amanda néo
realiza praticas capazes de ajuda-la a ter mais éxito na escola. O pouco contato com a
cultura escrita, as ocasides esporadicas de estudo e leitura, e a existéncia de uma fragil
ordem moral doméstica aparecem como caracteristicas de seu perfil.

Observa-se a partir da fala de Renata que a socializa¢do familiar de Amanda, em
relacdo as estratégias escolares e a exposicdo ao capital cultural mais préximo do
escolar acontecem de forma menos continua e sistematica. O acimulo menor de tempo
diminui a possibilidade, de que essas experiéncias de exposicao se revertam em habitus.
As chances de Amanda incorporar bens culturais e reverte-los em esquemas de acgéo e
disposicdes escolares valorizadas se tornam menores.

Apesar de Renata atualmente estar frequentando um curso de nivel superior, ela
parece se dedicar aos estudos de forma mais pontal, em ocasifes proximas aos periodos
de avaliagcdo. Essas ocasifes em que Renata se dedica mais aos estudos cria na casa um

ambiente que se diferencia da rotina. Esse periodo de “excegdo”, como ja foi discutido,
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pode contribuir, ao contrario, para o distanciamento de Amanda em relacdo ao que seria
o “tempo do estudo”.

As préaticas de Renata no sentido de apresentar bens culturais diferenciados a
filha também se ddo por meio do incentivo a que Amanda tenha algum contato com
musicas que rompam com o que classifica como cultura massificada. Frequentam um
local chamado Espaco de Cultura Latino Americano (ECLA), que se localiza no centro
da cidade de Sao Paulo. La teve “marchinha” no Carnaval ¢ na Festa Junina musica de

quadrilha. Renata conta:

“Quando ela era pequena, a gente costumava dar muito CD pra ela (...). E tem
aquele Palavra Cantada, que é um grupo que € uma gracinha... assim... super
fofo. Entdo cada vez que saia alguma coisa legal, a gente comprava pra ela. Era
pra gente também, (risos), porque é bem legal. Aqueles programas da Cultura
que tinha, llha R&-Tim-Bum, tinhas umas musicas bacanas assim, que era pra
dela e... e fugia daquela coisa, aquela cultura massificante, né? Aquelas
muisicas de ‘Pancaddo’ pra crianca, ndo tem condicdo. E que agora como ela td
adolescente, eu ndo tenho como impedir... eu falo: ‘aqui dentro de casa ndo’,
(risos)! Mas ela gosta desses tecnos, ne?”

“Esse Restart... é... NXO... essas coisas que ela gosta. Mas ai assim, tem um
espaco cultural que eu costumo ir, que é o ECLA, ali na Rua da Abolicéo, é o
Espaco Cultural Latino Americano. E la tem o bloquinho de carnaval que é do
Saci. Entdo tem... agora teve a festa junina e sdo atividades que d& pra ela
poder participar. Da pra ela ir e que eu acho legal, porque, tem toda aquela
coisa assim das marchinhas de carnaval e festa junina é com mdsica de
quadrilha mesmo de festa junina... e tem esse resgate da nossa cultura (...)”.

E continua,

“Ela ta ‘enchendo o0 saco’ com essa historia do Rock in’ Rio. Falei, imagina!
Ndo tem condi¢do ‘cara’ pagar caro pra ‘caramba’ para ouvir Ivete Sangalo,
nao da, (risos)! E uma tristeza, (risos)!” (Renata, 41 anos)

A fala de Renata demonstra a existéncia de uma relacdo mais distante entre ela e
Amanda, no que se refere aos momentos em que compartilham experiéncias
relacionadas a musica. A mae busca, por exemplo, apresentar a Amanda musicas que
revelam aspectos constitutivos da cultura nacional. Estes ao serem incorporados
poderiam levar Amanda a apreciar outros tipos de géneros musicais, diversificando seu

gosto e Ihe dando possibilidades de aumentar o volume de seu capital cultural.
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Ao mesmo tempo, Renata ndo permite que a filha escute em casa as musicas que
mais lhe agradam — como 0 tecno e as bandas “pop” do momento. H& assim o que
poderiamos chamar de uma incoeréncia entre o0 gosto musical de Renata e 0 de Amanda.
Isso diminui a possibilidade de ambas desfrutarem de momentos em que pudessem
trocar experiéncias e conhecimento relativo a masica e a cultura popular. Essa relacéo
de tensdo pode, ao contrario, fazer com que Amanda tenha falta de curiosidade, ou até
mesmo, uma certa resisténcia em se apropriar, em gostar e em incorporar 0 que sua mae
Ihe apresenta.

Ao que parece, no que se refere ao gosto por géneros musicais, Amanda prefere
valorizar aqueles que partilha com seu grupo de amigos. Desse modo, o fato de
frequentar com Renata centros culturais como o ECLA, pode possibilitar a formacao de
um capital social por meio das relagdes de amizade que se estabelecem em espacos de
socializacdo distintos da familia e da escola. A experiéncia em outros espacos de
socializacdo pode cumprir de forma mais eficaz do que a familia, a tarefa de fazer com
que Amanda incorpore capital cultural.

Renata tem atitudes que revelam a valorizacdo dada a escolarizacdo. Além disso,
ela atua no sentido de propiciar que a filha tenha contato com bens culturais
diversificados. No entanto, a relacdo que se estabelece entre ambas é por vezes
contraditoria.

De um lado, opera-se uma espécie de controle muito cerrado do programa
implicito e explicito de socializacdo (LAHIRE, 2002, p. 29). Renata cobra de forma
sistematica que a filha faca as tarefas e dedique um tempo diério aos estudos, vai as
reunibes escolares, ajuda na elaboracéo de alguns trabalhos. Porém, essa participagdo se
da, muitas vezes, por meio de relagdes conflituosas entre ambas. 1sso se revela nos
momentos em que Renata relata as discussdes que tem com a filha, cobrando-a que
estude, que preste mais atencao a escola.

Além disso, talvez como puni¢do por suas notas abaixo da média, proibe que
Amanda escute em casa as musicas que lhe agradam. Aumentando a possibilidade de
que néo tenha vontade de conhecer ou apreciar a cultura que a mae Ihe apresenta como a
mais legitima de ser apreciada.

Esse controle cerrado pode ter efeitos negativos sobre outras instancias de
praticas. O gosto e o0 habito pela leitura, por exemplo, se mostram ausentes dos habitos

mais frequentes de Amanda, que costuma ler muito pouco. Em seu tempo costuma ir a
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lan house — onde acessa a internet com mais frequéncia — e conversar com 0s amigos,
ambas atividades praticadas longe do ambiente familiar.

Neste ponto da anélise, retoma-se a discussdo proposta por Bourdieu (2010),
acerca dos mecanismos necessarios para a transmissdo e incorporacdo de capital
cultural: formacao escolar, disciplina, disposi¢do de tempo e codigos. O perfil familiar
de Amanda nédo revela a existéncia de um capital cultural incorporado pela mae que
esteja em condicOes de ser transmitido a Amanda, de forma continua e sistemética. Esse
capital é capaz de ser revertido em um gosto, em uma pratica, ou esquema de acao que,
se transmitidos de mde para a filha, poderiam acarretar em disposicdes escolares
positivas. Amanda parece buscar, muito mais, se diferenciar da mae do que assumir as
préticas por ela valorizadas.

Ao ser perguntada sobre os motivos que, segundo Renata, fazem com que
Amanda ndo tenha um bom desempenho escolar, ela fala que: “E ‘multicausal’. Eu
acho que assim... ndo € s6 os professores, ndo é s a escola, ndo sdo sé os alunos, nao
sdo sO os pais, sabe? E se vocé for ver, ttm muitos pais que tem uma dificuldade
enorme também. N&o tem uma educacdo! Como é que vai ajudar o filho nessa
educacdo? Né? E outra coisa, trabalha que nem um condenado, nédo tem tempo. O filho
olha pra ele e fala: ‘pai me ensina?’ (Renata, 41 anos).

A andlise do perfil de Amanda aponta para a existéncia de um conjunto de
fatores que devem ser observados e relacionados quando buscamos identificar os
motivos que a fazem ndo ter um bom desempenho em Histdria. A mudanca recente de
escola e o periodo de adaptacdo com os colegas e 0s novos professores devem ser
apontados como relevantes para essa discussao.

A relacdo com os professores, apesar de ndo ser o foco desta pesquisa, também
deve ser problematizada. Os professores com base em seus esquemas de acdo — que se
reflete em um habitus — operam mecanismos de classificacdo em relagdo as condutas e
praticas esperadas de seus alunos. Essa expectativa resulta em esquemas classificatorios
que irdo se materializar em um dado veredicto. A partir da fala de Renata é possivel
supor que o comportamento de Amanda seja, em muitos momentos, contraditério em
relacdo aos esquemas de acdo que sua professora espera que ela pratique.

A observacdo mais atenta desse perfil familiar, também nos permite supor que
ndo haja uma ordem moral doméstica bem estabelecida, em relacdo a praticas voltadas
para a escolarizacdo, capazes de se reverter em um melhor desempenho em Historia.

Apesar da existéncia de livros na casa, Renata e Amanda, ndo tém habitos diarios de
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leitura e Amanda ndo se interessa muito em conhecer o conteudo dos bens culturais —
livros, revistas especializadas em Historia e musicas — que a mée lhe apresenta.

Os dados revelam a iniciativa por parte de Renata em ajudar Amanda com 0s
estudos e em participar da vida escolar da filha, que algumas vezes resultam contrarias
as suas expectativas. Além disso, também permitem chamar a atencdo para a relevancia
das experiéncias extra familiares de Amanda para suas estratégias escolares e para a
relagcdo que estabelece com o conhecimento escolar:

Apesar desse acompanhamento cerrado das experiéncias familiares de
socializagdo, que exigem um verdadeiro espirito de combatente
educativo no dia-a-dia, os filhos vivem situacfes sociais extra familiares
que tomam particularmente dificil a tarefa dos adultos (LAHIRE, 2002,
p. 29).

Amanda vive experiéncias escolares — como, por exemplo, a fase de adaptacdo a
escola e aos colegas — que sdo também capazes de gerar nela disposi¢des positivas ou
negativas em relacdo ao conhecimento escolar. Essas experiéncias podem gerar
disposi¢des de estimulo em relacdo ao estudo, a participagdo nas aulas e influenciar a
relacdo da Amanda com o espaco escolar.

Os pais, assim como seus filhos, também vivem experiéncias em espacos de
socializacdo distintos do ambiente familiar. Estas experiéncias marcam as estratégias
dos pais em relacdo a forma como conduzem a vida escolar de seus filhos. Dificultando
sua boa vontade em ajudar os filhos nas demandas cotidianas da vida escolar e

inviabilizando que essa participacdo aconteca de forma mais sistematica e continua:

“Vou assistir a novela sabe, porque eu ‘té6’ cansada trabalhei o dia inteiro, fiz
um monte de coisa, ‘t0’ com a minha cabe¢a preocupada, tem que pagar o
aluguel, tem que comprar comida, tem que fazer um monte de coisas. Ai as vezes
nao da, ndo tem como, ndo é? Nao tem esse tempo, pra poder de repente, as
vezes se dedicar. E filho em casa ‘enche o saco’, eu falo: ‘vai, vai, vai pra
escola logo’, (risos)”. (Renata, 41 anos)

O ambiente familiar de Amanda revela certa contraditoriedade nos esquemas de
acao que Renata pratica para que a filha tenha sucesso nos estudos. A fala de Renata
aponta para a existéncia de um investimento simbdlico e material para que Amanda
tenha acesso a determinados bens culturais capazes de serem revertidos em capital

cultural e em praticas mais proximas da vida escolar.
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Esses investimentos, no entanto, parecem ndo operar em um processo continuo e
sistematico de transferéncia, na medida em que Renata ndo dispde de capital cultural
para transformar o conhecimento adquirido, por exemplo, em uma visita a um museu,
em praticas escolares mais adequadas.

A ordem moral doméstica ndo ocorre de forma regular e ao que parece Renata
ndo tem consciéncia de que essa ordem seja fundamental para criar habitos de leitura,
estudo e concentracdo. Desse modo, a ordem m oral doméstica existe somente “de vez
em quando” ou, na verdade, quando condiz com a necessidade de Renata em relagao aos
seus estudos. Assim, ela ndo pode transformar as praticas culturais de Amanda, de
modo que a possibilite esquemas de acdo que possam leva-la a uma trajetoria escolar

mais bem sucedida em Historia.

107



Consideracgoes Finais

Essa pesquisa nasceu da vontade de compreender quais seriam os fatores
determinantes na relagdo dos estudantes com a disciplina de Historia. Buscava-se,
entender, com maior aprofundamento, uma relagdo nada simples da qual participam
professor, aluno e o conhecimento historico escolar. Nasceu da necessidade de
compreender a relacdo entre essas dimensdes que compde 0 ensino de Historia nas
escolas.

A pesquisa partiu da hipdtese de que o acesso dos alunos a bens culturais e a
existéncia de préaticas familiares de escolarizacdo pudessem ser capazes de fazer com
que os alunos tivessem um desempenho melhor em Historia. Seu objetivo foi verificar a
relacdo entre o capital cultural dos estudantes — entendido como produto do acesso e
incorporacdo de bens culturais — e determinadas praticas familiares capazes de ser
revertidas em melhor desempenho na disciplina de Historia.

Participaram da pesquisa 47 alunos, entre 13 e 14 anos de idade, estudantes da 8?
série do Ensino Fundamental da E.E Prof. Caetano de Campos.

A maioria dos alunos vivem na regido central do municipio de S&o Paulo ou bem
proximos a ela. A escolha de uma escola da regido central para a realizacdo da pesquisa
nos permitiu observar que a proximidade geografica com os aparelhos culturais da
cidade se mostrou um fator a ser considerado quanto ao acesso dos alunos a esse tipo de
bem cultural. Aponta-se, desse modo, para o fato de que os alunos que vivem em
espacos geograficos mais dotados de aparelhos culturais possuem maior possibilidade
de acesso, seja por intermédio da escola ou da familia, a bens culturais valorizados pela
escola tais como museus, bibliotecas e centros culturais.

Os sujeitos foram divididos em dois grupos distintos: o grupo 1 formado por 33
alunos que obtiveram uma média igual ou superior a 5,0, na soma das notas de Histéria
dos trés primeiros bimestres de 2011. O grupo 2 formado por 14 alunos que na soma
das notas do mesmo periodo obtiveram uma média em Historia inferior a 5,0. A divisdo
dos grupos tendo como varidvel a media das notas obtidas em trés bimestres nos
permitiu averiguar se os alunos que possuem maior acesso a bens culturais séo aqueles

gue tém melhores notas em Historia.
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A comparacdo entre os dois grupos, separados por desempenho, e os dados do
questionario sobre sua relagdo com a disciplina de Historia, sua origem social familiar e
seu acesso a bens culturais revelou algumas tendéncias.

Os alunos do grupo 1 sdo aqueles que demonstraram ter uma relagdo mais
estreita com a disciplina de Historia. Sdo os que disseram “gostar mais” da disciplina e
a maioria apontou o conteudo como fator mais relevante, utilizando termos como
“passado”, “memoria” e “evolugdo dos tempos”. Em alguns casos citaram personagens
ou contextos historicos.

Observou-se também entre as respostas dadas pelos alunos, de forma recorrente,
a identificacdo da Historia como uma matéria relacionada ao passado que aparece nos
questionarios como termo utilizado pela maioria dos estudantes para argumentar seu
gosto pela disciplina. Isso chama a atencdo para mais um aspecto que pode se mostrar
relevante para a compreensao das dimensfes que envolvem o ensino de Histdria, com
pesquisas voltadas para a observacdo da relagcdo que se estabelece entre o ensino da
Historia e as concepcbes dos alunos sobre seu estudo.

A revisdo bibliografica nos permitiu dialogar com diversos trabalhos que
discutem os fatores que influenciam a relacdo do aluno com o estudo da Histdria. Essas
pesquisas identificaram a interferéncia da pratica docente, do ambiente escolar e dos
materiais didaticos na relacdo entre os alunos e a disciplina. Os trabalhos que buscam
averiguar a interferéncia do grupo familiar no estudo da Histdria vdo ao encontro dos
resultados alcancados por esta pesquisa que apontam para a interferéncia de préaticas
familiares — existéncia de ordem moral doméstica, habitos de leitura, participacdo na
vida escolar da crianca — no desempenho dos alunos em Historia.

O cruzamento dos dados do questionario revela a existéncia de uma relacdo
entre o volume do capital econdmico, o capital escolar, o capital cultural e a existéncia
de préaticas mais proximas da escolarizacdo entre os sujeitos do grupo 1. Fazem parte
deste grupo os pais e maes dos alunos que possuem maior nivel de escolaridade, se
comparados aos pais e mées dos alunos do grupo 2.

Também pudemos observar que estdo no grupo 1 os pais e maes que exercem
ocupacdes que requerem maior nivel de escolarizagdo. Apesar dos dados ndo revelarem
de forma objetiva o nivel de renda das familias que participaram da pesquisa, os dados
nos permitem apontar para a possibilidade de que os pais do grupo 1 possuam maior
volume de capital econémico, se comparados com o0s pais do grupo 2. Possibilitando

que seus filhos tenham mais acesso a bens culturais.
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No grupo 1 também estdo os alunos que citaram maior quantidade de museus
visitados e também os que citaram mais titulos de livros. Isso demonstra que costumam
visitar museus e praticam leitura com maior frequéncia, se comparados aos alunos do
grupo 2. Essas praticas aumentam as possibilidades de que esses alunos incorporem
capital cultural e os aproxima das praticas culturais valorizadas pela escola. Desse
modo, contribuem para que esses alunos tenham mais possibilidades de éxito no
mercado escolar e na disciplina de Historia.

Os alunos do grupo 1 também possuem mais acesso a cursos extra-escolares —
que podem se reverter em capital social — e tém maior familiaridade com instrumentos
musicais. Sdo eles (grupo 1) os que preferem o0s géneros musicais e literarios
culturalmente mais valorizados. Também costumam ir com mais frequéncia ao cinema e
em sua referéncia em relacdo aos filmes citaram os géneros — “documentarios”,
“biografias”, “nacionais” e “histdricos” — géneros mais distantes das producdes mais
voltadas para o chamado “cinema de entretenimento”.

Desse modo, se observa no grupo 1 a predominéncia do acesso a bens culturais
mais proximos da cultura valorizada pela escola e legitimada por meio de suas praticas e
mecanismos de classificacdo, demonstrando que “o rendimento escolar da ago escolar
depende do capital cultural previamente investido pela familia (...)” (BOURDIEU,
2010, p. 74). O consumo desses bens culturais materiais e simbdlicos quando
incorporados trazem aos sujeitos lucros simbdlicos no interior do mercado escolar, o
gue nos permite apontar para a existéncia de uma relacdo entre o capital cultural dos
alunos e seu desempenho em Historia.

A Histéria em Quadrinho foi marcada como um dos trés géneros preferidos pela
maioria dos alunos pesquisados. Foi citado como género predileto por mais da metade
do total de estudantes (26/47). Destaca-se esse dado da analise, pois deve chamar a
atencdo de nos pesquisadores para a importancia de se realizar trabalhos que busquem
explorar o potencial de utilizagdo desse género literario como suporte didatico nas aulas
de Historia. Sabe-se que atualmente o mercado editorial conta com uma série de
publicacdes do género textual HQ, relacionadas a obras literérias, fatos, personagens ou
contextos historicos.

Nos ultimos anos temos observado o crescimento de pesquisas que buscam
estudar as possibilidades do uso das HQ em sala de aula discutindo aspectos referentes a
sua tipologia e suas caracteristicas editoriais e graficas. Também se observa 0 aumento
de pesquisas que procuram pensar os limites e potencialidades do uso das HQ como
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material didatico em sala de aula (CARUSO & SILVEIRA, 2009; LEITE, 2005;
DUARTE, 2006; RITTES, 2006).

H& também pesquisas que se voltam para a 0 uso das HQ no ensino de &reas
especificas no curriculo. A existéncia de uma linha de pesquisa com trabalhos que
busquem estabelecer relagcdes entre 0 uso das HQ e as diversas areas do curriculo
demonstra a relevancia de trabalhos de pesquisa que procurem discutir o uso das HQ no
ensino de Historia. Destacando as potencialidades do uso desse género textual em sala
de aula.

Os dados do questionario também permitem observar a heterogeneidade de
préaticas em todo o grupo. Todos 0s sujeitos pesquisados citaram ao menos um titulo de
livro e géneros literarios diversificados, demonstrando que tém, de forma geral, algum
tipo de acesso aos livros.

A heterogeneidade de praticas que se observa a partir dos dados também é capaz
de influenciar esses alunos, por meio da multiplicidade de experiéncias que podem
contribuir para que tenham mais proximidade com a disciplina de Histéria. Destaca-se
que a grande maioria dos sujeitos pesquisados disse gostar de Histéria e atribui esse
gosto a fatores diversos como o conteldo, a professora, as aulas ou a possibilidade de
conhecer melhor o “passado”. 1sso nos permite argumentar que a relagdo do aluno com
a Histdria, que se reverte em seu desempenho, pode ser determinada por uma variedade
de fatores. Estes sdo 0 produto de sua experiéncia e, por isso, capazes de se reverterem
em bom desempenho.

A andlise dos dados demonstra a relevancia que a heterogeneidade de praticas
identificadas no grupo pode ter para que tenha um melhor desempenho na disciplina. Os
alunos vivem nos mais diversos espacos sociais — familia, escola, amigos, comunidades
e grupos. Séao estes distintos processos de socializagédo que os possibilitam a formacgéo
de esquemas de agdo, que podem ser empregados para um bom desempenho em
Histdria. Essas experiéncias podem interagir de forma positiva na relacdo com o
conhecimento escolar, aproximando os alunos da disciplina. E, desse modo, podem
contribuir para o bom desempenho apresentado pela maioria dos sujeitos pesquisados.

Os dados apresentados nesta analise contribuem para que possamos construir
uma compreensdo mais relacional dos fatores que interagem no ensino da Historia. Por
um lado, a andlise permite reafirmar o papel da escola como reprodutora das
desigualdades (BOURDIEU, 2010, p. 56) que ao valorizar determinados bens culturais

e praticas mais proximas da cultura de elite pode “organizar o culto de uma cultura que
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pode ser proposta a todos, porque esta reservada de fato aos membros das classes as
quais ela pertence”. A pesquisa ao averiguar algumas praticas culturais capazes de
aproximar os alunos do conhecimento historico escolar observou que a frequéncia e o
aceso a bens culturais sdo possiveis de trazer aos alunos maiores chances de éxito do
mercado escolar.

Por outro lado, a pesquisa também nos permite argumentar que a
heretogeneidade de préaticas e experiéncias as quais estdo submetidos os sujeitos no
interior de seus grupos familiares também sdo capazes de criar disposi¢Oes e esquemas
de acdo passiveis de ser revertidos em uma relacdo de proximidade com as regras do
mercado escolar.

No que se refere as configuracdes familiares observadas nas entrevistas os
quatro perfis analisados se mostraram heterogéneos. Desse modo, a andlise das
experiéncias de socializacdo dos sujeitos permitiu compreender de maneira mais
aprofundada a relacéo entre a origem familiar dos alunos e sua trajetéria escolar. Porém,
essa compreensdo nado se limita a por em evidencia 0s aspectos gerais que dédo conta de
caracterizar essas familias, mas permite observar que “configuragdes familiares efetivas
deixam claras combinagdes sempre especificas de certos tragos pertinentes gerais”
(LAHIRE, 2004, p. 30).

Aspiracoes em relacdo a escolarizacdo do filho, participacdo na vida escolar e
nas tarefas cotidianas dos estudantes, habitos familiares de leitura, opcdes de lazer e
formas de organizacdo do ambiente doméstico e de transmissdo da memdria familiar
foram temas privilegiados no decorrer das entrevistas. Em todas as familias
entrevistadas foi possivel observar a existéncia de aspiracGes e estratégias de acdo em
relacdo a escolarizagdo dos alunos. Esses mecanismos se revelaram em formas de
participacdo de algum membro da familia na vida escolar da crianga.

Por meio das entrevistas foi possivel detectar relacbes de socializagdo atuantes
sobre a vida escolar dos alunos, entre sujeitos de graus de parentesco distintos. As
relacfes que se estabelecem entre pais, mées, avos, irmaos, tios, sobrinhos e primos,
apontam para a diversidade de papéis familiares aos quais esta exposto o aluno. Desse
modo, foi possivel identificar interacbes capazes de possibilitar que a relagdo do aluno
com o saber histdrico escolar — objetivada em seu desempenho — seja marcada pelo
produto variado dessa heterogeneidade de pontos de vista em relacdo as estratégias de

escolarizacdo a que estdo submetidos os agentes.
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Evidencia-se nos relatos estratégias paternas e familiares em relacdo a
escolarizagdo dos jovens, assim como praticas que aproximam os alunos das préaticas
escolares culturalmente valorizadas. Essas estratégias sao em parte produto da posicao
da familia na estrutura social que se define pelo volume de seu capital econémico e
cultural. Aponta-se o nivel de escolarizacdo e a ocupacdo dos pais das familias
entrevistadas como fatores relevantes para suas estratégias de acdo em relacdo a
escolarizacdo de seus filhos.

A ordem moral doméstica e as formas familiares de organizacdo do tempo e de
transmissdo da memdaria familiar também foram tipos de experiéncias, que quando
identificadas nas entrevistas, mostraram-se capazes de fomentar uma relagdo mais
proxima com a Histdria. Essas praticas familiares podem contribuir para que o aluno
tenha mais familiaridade com nocdes de temporalidade e de organizacdo das
informacBes em uma escala de tempo.

Identificam-se também experiéncias em que a transferéncia das disposices
escolares de pais para filhos resulta contraria as expectativas dos agentes. Observa-se
situacBes em que os pais com menor grau de escolarizacdo geram fortes pretensées em
relacdo a escolarizacdo de seus filhos. Nestes casos os filhos tornam-se herdeiros de um
projeto de heranca interrompido que devem se encarregar de perpetuar (BOURDIEU,
2008a).

Por outro lado, ha perfis de pais em que se observa a falta de regularidade e de
um ambiente familiar coerente em relacdo as disposicdes escolares. Cobra-se dos filhos
dedicacdo aos estudos por meio de a¢des pontuais e descontinuas que impossibilitam a
formagéo de esquemas de acdo mais estruturados e duradouros.

Esses alunos que de forma geral ndo apresentam um bom desempenho escolar
tém menos chances de possuir um capital cultural que se reverta em estratégias e
esquemas, que foram identificados na pesquisa como capazes de serem revertidos em
um bom desempenho em Historia.

O perfil de Vanessa aponta a relacdo entre seu capital cultural e social, as
disposicdes escolares e seu bom desempenho e gosto pela Histdria. Verifica-se em
Vanessa a presenca de um capital cultural em condicGes de ser incorporado pela aluna,
por meio do acesso a bens culturais e habitos frequentes de leitura. Identifica-se na
analise a existéncia de praticas familiares de investimento pedagdgico, de cultura escrita

e de ordem moral doméstica que aproximam Vanessa do mercado escolar.
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Também se destaca 0 acesso de Vanessa a um capital cultural objetivado e a
presenca de condicGes objetivas de incorporacdo de um conhecimento capaz de
aproxima-la da disciplina de Histdria. Seu perfil nos permite demonstrar que “a
reproducdo da distribuicdo do capital cultural se d& na relacdo entre as estratégias das
familias e a logica especifica da institui¢ao escolar” (BOURDIEU, 1996, p. 35).

Os perfis de Pablo e Barbara revelam a existéncia de uma ordem moral
domestica e formas de autoridade familiar que se refletem no bom desempenho escolar
desses alunos. Além disso, nesta familia se observa investimentos pedagdgicos e uma
relacdo com a cultura escrita que é transferida a Pablo e Béarbara. Eles incorporam
capital cultural capaz de ser revertido em lucros escolares que ndo sdo especificos a
disciplina de Historia e, tampouco, se restringem a ela.

A anélise do perfil familiar desses dois alunos aponta para o fato de que os
limites e possibilidades desta relacdo ndo se definem, necessariamente, pelo nivel de
capital cultural e escolar da familia de Pablo e Bérbara, mas sim pela eficicia de sua
transmissao. Esses alunos possuem uma trajetoria escolar marcada pelo sucesso que se
reflete, todavia, em seu bom desempenho em Historia.

O perfil de Ana revela a existéncia de formas de investimento pedagdgico por
parte de sua mae que nao resultam tdo eficazes. Essas formas de investimento ndo estdo
em condi¢cOes de ser incorporadas por Ana a fim de que ela as reverta em préaticas
escolares mais rentaveis. Parece haver uma interdependéncia de fatores que fazem com
que as disposicbes dessa familia em relacdo a cultura escrita e a ordem moral doméstica
— estabelecida pela mde — ndo estejam em condigdes de serem transmitidas a Ana e
revertidas em um melhor desempenho em Historia.

O perfil de Amanda revela a existéncia de um capital cultural e escolar que
orienta as praticas da mde em relagdo a formacdo escolar e cultural da filha. Essas
praticas se orientam no sentido de aproximar Amanda do acesso a bens culturais em sua
forma objetiva, porém, sua incorporagdo por parte de Amanda nao parece se realizar.
Aponta-se para existéncia de uma ordem moral doméstica fragil e de préaticas familiares
de escolarizacédo e acesso a bens culturais que ndo conseguem ser transferidas a Amanda
de forma continua e sistematica. Desse modo, as formas de investimento pedagdgico
engendradas por sua mée ndo sdo capazes de se reverter em formas positivas de
escolarizacdo em Amanda.

O perfil familiar de Amanda se aproxima de relagdes que foram estabelecidas
por outras pesquisas que se dedicaram a relacdo familia escola (ZAGO, 2003). Ele
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aponta para a vulnerabilidade material e social das familias, principalmente as de menor
escolaridade e renda, como um fator que interfere na vida escolar das criangas. As
experiéncias cotidianas de socializagdo muitas vezes marcadas pela instabilidade e por
relacBes de trabalho de seus pais, que podem acarretar uma renda instavel e condicGes
de vida precarias, tém um peso importante sobre o percurso e as formas de investimento
escolar dos alunos.

Espera-se que a pesquisa tenha contribuido para que possamos compreender a
importancia do acesso dos alunos a cultura no ambiente familiar como parte do processo
de aquisicdo do conhecimento. Chama-se a atencdo para a importancia de politicas
distributivas de bens culturais para que se possa garantir que a formagéo cultural e o
acesso de todos ao conhecimento ocorra de forma mais igualitéria.

Aos professores de Historia, esta pesquisa espera ter contribuido para ajudar a
compreender uma das dimensdes que envolvem o ensino dessa disciplina. A pesquisa
revela que a origem cultural e social dos alunos interfere na aquisicdo de praticas
necessarias para um melhor desempenho na disciplina de Histéria. Desse modo,
acredita-se que a pesquisa possibilita aos professores mais subsidios para a
compreensdo de sua pratica e para a elaboracdo de estratégias de acdo capazes de

garantir que seus alunos tenham acesso ao conhecimento historico escolar.
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Anexo | - Questionario aplicado aos alunos

1. Nome (somente 0 nome):

2. Sexo: 0 Fem 1 Masc 3. ldade:

4. Desde que série vocé estuda nesta escola?

5. Vocé sempre estudou em escola pablica?

[J Sim [] Néo
Caso tenha estudado em escola particular em quais séries?

6. Quais os principais motivos para a mudanca de escola? (caso ja tenha mudado)

7. Vocé pretende cursar o Ensino Médio em:

[1 Escola publica [1 Escola particular
Qual?

8. Ha quanto tempo vocé tem aula com seu atual professor(a) de Histéria?
9. Em relacdo a disciplina Histéria, voceé:
[JGosta muito [] Gosta [J N&o gosta nem desgosta [] Nao gosta

10. Indique ao menos dois fatores que o levaram a marcar a op¢do na questéo 9.

11. Como vocé considera o seu desempenho na disciplina Historia (notas/aprendizado)

[0  Muito bom [0 Bom 0 Médio [0 Ruim

12. NUmero de irmaos: 13. Idade de cada:

14. Bairro em que mora atualmente:

15. Ha quanto tempo?

16. Quais pessoas vivem em sua casa? (indique o grau de parentesco)
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17. Qual o nivel de escolaridade de seus pais e avos:

Pai | M&e | Avo Avo Avo Avo
(paterna) | (paterno) | (materna) | (materno)

Nao alfabetizado

Ensino Fund.-ciclo | (até 42
série)

Ensino Fund.-ciclo Il (até 82
série)

Ensino Médio (antigo
Colegial)

Ensino Técnico - Informe o
curso e a instituigéo:

Ensino Superior — Informe
0 curso e a instituigéo:

Completo

Incompleto

18. Qual a ocupacgéo que seu pai exerce atualmente? (Se for aposentado indique qual foi
a atividade em que se aposentou e a atual, se houver)

19. Qual a ocupacdo que sua mae exerce atualmente? (Se for aposentada indique qual
foi a atividade em que se aposentou e a atual, se houver)

20. Suas atividades de lazer ocorrem com maior frequéncia em: (assinale apenas UMA
alternativa)

[IMinha propria casa [ ICasa de familiares [ ICasa de amigos

[1 Lugares publicos

21. Vocé ja visitou museus?

0 Sim O Nao
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N
N

. Quais museus voceé ja visitou? (assinale quantas opcoes quiser)

Museu Paulista (Museu do Ipiranga — S&o Paulo)
Museu de Arte de Sdo Paulo (MASP — S&o Paulo)
Museu de Arte Moderna (MAM — S&o Paulo)

Museu da Lingua Portuguesa (Séo Paulo)

Museu Lasar Segall (S&o Paulo)

Pinacoteca do Estado (S&o Paulo)

Museu Anchieta (Patio do Colégio — Sdo Paulo)
Museu Afro Brasil (Sao Paulo)

Museu de Arte Sacra (Séo Paulo)

Museu do Futebol (Estadio do Pacaembu — S&o Paulo)
Museu de Arqueologia e Etnografia (MAE-USP)
Outros (indique a cidade)

ooogooooood

23. As visitas aos museus foram (vocé pode marcar mais de uma opcéo, coloque 1 para
as que ocorreram com maior frequéncia, 2 para a seguinte e assim por diante)

[JComaescola [1Com pais [JCom parentes [1Com amigos

ICom vizinhos [Sozinho

24. Frequenta ou ja frequentou curso de danca, teatro, madsica, pintura ou artes em
geral?

1 Sim L] Néo

Quiais cursos?

Quando frequentou?

Por quanto tempo?

25. Vocé toca, atualmente, algum instrumento musical? (mesmo nao tendo frequentado
Ccursos)

1 Sim [ Né&o

Qual (quais)

Hé& quanto tempo?

26. O que vocé costuma fazer nas férias escolares?

27. Com qual frequéncia vocé viaja?

[1Sempre [JAlgumas vezes [IPoucas vezes ao ano
[ IN&o costumo viajar
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28. As viagens ocorrem geralmente: (assinale apenas UMA alternativa)

[JEm companhia da familia CJEm companhia de amigos [IEm companhia de vizinhos
29. As viagens geralmente séo: (assinale apenas UMA alternativa)

[Para visitar parentes ou amigos  [1Quase exclusivamente a lazer (conhecer lugares)
30. Voce ja realizou para fora do Brasil?

0 Sim O Né&o

Para qual pais (paises)?

Quando viajou (més e ano)?
Quanto tempo durou a viagem (viagens)?

31. Voce frequenta ou ja frequentou algum curso de idioma?

0 Sim [ Né&o

Em que lingua(s)
Por quanto tempo?

w
N

. Nos momentos de tempo livre, vocé costuma? (assinale TRES alternativas)

Mdsica (ouvir, assistir, tocar)
Ouvir rédio

Atividades fisicas

Jogos (eletrénicos, tabuleiro, RPG)
Leitura (ndo indicada pela escola)
Assistir a televisdo

Navegar na Internet

Assistir a filmes ou ir ao cinema,

Ir a espetaculos de danca e pegas de teatro
Passear no shopping

Conversa com amigos

Conversa com familiares

Ooooodooooon

33. Sua familia possui TV por assinatura?

1 Sim [l Nao

Em caso afirmativo, mencione trés canais que costuma assistir com mais frequéncia:
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34. Sua familia assina algum tipo de jornal ou revista?

(1 Sim ] Né&o
Qual (quais)?

35. Sobre masica, vocé costuma (pode marcar mais de uma op¢ao):

C1Ouvir (ITocar LJAssistir (TV, DVD, show)

36. Cite trés estilos musicais de sua preferéncia e trés bandas (grupos, cantores) que
VOCé mais gosta.

w
-~

. A respeito de leituras, os trés tipos preferidos sdo:

Romance

Poesia

Conto

Policial, aventura
Ficcdo

Autoajuda

Espirituais / religiosos
Revistas/jornais

Guias de viagens ou exploracédo
Guias historicos
Histdria em quadrinhos
Outros:

N&o gosto de ler

oooooooooood

38. Em qual local vocé tem mais acesso a livros ou a leituras diversas?
[INaescola [JEm casa 1 Na casa de parentes ou vizinhos
L] Na casa de amigos

39. Quando vocé assiste a televisdo prefere quais programas (cite trés e os canais)?

40. Com que frequéncia acessa a internet?

[ITodos os dias [IDe duas a quatro vezes por semana
[JUma vez por semana [JApenas algumas vezes durante 0 més
LIN&o acesso
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41. Em que local tem acesso a internet com maior frequéncia? (assinale apenas UMA
alternativa)

[JEmcasa [JINaescola [JEm casa de amigos, vizinhos ou parentes

[INa lan house

42. Quando faz uso da internet, os trés ambientes preferidos séo:

LJE-mail

[1Sites institucionais (teatros, cinemas, museus)
[1Sites de jornais e revistas

[1Salas de bate papo, chats

[1De conversa (MSN, Skype)

[IRedes sociais (do tipo Orkut, Facebook, Twiter, blogs)
[1You Tube e similares

[1Sites de busca/pesquisa (do tipo Google)
[]Sites de compras

[1Sites religiosos/ esotéricos

[1Jogos em rede

[1Outros:

43. Vocé costuma utilizar a internet como fonte de pesquisa para suas atividades de
Historia?

1 Sim (] Nao

Indique um ou mais sites que costuma consultar:

44. Vocé costuma assistir a filmes:

[IPoucas vezes [JAlgumas vezes
[J Com muita frequéncia [ N&o costumo assistir

. Quanto a filmes os trés géneros que mais Ihe agradam sao

Aventura

Terror, suspense
Guerra

Policial
Histérico

Drama

Comédia
Musical
Comédia romantica
Filmes nacionais
Documentarios
Biografias

OO00000O00DooOoOo &
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46. Entre as alternativas abaixo, quais locais vocé costuma frequentar? (assinale no

maximo trés alternativas)

ooooooooood

47

a. filmes de que gostou:

b.

c. livros de que gostou:

48. Qual (quais) programa que vocé e sua familia costumam fazer juntos?

Festividades promovidas pela escola
Lanchonetes

Show de musica
Espetaculos de danca
Espetéculos de teatro
Cinemas

Jogos esportivos
Matinés

Eventos em familia
Eventos religiosos
Restaurantes

Outro:

. Cite no minimo um titulo de:

pecas de teatro de que gostou:

49. Qual atividade vocé costuma realizar na companhia de seu pai? (esclare¢ca 0 maximo
que puder sobre lugares, frequéncia, etc.)

50. Quial atividade vocé costuma realizar na companhia de sua mae? (esclareca o
maximo que puder sobre lugares, frequéncia, etc.)
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Anexo Il - Roteiro de perguntas (entregue as entrevistadas)

1. Nome:

2.Sexo: J Fem [1 Masc

3. Idade:

4. Grau de escolaridade:

5. Mencione a instituicdo e a cidade em que fez seu curso superior ou técnico: (caso
tenha feito)

6. Que ocupacao exerce atualmente e ha quanto tempo (seja tdo preciso quanto
possivel):

7. Bairro onde reside:

8. Ha quanto tempo:

9. Qual a ocupacdo e a escolaridade dos seus pais:

10. Qual a renda mensal aproximada de sua familia (valor de referéncia salario minimo
em maio/2011):

[JAté 545,00 reais [JDe 545,00 a 1635,00 reais
[1De 1635,00 a 2725,00 reais [1De 2725,00 a 3815,00 reais
[JDe 3815,00 reais a 4905,00 JAcima de 4905,00 reais

[1N&o informou

11. Vocé pode citar trés programas de TV que assiste com freqiéncia:

. Canal:
. Canal:
. Canal:
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Anexo |11 - Roteiro de entrevista semi-estruturada

Sobre sua vida escolar:

- Seus pais eram exigentes em relacao as suas notas.

- eles acreditavam que os estudos poderiam leva-lo a ter sucesso profissional.

- vocé acha que seus pais influenciaram sua vida escolar e seu futuro profissional.

- vocé acha que foi um aluno dedicado e que a escola contribuiu de forma decisiva em
sua formacdo atual.

- que tipo de “marcas” vocé guarda de sua trajetdria escolar; hoje vocé a vé€ como algo
positivo e bom de ser lembrado; ao, ao contrario, tém lembrancas ruins do periodo em
que esteve na escola;

Sobre sua participacéo na vida escolar de seu filho:

- fale um pouco sobre sua expectativa em relacdo ao futuro profissional de seu filho,
voceé espera que ele faca um curso de nivel superior.

- vocé é exigente em relacdo as notas de seu filho.

- que tipo de argumento(s) costuma utilizar para induzir que seu filho estude e tenha um
bom aproveitamento nas aulas.

- como Vvocé costuma participar da vida escolar de seu filho, por exemplo, observa as
licbes ou cadernos e ajuda com as tarefas escolares. Vocé o ajuda de alguma forma com
a disciplina Historia, por exemplo. E com qual frequéncia.

Sobre a forma de presentear seu filho:

- que tipo de presente costuma dar a seu filho.

- vocé costuma presented-lo, por exemplo, com livros ou outros materiais que a seu ver
possam contribuir com seus estudos.

- alguma vez considerou isso ao presentea-lo.

- vocé costuma participar com ele da leitura dos livros ou Ihe faz perguntas sobre o que
leu; pede que escreva historias, etc.

Sobre as opc¢oes de lazer em familia e as viagens:

- guando pensa em fazer um passeio em familia que tipo de programa voceé prioriza.

- 0 que considera ou costuma considerar ao escolher uma atividade de lazer em familia.
- vocé costuma levar seu filho a certas atividades culturais, como por exemplo, visita a
museus, exposic¢des, e pontos historicos da cidade.

- acredita que tais passeios possam contribuir para o rendimento escolar de seu filho, e
mais especificamente, em seu aprendizado na disciplina historia e ja considerou isso ao
escolher alguma atividade de lazer em familia.

- vocés costumam fazer ou ja fizeram alguma viagem em familia.

- que tipo de passeios realizaram na(s) viagem(s).
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Sobre alguns habitos cotidianos da familia relacionados a leitura e a escrita:

- vocé tem hébitos de leitura. Cite.

- vocé costumava ou costuma ler para seu filho e o ajuda de alguma forma a ter maior
acesso a leituras diversas, tais como jornais, revistas, livros, literatura de cordel e
historias em quadrinhos.

- vocé tem alguma atitude que possa favorecer um ambiente de leitura em sua casa ou se
lembra de alguma atitude que tenha tomado nesse sentido.

- vocé permite que o material de leitura (livros, revistas, etc.) que possuem em casa
esteja disponivel ao seu filho.

- vocés tém o hébito de deixar bilhetes, fazer anotacdes, organizar agendas, entre outras
formas de organizacao do cotidiano da casa.

- vocés guardam algum tipo de objeto que possa ser considerado como parte da
memoria/ historia da familia, por exemplo, albuns de fotografia, videos familiares, ou
outros objetos.
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