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RESUMO

A pesquisa investiga a relacdo entre educacao profissional e juventude, no
ambito da educagéo profissional de nivel médio, tendo como referéncia os
interesses da juventude, a respeito da sua trajetéria e da expectativa que
manifestam entre a escola e o futuro. O estudo tem como sujeitos de pesquisa
os jovens estudantes do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo (IFSP), antigo CEFET-SP. Os dados foram coletados no ano de
2009, sendo utilizado um instrumento de pesquisa que inclui uma escala de
atitudes, elaborado de acordo com o método de Likert. A amostra final que
serviu de base para a analise € composta de 81 alunos, matriculados nos
cursos técnicos integrado e desvinculado do ensino médio, predominantemente
na faixa etaria de 14 a 17 anos e do sexo masculino. O método utilizado,
consta de pesquisa empirica realizada com a finalidade de analisar a opinido
dos alunos a respeito: dos objetivos da educagéao profissional; dos motivos que
os levaram a ingressar num curso técnico; das suas expectativas de futuro; do
entendimento quanto ao incentivo a continuidade dos estudos e do que
representa a formagao técnica recebida. Para a elaboragao das afirmagdes do
instrumento de pesquisa, foi realizada um levantamento de fontes selecionadas
para a pesquisa: legislagdo, documentos do Ministério da Educagao (MEC) e
do IFSP, visando verificar a correspondéncia entre os fins do ensino
profissionalizante e as expectativas dos jovens ingressantes e concluintes de
cursos técnicos. A hipotese principal € de que existem divergéncias entre as
expectativas do jovem em relacédo ao seu futuro e as expectativas daquilo que
estes jovens pensam que a sociedade industrial espera deles, ou seja, buscar
inserir-se no mercado de trabalho, tdo logo concluida a formagao técnica. Os
resultados apontam divergéncias entre os objetivos da legislagdo educacional e
as expectativas de futuro dos jovens estudantes. Os conceitos basicos que
orientam a pesquisa, elaborados pela Teoria Critica, sdo: educacéo,
emancipacao, formagdo e adaptacdo (Adorno); sociedade industrial,
pensamento unidimensional e racionalidade tecnoldgica (Marcuse); trabalho
alienado e divisao social do trabalho (Marx).

Palavras-chave: juventude, formacao, ensino técnico, IFSP, Teoria Critica da
Sociedade.
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ABSTRACT

The research investigates the relation between professional education and
youth, as part of professional education in the middle level, having as reference
the interests of the youth, concerning its trajectory and the expectative they
express between school and future. The study has as research participants the
young students from Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo (IFSP), the old CEFET-SP. The data was collected in 2009, having
used as the research instrument an attitude scale, which was prepared
according to Likert method. The final sample which was used as the basis for
the analysis is composed of 81 students, who were registered in technical
courses integrated and without linkages with the secondary school,
predominantly in an age group between 14 and 17 years old, and male ones.
The used method, contains an empirical research made with the aim of
analyzing the students opinions about: the professional education objectives,
the reasons why they chose a technical course, their future expectations, their
understanding about the stimulus to the continuity of their studies and what the
technical formation received represents. In order to elaborate the research
instrument affirmations, a documental research was made with selected
sources: legislation, documents from Ministério da Educacdo (MEC) and from
IFSP, trying to check the correspondence between the purposes of the
professional education and the expectations of the young students and
graduated from the technical courses. The mainly hypothesis is that there are
divergences between the young students expectations concerning their future
and the expectations that these young students think that the industrial society
expect from them, in other words, getting inserted in the job market as soon as
they finish their technical education. The results show divergencies between the
educational legislation objectives and the future expectations of the young
students. The basic concepts that guide the research, which were prepared by
the Critical Theory, are: education, emancipation, formation and adaptation
(Adorno), industrial society, unidimensional thought and technological
racionality (Marcuse); social alienation and social division of labor (Marx).

Key words: youth, formation, technical teaching, IFSP, critical theory of society.
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INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo
(IFSP) foi criado a partir da estrutura existente do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Sdo Paulo (CEFET-SP)', mediante a Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, com a finalidade de oferecer educagao profissional e
tecnologica em diferentes modalidades e etapas de ensino, articulando assim a
educacédo de niveis superior, basico e técnico. O IFSP é composto por 11
campi em funcionamento no Estado e mais quatro que iniciam suas atividades

ainda em 2010, além de outros 12 campi em fase de implantagao.?

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia s&o
autarquias da Unido pertencentes ao sistema federal de ensino superior,
subordinados ao Ministério da Educacéo (MEC). Os Institutos Federais fazem
parte da Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a
qual, por sua vez, cobre todos os estados brasileiros. Segundo o MEC, em
2010, a rede federal ultrapassara as 354 unidades previstas. Os cursos
oferecidos pelas instituicdes da rede sao os seguintes: ensino médio, cursos
técnicos, cursos superiores de tecnologia, cursos de engenharias, licenciatura,
especializacdo, além de mestrado e doutorado. Quanto ao atendimento, a
Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldégica pretende,

ainda no ano de 2010, oferecer ensino a 500 mil alunos no pais.*

Como professora do ensino médio profissional, acompanhei algumas
mudangas dos curriculos de cursos técnicos em virtude das alteragdes oficiais
ocorridas neste nivel de ensino. No tocante a implementagcdo das reformas
educacionais, pude constatar que, entre os sujeitos envolvidos nesse processo,
0s menos ouvidos eram os jovens alunos — que sao exatamente o publico-alvo

do ensino profissionalizante.

1 O nome da instituicdo sofreu alteragdo durante a realizacdo desta pesquisa. Por esse motivo,
os anexos referentes ao questionario piloto (anexo 3) e ao processo de validagdo do
instrumento (anexo 4), referem-se ao “CEFET-SP”, enquanto o restante da pesquisa
acompanha a mudancga de nome da instituicdo. Cabe destacar que a aplicagdo do instrumento
final foi realizada no ano de 2009, quando a instituicdo ja denominava-se “IFSP”.

2 Dados atualizados pela Diretoria de Graduagao do IFSP em 16 de junho de 2010.

* Dados disponiveis na Internet: http://redefederal.mec.gov.br/, em setembro de 2010.
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As alteragbes das politicas educacionais voltadas ao ensino
profissionalizante de nivel médio as quais me refiro sdo as vinculacdes e
desvinculagdes do ensino técnico com o ensino médio ocorridas apos a LDB n°
9.394 de 1996 — e sempre por meio de decretos-lei. Essas mudancgas politicas
dirigidas ao ensino profissionalizante referem-se ao debate sobre a relagéo
entre educacado e trabalho, em que se questiona, entre outros pontos, a
conformacgdo do sistema de ensino sob a égide do principio educativo do
trabalho®. Tais vinculagdes e desvinculagdes legais do ensino técnico com o
ensino médio permitem indagar se o jovem realmente teria, a partir da
educacao profissional, os fundamentos técnicos e praticos utilizados em
determinados processos de producédo ou se receberia apenas um treinamento
para o uso das técnicas produtivas. Isso leva a pensar que essas modificacdes
relativas ao ensino profissionalizante parecem estar associadas a economia

politica adotada pelos governos.

Da minha experiéncia na rede federal, surgiram as seguintes
indagacgdes: qual &, de fato, o sentido das reformas no ensino profissional:
acompanhar as mudancgas junto ao seu publico ou visar a conformacéo e ao
controle da juventude? Quais as expectativas desses jovens em relagcdo ao
futuro? O conflito gerado por essas questdes levou-me a outras perguntas, tais
como: os interesses dos jovens estdo vinculados a tecnologia? Se sim, de que
modo se vinculam? E, por fim, os jovens se adaptam as expectativas que a

sociedade, a escola e a familia depositam neles?

Ao problema de pesquisa apontado, soma-se a preocupagido com as
mudancas constantes da educacido brasileira, especificamente aquelas
relativas a educacéao profissional de nivel técnico — ora associada a formacgao

geral, ora dissociada dela.

* Utiliza-se aqui o termo conformacgao para fazer referéncia ao fato de que, sob a sociedade
capitalista, o trabalho continua a ser, de acordo com a constatagao de Marx, trabalho alienado
(Marx, 1985). Por isso, é indispensavel a cautela quando defende-se o trabalho como principio
educativo a medida que ele n&o so dispde a formacido mas também a semiformacao. Nesse
sentido Adorno questiona “a formacgao a partir de uma forma social assumida pelo trabalho, [...]
caracterizada pela converséo progressiva de ciéncia e tecnologia em forgas produtivas”,
segundo Leo Maar (1995), que afirma: “a dissolugdo da formagédo como experiéncia formativa
redunda no império do que se encontra formado, na dominagéo do existente” (Leo Maar, 1995,

p. 19).
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Para estudar esse periodo de transformagbes ocorridas no ensino
profissional brasileiro, vale lembrar os apontamentos de Marx e Engels de que
“a histéria da humanidade tem de ser sempre estudada e tratada em conexao
com a histéria da industria e da troca” (Marx; Engels, 1984, p. 33). Assim,
admite-se que as mudangas decorrentes das politicas educacionais voltadas
ao ensino profissional ndo podem ser diferentes, tendo em vista que, no
periodo estudado, os cursos técnicos passaram por reformulacdes, visando a
uma maior aproximacdo com o mercado de trabalho e, portanto, com a
industria - visto que a principal area de formacao atendida pelos cursos da rede
federal e, portanto também pelo IFSP é a industria. Os principais agentes
dessas alteragdes foram os criadores (ou, nesse caso, os reformuladores) das
leis que orientam tal ensino, depreendendo dai que o fator motivador dessas

mudancas parece ter sido politico.

As relagdes entre as modalidades do ensino técnico giram em torno de
um modelo de educacédo profissional — seja integrada a formagéo geral, seja
separada dela — sempre préximo da légica da industria e dos processos
produtivos, uma vez que a producido € o que continua a determinar a divisao
social do trabalho. A grande industria separa a esfera da ciéncia da esfera do
trabalho, considerando aquela como poténcia autbnoma de producgéo (forga
produtiva) e esta (forga de trabalho), por sua vez, como componente variavel
do capital. Tal consideragdo sugere o trabalhador, técnico formado em um
modelo de ensino especifico, como individuo parcial e cada vez mais
especializado. De acordo com as palavras de Marx, “o proprio individuo é
dividido e transformado no motor automatico de um trabalho parcial” (Marx,
1985, p. 283).

Tomando como base as mudangas ocorridas desde a promulgag¢ao da
LDB no Brasil em 1996, por intermédio de decretos-lei — e que, alias, pude
acompanhar como professora da rede federal —, vieram em geral
acompanhadas de um debate sobre aquilo que se imaginava ser o esperado

pelo mercado de trabalho no que se refere a formacéao técnica de nivel médio.
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Os Institutos Federais sao instituicbes escolares que supostamente
possibilitam ao jovem uma insergdo no mundo do trabalho,® promovendo, para
atingir essa finalidade, uma adaptagéo do jovem ao mercado de trabalho, na
forma de treinamento proposto por um dos decretos-lei que rege um dos
modelos de ensino técnico ofertados, por meio da organizacao curricular do

ensino técnico dessas instituicdes.

Os cursos técnicos desvinculados do ensino médio — modelo de ensino
formalizado pelo Decreto n° 2.208 de 1997, ministrados atualmente nas
instituicbes de ensino profissional em um curto espago de tempo (dois anos ou
quatro semestres) — formam o aluno para desempenhar uma atividade
especifica no mercado de trabalho; em termos educacionais: forma para uma
habilidade. Nesse modelo, ao que parece, o jovem esta sendo adaptado para o
mercado e a escola profissionalizante passa a ser uma esfera de adaptacgao,
de treinamento para a ocupacao técnica. A esse proposito, € de se pensar no
destaque proposto por Leo Maar (1995) no que se refere ao pensamento de

Adorno sobre um alerta aos educadores:

em relagao ao deslumbramento geral, e em particular o relativo
a educagdo, que ameaga o conteudo ético do processo
formativo em funcdo de sua determinagao social. Isto é,
adverte contra os efeitos negativos de um processo social
pautado meramente numa estratégia de “esclarecimento” da
consciéncia, sem levar na devida conta a forma social em que
a educagcdo se concretiza como a apropriagcdo de
conhecimentos técnicos (Leo Maar, 1995, p. 11).

O modelo de ensino anteriormente referido — desvinculado do médio —
principalmente na forma como foi proposto, ndo favorecia a apropriacdo de
conhecimentos técnicos, por parte do aluno, em virtude do pouco tempo para o
desenvolvimento das atividades devido a terminalidade, conclusao de formagao

direcionado ao mercado de trabalho, proposta para cada moddulo. A esse

® A expressao mundo do trabalho é utilizada diversas vezes neste texto. Porém, cabe dizer que
se trata de um termo ambiguo, pois pode induzir que tal mundo esta apartado da sociedade e
de suas instancias de produgdo. E aqui mantido pelo seu uso generalizado na area das
ciéncias sociais. Feita essa ressalva, o termo ndo mais sera grafado em italico neste texto,
passando, portanto, a ser grafado normalmente em redondo.
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respeito vale destacar novamente Leo Maar (1995), ao observar, do

pensamento de Adorno, que:

o conteudo da experiéncia formativa ndo se esgota da relagcao
formal do conhecimento — das ciéncias naturais, por exemplo —
mas implica uma transformagdo do sujeito no curso do seu
contato transformador com o objeto na realidade. Para isso se
exige tempo de mediacdo e continuidade, em oposi¢do ao
imediatismo e fragmentac&o da racionalidade formal coisificada
(Leo Maar, 1995, p. 25).

Quanto ao ensino técnico, vinculado ao ensino médio, com duragao de
quatro anos, — por isso, com mais tempo para a mediacéo e continuidade, em
oposigao ao imediatismo — € um modelo voltado para a formagao geral do
aluno e, portanto, para um entendimento sobre a sua area de formacao técnica.
Esse modelo de ensino integrado, novamente permitido pelo Decreto n° 5.154
de 2004, proporciona ao estudante — pelo que pude constatar como
professora de duas instituicdes da rede federal de educagéo profissional —
uma formagéo abrangente e, por isso, mais consistente, uma vez que o aluno
frequenta o ensino médio e o ensino técnico conjuntamente — e, ainda, ao
longo de um maior periodo, tanto em relagdo a duragao total do curso quanto
em relacdo ao tempo dedicado as disciplinas técnicas, tendo assim a
possibilidade de uma maior participacdo nas atividades promovidas pela escola

e pelo curso que frequenta.

A formacao geral a que me refiro ocorre devido ao fato de que os alunos
passam a cursar os ensinos médio e técnico concomitantemente, permitindo ao
estudante uma melhor reflexdo quanto a esta ou aquela esfera de formacéo. O
tempo maior de que o professor dispbe para desenvolver os conteudos
programaticos do curso é também um outro aspecto que precisa ser levado em
consideragao. Na medida em que os professores tém uma maior carga horaria
para o desenvolvimento de uma atividade e mais disciplinas para trabalhar os
conteudos e os exercicios praticos — fato que se verifica no curso integrado se
comparado ao curso técnico desvinculado do médio — havera, por parte
desses professores, a possibilidade de que a realizacdo do trabalho docente

seja desempenhada com maior “qualidade”. O resultado desse trabalho é
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refletido na formacado do aluno, que passa a ter um melhor entendimento a

partir daquilo que foi desenvolvido na pratica.

De uma perspectiva tedrica, esse pode ser um modo particular de
contribuir para a formagéao critica do jovem aluno de um curso técnico. Num
dialogo com Adorno, Becker da um exemplo de comportamento autbnomo que

pode ser aqui comparado a formacgao técnica a qual nos referimos:

Quando alguém que trabalhou como contador e se tornou
supérfluo pela introducdo das maquinas correspondentes,
devendo passar por uma preparagao educacional como
programador, € necessario que nao aprenda apenas o que
devera fazer, mas receba também uma outra perspectiva de
orientagdo, uma outra dimensdo de pensamento. Para isto
seria necessario, por exemplo, aprender possivelmente uma
outra lingua, mesmo sem necessita-la, pois deste modo
desenvolve-se um outro plano de experiéncia. Esta
combinacdo entre preparacdo imediata e horizonte de
orientagdo é algo que na pratica ainda falta a toda a nossa
formagédo profissional e que eu considero tao importante
porque, hum mundo como o nosso, 0 apelo a emancipacao
pode ser uma espécie de disfarce da manutencao geral de um
estado de menoridade, e porque é muito importante traduzir a
possibilidade de emancipacdo em situacbes formativas
concretas (Becker in Adorno, 1995, p. 180).

Esse exemplo pode ser comparado a uma das atividades desenvolvidas
por um técnico mecanico: a operacdao de maquinas com controle numeérico
computadorizado, para a usinagem de pegas. Nao basta orientar o aluno para
a programacgao do equipamento, € necessario o ensinamento das técnicas de
producdo, o conhecimento das propriedades do material, das ferramentas de
usinagem, da orientacdo do desenho mecanico da pega, entre outros aspectos,
para que o técnico ndo passe a desempenhar um papel de operador e sim de
alguém que pensa o processo de fabricagdo de um produto e pode melhora-lo,

altera-lo e nao somente executa-lo.

Durante a formagéao técnica, de acordo com o modelo integrado, o aluno
tem a oportunidade de identificar a existéncia de diversas possibilidades de
trabalho que o curso técnico lhe possibilita, tendo assim uma maior
compreensao sobre sua area de atuacdo e ndo somente sobre uma atividade

especifica. Inserido no mercado de trabalho, na medida em que esta
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desempenhando uma atividade profissional, o estudante pode, a partir dessa
formagao técnica geral, atuar em outras fungdes, buscando inclusive outros
postos de trabalho e outras funcdes dentro de seu campo de aprendizado. Ja a
formacado especifica promovida pelo ensino técnico desvinculado do ensino
meédio — por exigéncia do Decreto n° 2.208 de 1997 (técnico desvinculado) —
torna-se um conhecimento acumulado cujo detalhamento determina a perda da

perspectiva da totalidade do curso.

Cabe aqui elucidar melhor, antes de avancar, o que representa cada um

dos sistemas de ensino até entio citados:

a) Sistema de Ensino Técnico — desvinculado do ensino médio: promulgado
pelo Decreto n°® 2.208 de 1997, € um curso técnico de nivel médio em que sdo
oferecidas somente as disciplinas referentes ao ensino técnico, ou seja, sua
grade curricular € composta pelas disciplinas técnicas. Pode ser frequentado
por alunos que ja possuem ensino médio ou que estdo em sua fase de
conclusdo, na mesma ou em outra instituicdo. Inicialmente, o curso técnico
desse sistema de ensino foi proposto por mdédulos, ou seja, ele seria dividido
em pequenos cursos com terminalidade ao final de cada etapa (normalmente
com duracdo de um semestre). Ao final de cada um desses modulos, o
estudante pode requerer o certificado equivalente aquela etapa do curso e,
concluidas todas as etapas (minimo de quatro semestres), o aluno tem direito

ao diploma de técnico.

b) Sistema de Ensino Técnico Integrado: amparado pelo Decreto n° 5.154 de
2004, € um curso técnico de nivel médio em que as duas bases do
conhecimento sao ofertadas concomitantemente, isto €, o ensino médio regular
e 0 ensino técnico fazem parte da mesma grade curricular. O curso técnico
integrado, nas instituicbes que compdem a rede federal, possui o regime anual

de estudos, com a duragao de quatro anos.

Os debates oriundos das reformas vividas pelas instituigdes que
compdem a rede federal, em virtude dos dois decretos-lei ja citados, tratam de
diversas questbes, entre elas: as reformas provenientes das mudancgas de
governo federal; o financiamento recebido pela alteragdo do modelo de ensino
ofertado (quando da promulgagédo do Decreto n°® 2.208 de 1997); a entrada do

jovem no mercado de trabalho; a possibilidade de ingresso de trabalhadores no
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ensino técnico; o tempo de duragcdo dos cursos; a “qualidade” do ensino
oferecido mediante a troca de sistema; a formacado e o treinamento do jovem,
entre outras. Essas questdes que permearam as mudangas ocorridas nas
instituicdes quanto a oferta de ensino técnico levaram a discussao de que tipo

de formacao e treinamento pretendia-se ao futuro técnico.

E nesse sentido que o tema é investigado em consonancia com o ponto
de vista defendido por Adorno sobre a questdo da educagdo para a
emancipacgao, quando o pensador de Frankfurt aponta precisamente que: “O
que € peculiar no problema da emancipagdo, na medida em que esteja
centrado no complexo pedagdgico, € que mesmo na literatura pedagogica nao
se encontre essa tomada de posigdo decisiva pela educacdo para a

emancipagao, como seria de se pressupor” (Adorno, 1995, p. 172).

Os dois momentos de mudancas no sistema de ensino profissional
mediante as reformas ocorridas em 1997 e em 2004, o problema nao foi
observado no sentido de promover a emancipagao do jovem, ou, em outras
palavras, o debate foi sempre orientado e direcionado com a finalidade de

preparar o aluno para o trabalho.

7

Torna-se necessario comentar que ndo € somente o0 ensino
profissionalizante que assume o carater de preparatério para o mercado de
trabalho (embora muitos jovens o utilizem como modo de se preparar para o
vestibular) — ainda que ele também se diferencie, do ensino médio pela
“terminalidade”, ou seja, apds conclui-lo o jovem estaria pronto e formado. Ora,
o0 ensino médio convencional também acaba por adquirir esse carater, tendo
em vista que, para determinadas parcelas da populagcéo, ele € encarado como
um periodo de preparagcdo para o vestibular e, consequentemente, para o
ensino superior. Com isso, 0 ensino médio regular passa a ser vivido pelos
jovens ndo como um processo formativo, mas como uma etapa preparatoria.
Para esses jovens € no ensino superior — ai sim — que acontece a formacgao.
Nesse caso, porém, € preciso destacar que os cursos de graduagdo, com
algumas excecgbes, sao voltados para especializar os individuos. Dessa
maneira, o potencial de formacdo da educacéo escolar poderia ficar perdido,

uma vez que a perspectiva que o ensino médio (seja o profissionalizante, seja
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o integrado, seja o regular) impde aos alunos é a de uma preparagao

instrumentalizada em fungao de objetivos futuros.

Pensar em uma educacao para a formagao do jovem, portanto, parece
ser utopico, sobretudo no ensino profissionalizante. Como diz Adorno (1995, p.
64), formacao cultural é justamente aquilo para o qual “ndo existem a
disposicdo habitos adequados: ela sé pode ser adquirida mediante esforgco
espontaneo e interesse; ndo pode ser garantida simplesmente por meio de

frequéncia de cursos”.

Pelo que se disse acima, a formagdo apontada como geral também
poderia ser questionada, pois € determinada por uma forma social assumida
pelo trabalho e esses modelos previamente definidos para os jovens, néo lhes
permite normalmente a reflexdo sobre o processo de ensino pelo qual estao

passando.

Sobre esse problema da formagado, faz-se necessaria uma critica
permanente, tal como sugere Leo Maar: “A educagdo nao é necessariamente um
fator de emancipacdo. Numa época em que educagéo, ciéncia e tecnologia se
apresentam — agora “globalmente”, conforme a moda em voga — como

passaporte para um mundo “moderno” [...]"(Leo Maar, 1995, p. 11)

A esse propésito, diz ainda o autor: “E preciso romper com a educacao
enquanto mera apropriacdo de instrumental técnico e receituario para a
eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboragdo da histéria e ao

contato com o outro nao-idéntico, o diferenciado (Leo Maar, 1995, p. 27).

Essas consideracbes permitem ponderar que as escolas
profissionalizantes divulgam uma promessa de insergdo no mercado de
trabalho mediante a conclusao dos cursos que oferecem, mas, a realidade com

a qual os jovens se deparam depois de formados pode ser bem diferente.

O jovem estudante € motivado a cursar o ensino técnico por razdes que
podem se modificar ao longo do curso, desde sua entrada até seu término.
Mesmo que o aluno tenha comecado o ensino técnico com pretensdo de
ingressar no mercado de trabalho, € necessario considerar o prestigio que a
formagao universitaria possui entre os jovens e a sociedade. Atualmente, nas

préprias instituicdes de ensino técnico, por exemplo, o jovem se depara com a
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oferta de cursos como os das engenharias, das licenciaturas e do ensino
tecnoldégico de nivel superior, ou seja, a propria escola contribui para que as
expectativas em relagdo a formagdo se ampliem. Essa possibilidade de
ampliagdo da formacédo é um fator positivo, embora contrarie o objetivo dos
cursos técnicos de insercdo no mercado de trabalho. Por outro lado, as
pressdes externas sofridas por esses jovens podem também determinar essas
mudangas quanto a sua pretensao para o futuro, na medida em que constatam
que o mercado de trabalho exige cada vez mais certificados e diplomas —

além da sua formacao de técnico.

Os jovens até podem almejar por uma formagdo, mas ao mesmo tempo
percebem que ela pouco influenciara sua vida futura, pois o que importa é a
adaptacdo as necessidades sociais estabelecidas e que estdo ligadas a
manutencdo do sistema econdmico. Esta é, portanto, uma das contradicdes
presentes na educagao escolar e que parece ser ainda mais visivel no ensino
meédio: de um lado, o investimento que cada individuo deve fazer em direcéo a
sua formacao e ao fortalecimento de sua autonomia, e, de outro lado, a sua
adequagao aos padrdes vigentes na sociedade. Em outras palavras: ou o
jovem faz um curso voltado para o mercado de trabalho ou faz um curso que
Ihe dé formacao e autonomia para a vida, sem uma preocupacgao imediata com

um emprego.

Ao que parece, os jovens de hoje vivem esse dilema de modo mais
dramatico do que qualquer outro grupo etario. Essa contradi¢ao se faz presente
tanto em escolas com alunos que tém uma expectativa de cursar o ensino
superior quanto em escolas em que os alunos tém uma perspectiva mais
imediatista, isto €, quando estio interessados primeiramente com a entrada no
mercado de trabalho. Mesmo com a expectativa do ensino superior, muitos
jovens que cursam o ensino meédio ja tém que passar pelo dilema de definir a
escolha de um curso em virtude da maior ou menor facilidade de ingresso no
mercado de trabalho. De qualquer maneira, fatores internos e externos a
escola concorrem para a mudanca de perspectiva, a qual, por sua vez, nao
significa necessariamente que alternativas que apontem para a formagéo estéo
sendo criadas para os estudantes. O que parece claro € que a contradi¢ao se

apresenta desde cedo para os jovens, e eles, por sua vez, precisam lidar com
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ela, fazendo opgbes e pagando um preco por suas escolhas — seja seu
enquadramento no mercado de trabalho, a fim de ter ai uma chance de
sucesso, seja sua resisténcia, visando a emancipagao e correndo o risco de
nao obter esse sucesso. Estes sido aspectos debatidos com base nos
resultados coletados da pesquisa realizada com alunos do ensino técnico sobre

0 que pretendem com a concluséo do curso.

A conclusédo do curso e a possibilidade de ingressar no mercado de
trabalho exigem do jovem uma mudanga da condigdo de estudante para a
condigdo de trabalhador. Esta, em decorréncia, exige do individuo o ajuste ao
processo produtivo e a busca de eficiéncia para o desempenho de servigcos a
ele atribuidos em prol da racionalidade estabelecida pela técnica. Com esse
propésito, a formagéao técnica especifica € pensada com o objetivo de atender
as demandas de mercado, a exemplo do modelo promulgado pelo Decreto n°

2.208 de 1997, conforme mencionado anteriormente.

Esse modelo de ensino técnico pretende que o jovem apreenda nos
Institutos Federais as técnicas necessarias ao aprendizado de uma formagao
especifica. O conceito de técnica € aqui entendido como um conjunto de
instrumentos que pode servir tanto para o controle quanto para a libertagado do
homem, e a tecnologia, por sua vez, é compreendida como um modo de
producdo que se utiliza da técnica como ferramenta de controle social sobre o
individuo (Marcuse, 1999).

Num texto até hoje atual, Horkheimer e Adorno (1985) fazem uma critica
a racionalizacdo da sociedade e a instrumentalizacdo cada vez maior da
técnica como um meio de dominagdo ao mesmo tempo econdmica, politica,
ideoldgica e cultural. Em Dialética do esclarecimento, os pensadores de
Frankfurt elaboram um diagndéstico da sociedade capitalista contemporanea —

uma sociedade eminentemente de massa e de mercado afirmando o seguinte:

O que nao se diz é que o terreno no qual a técnica conquista
seu poder sobre a sociedade € o0 poder que O0s
economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A
racionalidade técnica hoje é a racionalidade da propria
dominagéo. Ela € o carater compulsivo da sociedade alienada
de si mesma (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 114).
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Com o mesmo sentido, Marcuse considera o uso da tecnologia na
sociedade industrial como o principal aparelho de controle e dominacdo do
homem, afirmando que “as relagdes entre os homens estdo cada vez mais
mediadas pelo processo da maquina” (Marcuse, 1999, p. 81). Para ele, a
tecnologia é um processo social em que os grupos direcionam sua aplicagéo e
sua utilizacdo para a reproducédo da ordem social. Como modo de producéo, a
tecnologia é “uma forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as relagdes
sociais”, mas no capitalismo ela se configura como “um instrumento de controle

e dominacao” (Marcuse, 1999, p. 73).

A tecnologia na sociedade industrial continua a ser utilizada
principalmente no sentido da dominagdo dos homens sobre os homens e dos
homens sobre a natureza, guiada pela racionalidade da dominagéao tecnoldgica
segundo a qual o universo dos fatos dados passa a ser aceito como o unico
possivel. Dessa forma, a sociedade contemporanea impde a todos a adogao da
tecnologia ndo s6 como um meio, mas como um fim em si mesmo. Na
concepgao de Marcuse (1999), a racionalidade técnica constitui uma ideologia;
a ideologia da racionalidade tecnoldégica a medida que é a expressao de
relacbes objetivas de uma sociedade tecnicamente administrada, isto €, uma

sociedade unidimensional.

Sobre a tecnologia na sociedade industrial e seus efeitos sociais e

politicos, o autor afirma que, na sociedade industrial desenvolvida,

0 aparato técnico de produgdo e distribuicdo (com um
crescente setor de automatizagao) nao funciona como a soma
total de meros instrumentos que possam ser isolados de seus
efeitos sociais e politicos, mas, antes, como um sistema que
determina, a priori, tanto o produto do aparato como as
operagdes de sua manutencdo e ampliacdo. Nessa sociedade
o0 aparato produtivo tende a tornar-se totalitario no quanto
determina n&o apenas as oscilagdes, habilidades e atitudes
socialmente necessarias, mas também as necessidade e
aspiragdes individuais. Oblitera, assim, a oposi¢ao entre
existéncia privada e publica, entre necessidades individuais e
sociais. A tecnologia serve para instituir formas novas, mais
eficazes e mais agradaveis de controle social e coesao social
(Marcuse, 1967, p. 18).
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O autor afirma também que a tecnologia ndo é neutra e independente
como tradicionalmente se imagina (ou melhor, como normalmente é imposto,
de modo inequivoco e avassalador, por um discurso que opera em toda a

sociedade), ja que,

em face das particularidades totalitarias dessa sociedade, a
nocgao tradicional de neutralidade da tecnologia ndo mais pode
ser sustentada. A tecnologia ndo pode, como tal, ser isolada do
uso que lhe é dado; a sociedade tecnoldgica é um sistema de
dominagdo que ja opera no conceito e na elaboragcdo das
técnicas (Marcuse, 1967, p. 19).

Assim, a racionalidade tecnolégica torna-se racionalidade politica

quando,

no ambiente tecnoldgico, a cultura, a politica e a economia se
fundem num sistema onipresente que engolfa ou rejeita todas
as alternativas. O potencial de produtividade e crescimento
desse sistema estabiliza a sociedade e contém o progresso
técnico dentro da estrutura de dominacdo. A racionalidade
tecnoldgica ter-se-a tornado racionalidade politica (Marcuse,
1967, p. 19).

A administracdo técnica das esferas de producdo, distribuicdo e
consumo das mercadorias caracteriza o capitalismo monopolista e ndo ha lugar
para os individuos — e tampouco para a expressdo do pensamento e para o
desenvolvimento de outras formas de manifestagdo que nao seja aquela da

razao instrumental.

Pode-se pensar que as politicas educacionais para o0 ensino
correspondem a um instrumento legal dos governos na conformacao de leis
que regem o sistema da sociedade industrial. E ndo aceitando os objetivos
postos por essa legislagdo como sendo os mesmos objetivos dos jovens que
buscam a formacdo técnica, a presente pesquisa pretende verificar como a
juventude estabelece suas relagbes com a escola, com a familia e com a

sociedade, considerando que estas trés esferas da vida influenciam
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preponderantemente a tomada de decisao do jovem, incluindo ai os caminhos

que ele devera tomar apds o término do curso profissionalizante.

Orientando-se mais uma vez por Marcuse (1967), considera-se que:

a teoria critica deve abstrair-se da organizacdo e utilizagao
praticas dos recursos da sociedade, bem como dos resultados
dessa organizacéo e utilizagdo. Tal abstracdo que se nega a
aceitar o universo de fatos dados como o contexto final de
validacao, tal analise “transcendente” aos fatos a luz de suas
possibilidades, captadas e negadas, pertencentes a prépria
estrutura da teoria social (Marcuse, 1967, p. 15).

Dessa forma, examinar as expectativas dos jovens estudantes do IFSP
diante do futuro — enquanto estdo na etapa de formagao de um curso técnico
— permitira aferir se o ingresso no mercado de trabalho é o principal objetivo

deles.

Nessa fase em que o jovem esta se projetando para um “mundo adulto”,
a definicdo por uma profissdo é algo bastante conflitante. Conforme Erikson,
essa escolha “assume um significado que excede a questao da remuneragao e
do status”. E por essa razdo que, segundo o autor, “alguns adolescentes
preferem nao trabalhar, por algum tempo, em vez de serem forcados a
ingressar numa carreira que, sendo promissora, ofereceria perspectivas de
éxito, mas sem a satisfacdo de funcionar com exceléncia impar” (Erikson,
1976, p. 130).

Sobre a nogdo de que a juventude vive uma “moratéria social’,

concedida pelos adultos, o autor afirma que

a medida que os progressos tecnologicos ampliam cada vez
mais o intervalo de tempo entre o comeco da vida escolar e o
acesso final do jovem ao trabalho especializado, a fase de
adolescéncia torna-se um periodo ainda mais acentuado e
consciente; e, como sempre aconteceu em algumas culturas,
em certos periodos, passou a ser quase um modo de vida entre
a infancia e a fase adulta (Erikson, 1976, p. 128).
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Tomando essas consideragdes como referéncia, o que se pretende aqui
€ investigar as relagdes entre educagao profissional e juventude no ambito das
reformas do ensino técnico profissional, tendo como referéncia os interesses
desses jovens a respeito de suas trajetorias pessoais e das expectativas que
manifestam entre a escola e o futuro. Para tanto, os principais conceitos que
orientam esta pesquisa sao: formagao, educagao, ensino, instrugéo, tecnologia

e juventude.

Alguns autores ja se preocuparam em fazer a distingdo entre os
conceitos de formacgao, educacao e instrucdo. Entre eles esta o russo Anatoli
Lunatcharski,® que lancou as “bases do novo sistema de instrucéo [e elaboroul]
as principais teses teoricas e praticas da edificacdo da escola socialista”.
Segundo Mikhail Prokofiev’, Lunatcharski “levou a pratica os principios da
escola politécnica unificada do trabalho, criou uma ampla rede de educacéao
pré-escolar, de instrucdo profissional secundaria e de ensino superior, de

estabelecimentos de ensino e de cultura” (Lunatcharski, 1988, p. 3).

Na relacdo que se estabelece entre os conceitos de instrugao, ensino,
educacéao e formagao, Lunatcharski diz que “a instrugdo engloba o ensino e a
educacgao” e que ambos estdo estreitamente imbricados. No ensino mantém-se
“a velha cultura, isto é, o que até agora foi criado pela civilizagado”, enquanto
que a educagao “tem por tarefa formar o carater” do individuo (Lunatcharski,
1988, pp. 234-235). O autor diz ainda que surgiu a tendéncia para uma
interpretacédo mais ampla do termo instru¢ao, “modernizada pelo novo termo de
formagado ‘permanente’ ou ‘continua™ (Lunatcharski, 1988, pp. 257-258). Na
época da Revolugdo Russa, o autor estabeleceu que a instrugdo engloba a
educacdo, procurando assim distinguir a instrugdo (isto é, o ensino, a
transmissao e a apropriagdo do que a civilizagao ja produziu) da formagao do
carater (Que € incumbéncia da educagao).

De um angulo distinto daquele da teoria critica, observa-se na

concepcao de Lunatcharski a impossibilidade de o ensino técnico promover a

formagdo do aluno para a autonomia, muito embora o autor deposite no

® Anatoli Lunatcharski foi nomeado por V. I. Lénin, Comissario do Povo para a Instrugdo
Publica.

” Mikhail Prokofiev foi membro ativo da Academia das Ciéncias Pedagdgicas da URSS e assina
a nota ao leitor no livro de Lunatcharki.
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trabalho um papel formador — ainda que nao seja a formacgao imediata para o
mercado de trabalho. Por essa via, 0 ensino técnico pode, em virtude de sua
organizagao, promover somente a transmissao da “velha cultura”, ou seja, um
repasse ao aluno daquilo que até entao foi criado pela civilizagdo — um ensino
considerado necessario para o conhecimento da técnica, direcionado ao
mercado de trabalho e desacompanhado da educacgao, conforme Lunatcharski
(1988).

O modelo de ensino técnico proposto pelo Decreto n° 2.208 de 1997 foi
inicialmente apresentado e discutido nesse sentido. O objetivo do modelo era
que cada moédulo do curso formasse o aluno dentro de uma especialidade para
atender a uma determinada ocupac¢do no mercado. Tendo cursado todos os
modulos, o aluno teria o curso técnico concluido. Em tal modalidade de ensino
— cuja caracteristica era a de uma formacéao rapida e, por isso, com pouco
tempo disponivel para a formagdo —, o professor estaria atuando como um
instrutor, treinando o aluno para uma determinada atividade, transmitindo a
“velha cultura”, repassando o que até entdo foi criado e ensinando a operar
maquinas e a desenvolver atividades pontuais dentro de um curso. O modelo
de ensino foi duramente criticado por muitos professores da rede federal e ndo
foi concebido conforme a proposta inicial. Comprovou-se que os alunos nao
buscavam aquela formagao técnico (técnico desvinculado do médio) e sim o
curso técnico completo. Vale mencionar também que havia divergéncias

educacionais e politicas que emperravam 0 processo.

Comparado ao modelo de ensino técnico integrado que estava em vigor
antes do ensino técnico desvinculado — que voltou no ano de 2004, com o
Decreto n° 5.154 e com a mudancga de governo —, afirma-se aqui que o técnico
desvinculado é mais especifico e mais direcionado para o mercado, enquanto
que o integrado é mais amplo, com maior tempo de formagéo e vinculado ao

ensino médio, embora também tenha como objetivo a educacédo para o

trabalho.
Porém, cabe salientar que essas mudangas na legislagdo — ora
separando, ora integrando os ensinos técnico e meédio — sdo0 meras

formalidades, pois nao resolvem o problema do ponto de vista da formagao do

aluno. A emancipagdo, por intermédio da educacdo, ndo € possivel na
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sociedade capitalista, tal como se depreende da prépria legislacao
educacional, que tem se mostrado invariavelmente vinculada ao trabalho

alienado e comprometida com o sistema econémico vigente.

Por outro lado a concepcgéao da teoria critica da sociedade, a propdsito da
formagao, diz que esta é apropriacao da cultura pelo lado do sujeito, do que
decorre considerar que, se a instrugao pode ser entendida como um momento
fundamental, contudo, ela ndo esgota a educagao e a formagdo. A formagao é
apropriagdo da cultura pelo sujeito e a instrugdo pode ser incluida como
elemento da adaptacédo. Desse modo a instrucado é condi¢cao da educacéo e da

formagao sem que estas estejam reduzidas aquela (Adorno, 1995).

Problema de pesquisa

Ao longo da introdugdo desta pesquisa foram formuladas as seguintes
perguntas: as mudancas vividas pela juventude — publico-alvo das reformas
do ensino profissional de nivel médio — sdo acompanhadas pelas
modificagdes do ensino técnico? O ensino profissionalizante é projetado no
sentido de modelar esse publico-alvo e exercer o controle social sobre o futuro
dessa juventude? Qual é a visdo que os alunos do ensino técnico de um
instituto federal de educacéo profissional tém sobre o seu futuro? E, ainda,
sobre os interesses desses estudantes, questiona-se: eles estdo relacionados
a racionalidade tecnoldgica vigente no mundo capitalista? As esperangas e os
objetivos desses jovens sdao os mesmos que a familia e a escola tém em
relacdo a eles? Finalmente, suas expectativas sdo as mesmas que as da
sociedade e dos governos (que, por meio da legislagdo, organizam o ensino

profissional)?

As indagagdes apresentadas durante esta introdugdo sao importantes
para fundamentar a discussdo que se estabelece com a teoria e com alguns
estudos brasileiros que se relacionam com o tema desta pesquisa. Questdes
diretamente vinculadas aos objetivos desta pesquisa podem ser assim

formuladas:

1. Qual é a caracterizagao dos alunos dos cursos técnicos do IFSP?
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E importante caracterizar os alunos para analisar os resultados
encontrados pela pesquisa empirica. Ou seja, saber quem sao esses jovens
quanto a idade e ao sexo; saber se eles trabalham ou se fazem outro curso
paralelamente ao curso técnico; e saber também se sdo oriundos de escola
publica ou de escola privada. Essas questdes que tragcam o perfil do jovem
estudante tém a finalidade de discutir, por exemplo, a propor¢ao entre os sexos
em determinados cursos e as condi¢gdes sociais e econdmicas desses alunos
— nesse caso, especialmente nas questdes que se referem a faixa etaria e ao
fato de fazerem outro curso em paralelo e de terem um trabalho, pois a partir
dai ja é possivel identificar aqueles que vivem com os pais e aqueles que

moram sozinhos e tém que se sustentar por conta propria.

2. O que diz o estudante do IFSP sobre a sua trajetoria entre a escola e
o futuro e quais os motivos que o estimulam a optar por um curso

técnico?

Conhecer as razdes que levaram o jovem a ingressar no curso técnico é
fundamental para esta pesquisa. Dessa forma, € possivel analisar o que pensa
o estudante em relagdo a sua trajetoria entre a escola e o futuro e verificar, por
meio das respostas ao instrumento de pesquisa, 0 que levou este jovem a
buscar o curso técnico. As respostas possiveis a essa pergunta sdo as
seqguintes: para obter uma formagéo profissional; para obter um treinamento
para 0 mercado de trabalho, pois, o curso da possibilidade de emprego e
salario; para ingressar no mercado de trabalho e ter uma profissao, ja que o
curso € valorizado e a escola € reconhecida; para se preparar para a
universidade — nesse caso, ou porque o curso é facil, ou porque foi o unico a
que teve acesso, ou porque o ensino € gratuito; ou, finalmente, o jovem buscou

0 curso técnico por recomendacao da familia ou de um amigo.

3. Qual a correspondéncia existente entre as expectativas dos jovens
que estdao em fase de conclusdo de um curso técnico e os objetivos

curriculares desse nivel de ensino profissionalizante?

Essa questdo € extremamente relevante na pesquisa, pois 0 que se
pretende € verificar a relagdo entre a juventude e a educagédo profissional. Das

respostas dos alunos as questdes que se referem a legislagcéo para tal nivel de
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ensino, sera possivel analisar e discutir essa correspondéncia, ou seja, se 0s

alunos identificam no ensino técnico os objetivos da legislagéo.

4. Quais as expectativas dos jovens estudantes dos cursos técnicos do

IFSP em relagao a seu futuro?

A questao é: o que pretendem os jovens que estdo prestes a concluir o
curso técnico: ingressar no mercado de trabalho na area em que estdo se
formando; mudar de area para atuar no mercado; fazer cursos
profissionalizantes; ou, finalmente, continuar estudando e fazer curso superior?
Das respostas aqui obtidas, sera possivel examinar quais sao as expectativas

de futuro desses jovens diante da formacéao técnica.

Objetivos

O objetivo desta pesquisa é analisar a relagdo existente entre a
educacao profissional e a juventude no ambito da educacéo profissional de
nivel médio do IFSP®. Desse objetivo geral decorrem os seguintes objetivos

especificos:

1. Identificar o que responde o jovem a respeito de sua trajetéria entre a

escola e o futuro

2. Analisar se existem diferengas no posicionamento dos alunos dos

cursos integrados para os alunos dos cursos técnicos.

3. Averiguar quais os motivos que o estimulam a optar por um curso

técnico.

4. Verificar os fins do ensino profissionalizante de nivel médio e a
correspondéncia existente entre eles e as expectativas dos jovens

que estdo se formando num curso técnico.

® Partindo do interesse em pesquisar a juventude da rede federal de educagao profissional e
considerando o local de realizacdo desses estudos, optei pelo IF de Sdo Paulo para o
desenvolvimento desta pesquisa. O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de
S&o Paulo (IFSP) é uma autarquia federal pertencente & Rede Federal de Educacgao
Profissional e Tecnolégica, vinculado a SETEC do Ministério da Educagao. A unidade-sede do
IFSP localiza-se na capital do Estado e surgiu no ano de 1910, como Escola de Aprendizes e
Artifices de Sao Paulo. A instituicdo passou por diversas denominagdes quando, em 1999, a
entao Escola Técnica Federal de Sao Paulo passou a ser chamada CEFET-SP e em 2009,
passou a denominar-se IFSP.
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5. Investigar as expectativas atuais do jovem em relagao ao seu futuro.

6. Questionar se os alunos recebem incentivo a continuidade dos

estudos, apés a conclusao do curso técnico.

7. Verificar como os jovens entendem a formagao que recebem.

Hipoteses

Partindo da premissa de que a especializagao técnica produz individuos
cada vez mais parciais, fragmentados e — por que ndo? — dependentes do
trabalho, a hipotese desta pesquisa pode ser assim formulada: a formagao
técnica € um processo de formagao voltada para a adaptacéo, o que reduz a
possibilidade do florescimento da individualidade e da prépria formacéo que
aponte para a apropriagao da cultura, para a autonomia e autoconsciéncia. A
hipotese geral € a de que existem divergéncias entre as expectativas dos
jovens em relagdo ao seu futuro e as expectativas daquilo que estes jovens
pensam que a sociedade industrial espera deles, ou seja, buscar inserir-se no
mercado de trabalho, tdo logo concluida a sua formagado técnica. Dessa
hipotese geral decorrem as seguintes hipoteses especificas, que por sua vez
desdobram-se em hipéteses derivadas, a serem verificadas estatisticamente,

por intermédio dos resultados obtidos da aplicagao do instrumento de pesquisa:

1. Os alunos dos cursos técnicos do IFSP sido predominantemente

oriundos de escolas particulares e na faixa etaria de 14 — 18 anos

2. A trajetoria do jovem estudante do ensino técnico do IFSP n&o € uma
relacao direta entre a escolha pelo curso e a busca pela profissdo na

area de formacao.

1.1 — O aluno procura o curso técnico porque pretende ingressar no

mercado de trabalho e preparar-se para a universidade.

3. As atitudes dos alunos dos cursos integrados e dos cursos técnicos

nao estio associadas.
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4. O aluno opta pelo curso e pela escola tendo em vista uma formacéao

técnica gratuita e também um bom preparo para a universidade.

3.1 — O jovem busca no IFSP formagéo técnica ou treinamento para

o mercado de trabalho.

5. E fraca a correspondéncia entre as expectativas de futuro dos jovens
formandos de cursos técnicos e os objetivos curriculares desses

Cursos.

6. As expectativas de futuro dos jovens que cursam o ensino técnico
sao mais voltadas para a continuidade dos estudos do que para

ingressar imediatamente no mercado de trabalho.

7. Os pais, os professores e a instituicdo incentivam a continuidade dos

estudos apds a conclusao do curso técnico.

8. O entendimento dos jovens quanto a formagao técnica recebida é de
que essa interfere no seu futuro, que atende as suas expectativas de

formacéo e de que o curso precisa estar em constante atualizagao.

Organizacao da pesquisa — capitulos e anexos

A estrutura do presente trabalho procura delinear, na sua introdugao, a
motivacao pelo tema da pesquisa, situando a instituicdo pesquisada e a minha
experiéncia como professora do ensino técnico, onde vivenciei duas reformas
curriculares implementadas em virtude das mudangas de governo. As reflexdes
a respeito da relagao entre educacgao profissional e juventude e também sobre
os conflitos gerados pelas modificagdes ocorridas no ensino técnico s&o

debatidas a luz do referencial tedrico adotado.

No primeiro capitulo faz-se um breve histérico do ensino
profissionalizante no Brasil, debatendo sua relacdo com o desenvolvimento
econdmico e social do pais, apontando as alteragdes que ocorreram na
legislacdo, analisando os vinculos da educagdo com o trabalho e, ainda,
justificando a necessidade da discussdo sob o ponto de vista dos jovens
estudantes. Apresenta-se também um levantamento bibliografico realizado

acerca do tema em questdo, além de pesquisas selecionadas sobre a
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juventude brasileira, procurando assim estabelecer um dialogo com este

estudo.

No segundo capitulo apresentam-se as primeiras etapas do trabalho de
campo realizado — a descri¢ao da instituicdo em que foi realizado, a definicao

da populacgao e os critérios de selegdo da amostra da pesquisa.

O terceiro capitulo traz a pesquisa de campo realizada no IFSP.
Primeiramente aparecem a populagdo e a amostra final do levantamento e, na
sequéncia, os resultados estatisticos da escala geral, das subescalas e de
cada item que compde o instrumento de pesquisa. Os resultados das respostas
dos alunos ao questionario refletem a opinido dos alunos do IFSP sobre a
relacdo entre educagao profissional e juventude e s&o examinados com o

intuito de atingir os objetivos desta pesquisa.

Logo apds as consideragdes finais, sdo apresentados os anexos da
pesquisa. Esses anexos sao parte integrante deste trabalho a medida que
representam as etapas realizadas para a elaboracdo da tese. O anexo 1,
denominado questionario preliminar, foi testado com uma amostra de jovens
pertencentes a cursos de iniciagao profissional do programa Escola de Fabrica.
Os resultados da aplicacédo deste instrumento inicial de pesquisa aparecem no
anexo 2 e foram apresentados por ocasido do projeto de pesquisa entregue a
comissao de bolsas do Programa de Estudos Pds-graduados em Educacgéo,
Historia, Politica, Sociedade. O anexo 3, denominado questionario-escala,
refere-se ao instrumento-piloto aplicado com uma amostra de jovens de um
curso técnico ja do IFSP. Os resultados da aplicagdo deste questionario
aparecem no anexo 4 e serviram para a realizagao do processo de validacao
do instrumento de pesquisa, cujos resultados foram apresentados por ocasido
do exame de qualificacao desta tese. O anexo 5, denominado questionario
final, foi o instrumento de pesquisa desenvolvido e aperfeicoado a partir dos

questionarios anteriores e utilizado para a coleta dos dados desta pesquisa.
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CAPITULO 1
A JUVENTUDE E A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Neste capitulo discute-se as alteragbes ocorridas na legislagao
educacional de nivel médio, com base em um breve histdrico sobre as
mudancas no ensino profissionalizante brasileiro, culminando com as ultimas
reformas do ensino técnico. Apresenta-se também a revisdo de literatura,
acerca do tema em questdo e pesquisas selecionadas sobre a juventude

brasileira relacionadas ao trabalho.

1.1 — A formacéo técnica e o mercado de trabalho

O ensino profissional no Brasil passou por uma série de alteragdes,
desde a sua criagdo até os dias atuais. Essas modificagcdes ocorreram em
virtude das diversas e significativas transformagdes (politicas, econémicas,
sociais, culturais e, consequentemente, educacionais) pelas quais o pais
passou especialmente a partir de meados do século XX e se deram também
pelo entendimento que o governo de cada época tinha em relagdo ao momento
em que vigeram e de acordo com o que se vislumbrava para o futuro do pais —

€, No caso, sobre o papel do ensino profissional.

A educacéo no Brasil esteve invariavelmente associada ao trabalho e ao
desenvolvimento econdmico e social do pais, principalmente no que se refere
ao ensino profissionalizante. Os periodos de industrializagcao e de urbanizacao
crescentes tiveram uma relagao direta com a criagdo desse nivel de ensino na

educacgao do pais.

Para melhor entender e situar o caminho que o Brasil percorreu em
relagdo ao ensino profissional — e tomando aqui como ponto de partida a

industrializagdo dos anos 1940 e 1950 em diante® —, torna-se necessario

° O ensino profissional no Brasil tem uma histéria anterior que pode ser acompanhada, por
exemplo, pela leitura dos trés volumes de Luiz Anténio Cunha, sobre a histéria do ensino
profissionalizante no pais. Sao elas: Luiz Antdnio Cunha. O ensino de oficios artesanais e
manufatureiros no Brasil escravocrata. 22 edicdo. Sao Paulo/Brasilia, Editora da
UNESP/FLACSO, 2005a. Luiz Antdénio Cunha. O ensino de oficios nos primérdios da
industrializacdo. 22 edicdo. Sao Paulo/Brasilia, Editora da UNESP/FLACSO, 2005b. Luiz
Anténio Cunha. O ensino profissional na irradiacdo do industrialismo. 22 edicdo. Sao
Paulo/Brasilia, Editora da UNESP/FLACSO, 2005c. O autor aborda o tema situando o leitor
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destacar as mudangas ocorridas no pais e que influenciaram a educacéao

profissional brasileira apds a sua criagao.

Segundo Luiz Antonio Cunha (2005b), nas décadas de 1940 e 1950 o
parque industrial se diversificou e a substituicdo de importacdes indicou um
caminho para o desenvolvimento do pais. As multinacionais comegaram a se
instalar no Brasil, ao mesmo tempo em que a urbanizacéo e o crescimento da
classe média provocaram a expansao dos setores de comércio e servicos. No
decénio de 1940, as politicas educacionais sofreram mudancgas e estabeleceu-
se a Lei Orgéanica para cada ramo da educagédo, inclusive para o ensino

industrial e comercial.

Nesse periodo foi criado o Senai (Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial), mais precisamente no ano de 1942. O Senai seria uma instituicao
publica, pois foi criado por um decreto-lei, numa imposicdo do Estado,
instituindo uma “contribuicdo compulséria para financiar a formacgao profissional
de operarios para a industria” (Cunha, 2005b, p. 46). No que se refere a
ambiglidade — da sua dimens&o publica ou privada do Senai — o autor
destaca o papel do Estado como “protagonista do desenvolvimento econémico,
empenhado na industrializagdo, [sendo] capaz de perceber a necessidade do
capital na formacdo da forca de trabalho necessaria a sua reproducéo

ampliada, antes mesmo dos proéprios capitalistas” (Cunha, 2005b, p. 46).

De acordo com Cunha (2005b), “em 1944 foi elaborado o primeiro plano
de construcao de escolas proprias de aprendizagem do Senai, em todos o pais,
prevendo 59 estabelecimentos”. O processo de distribuicdo das escolas,
quanto a localizagdo, “mostra uma distribuicdo distinta das escolas de
aprendizes artifices criadas pelo presidente Nilo Pecanha, base da rede federal
de escolas industriais e técnicas [hoje institutos federais, na sua grande
maioria], estas contemporaneas ao Senai”. As escolas da rede federal foram
instaladas, uma em cada estado, conforme decreto presidencial. No caso do
Senai, “o Departamento Nacional levou em conta a distribuicdo da forga de

trabalho, [visto que] o poder de dimensionar e localizar a rede escolar estava

quanto as transformagdes ocorridas no ensino profissional, desde a época da colbnia até a
virada do século XX para o XXI
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com a ‘classe empresarial’ € ndo com a ‘classe politica”, diferentemente da

distribuicdo das escolas de aprendizes artifices (Cunha, 2005b, pp. 60-61).

Nos anos 1950 e 1960 as atividades do Senai eram de curta duracgao,
‘com apenas algumas dezenas de horas, denominadas treinamento”. Dos anos
1970 em diante, por razbes “mais ligadas a politica educacional do que ao
setor produtivo, foram criados no Senai os cursos técnicos de nivel médio,
voltados para certas especialidades”. Num importante destaque o autor aponta:
“Ao contrario das escolas técnicas federais, cujos cursos sdo mais generalistas,
a maioria dos cursos técnicos oferecidos pelo Senai sdo mais especializados”
(Cunha, 2005b, p. 63).

Cabe ainda destacar a respeito do Senai, a metodologia do ensino
utilizada, que caracterizava a divisao técnica do trabalho associada diretamente
ao processo de aprendizagem: as seéries metddicas. Tal modelo, de acordo
com Cunha (2005b), “permitiam (alias, exigiam) a delimitacdo de um oficio (ou
parte dele) a ser ensinado, mas de forma que ele fosse entendido como um
conjunto de operagdes que poderiam ser aprendidas separadamente”. O Senai
improvisou instrutores, padronizou métodos de ensino e nesse sentido, no que
diz respeito as séries metddicas, “a padronizagao da nomenclatura, da
definicdo das operacdes componentes de cada oficio e das sequencias do seu
ensino representavam uma vitéria dos setores que defendiam a centralizacao
pedagogica como contraponto da descentralizagdo politica da instituicado”
(Cunha, 2005b, pp. 66-67).

Nos anos 1960 e 1970, as reformas universitarias e do ensino basico
marcaram um periodo chamado de racionalizacdo e, no ensino profissional,
essa tendéncia levou a adequacdo dos centros de educagdo técnica as
exigéncias do sistema produtivo, industrial e agricola. Ainda nas décadas de
1960 e 1970, a educagédo buscou responder as exigéncias do mercado de
trabalho e foi promulgada a Lei n° 5.692 de 1971, que incluiu entre os objetivos

dos ensinos de 1° e 2° graus “a qualificagédo para o trabalho”.

Ja em 1982, uma mudanca na legislacdo deu fim a proposta de
profissionalizagdo compulsoéria, que foi a principal articulagdo entre trabalho e
educacédo que o Brasil ja conheceu. O termo qualificacdo para o trabalho foi

substituido por preparacao para o trabalho, no objetivo geral do ensino de 1° e
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2° graus, conforme o parecer do CFE (Conselho federal de Educacgao).
Segundo Cunha (2005b), “a preparagédo para o trabalho, como elemento de
formagao integral do aluno, seria obrigatdria nos ensinos de 1° e 2° graus, e
deveria constar nos planos curriculares de cada estabelecimento escolar’. Ao
contrario da Lei n°® 5.692 de 1971, que “tornava universal e compulséria a
habilitagdo profissional no 2° grau, o dispositivo modificado dizia: A preparacéo
para o trabalho no ensino de 2° grau podera ensejar habilitacao profissional, a
critério do estabelecimento de ensino. Dessa forma, a obrigatoriedade da
preparacao para o trabalho dada pela Lei n° 5.692 de 1971 foi retirada pela Lei
n® 7.044 de 1982, provocando assim um esvaziamento no ensino

profissionalizante do pais, segundo o autor. Sobre a mesma lei, destaca ainda:

a Lei n° 7.044 de 1982 - nédo descartou os pareceres
elaborados pelo CFE com base na Lei n°® 5.692/71, que ficaram
valendo integralmente. Numa surpreendente manobra politico-
pedagdgica, o que se fez foi acrescentar a possibilidade
desejada pelas instituigdes provadas, que atendiam aos
setores da mais alta renda das camadas médias, aos
administradores que constatavam, a cada dia a impossibilidade
de implantar os ditames da lei anterior” (Cunha, 2005b, p. 206).

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), contendo um capitulo (o capitulo 3) que trata somente da
educacao profissional. Posteriormente, dois decretos foram promulgados a
partir da LDB, determinando dois caminhos diferentes para a educacgao
profissional de nivel técnico no pais. Esses decretos serdo analisados no
decorrer do texto, pois fazem parte do periodo histérico que esta sendo aqui
analisado e também porque exercem influéncias no ensino profissional ofertado

atualmente pelos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia.

O desemprego tem sido a marca social da economia globalizada.
Enquanto grande parte das pessoas perde seus empregos, valoriza-se a mao
de obra de uma minoria qualificada. As ocupacbes e as atividades vém se
alterando e se modificando em virtude da tecnologia. Por muito tempo
acreditou-se que qualificacdo técnica e intelectual resultaria em aumento da

produtividade e em beneficios econbmicos para os trabalhadores. Dessa
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forma, a acdo educacional foi voltada ao atendimento do mercado de trabalho
e, sobretudo no ensino profissional, esta questao se fez presente, conforme ja
relatado na introducdo deste texto. As mudancas ocorridas no mercado de
trabalho e as exigéncias do processo produtivo orientaram as reformas no
sistema educacional brasileiro, que se voltou para a formagao da forca de

trabalho, principalmente no periodo de industrializagao do pais.

Porém, cabe insistir aqui que, pela perspectiva tedrica adotada, esse
processo de industrializagdo — que culminou nas diversas reorganizagbes da
formacao por meio da educacao no ensino técnico profissional — tem que ser
discutido. Visto que, a luz da teoria critica da sociedade, industrializagao
significa o predominio da racionalidade técnica cuja finalidade é tdo somente a
reproducdo do proprio sistema de producdo, mediante a submissdo dos
individuos, poder-se-ia dizer entdao que tal racionalidade se da pelo trabalho e,
consequentemente, pela educacéao orientada pelo trabalho, fazendo com que a

educacéo cumpra, portanto, uma fungao ideologica.

A funcgédo ideoldgica atribuida aqui a educagao pautada pelo trabalho,
refere-se a critica da afirmacao de que “o trabalho forma”, proferida por Hegel
“‘que interpreta retrospectivamente a educagdo na sociedade ja feita”.
Diferentemente, Marx pensa a educagcdao “na praxis ainda inconclusa do
presente. A realidade efetiva da histéria € uma “formacao pelo trabalho”: eis a
revolugao copernicana de Marx” (Leo Maar, 1995, p.17). O carater formativo do
trabalho é questionado, por Marx, a partir de uma determinada forma social
assumida pelo trabalho; a forma social capitalista. Embora o trabalho fosse
considerado formador, na sua concepcdo, “0 que se observa era a
universalizagdo da forma social do trabalho alienado, deformador” (Leo Maar
1995, p.17).

Embora a ideologia assuma outro carater no capitalismo tardio, ela
continua apresentando e expressando as contradigdes sociais. Se, por um
lado, no discurso e nas agdes politicas a educacio esta diretamente vinculada
ao trabalho, na pratica, por outro lado, a apropriacdo que os individuos fazem
da escola e do ensino profissionalizante aponta para outras perspectivas, para
outras possibilidades e expectativas. A contradicdo ndo pode ser entendida

como produtora de consciéncia sobre elas, mas como uma necessidade quase
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instintiva dos individuos buscarem alternativas para as suas vidas diante de

situacdes que se apresentam como inevitaveis e até inexoraveis.

No que se refere ao emprego, em determinados periodos foi possivel
constatar, dentro dos até entdo Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica
(CEFET), a estreita relacdo entre a formacao recebida e o mercado de
trabalho, de acordo com relatos de professores dessas instituicbes — e que, no
caso, foram analisados em ocasido da minha dissertacdo de mestrado
(Loponte, 2006). Atualmente, porém, diante das mudangas ocorridas no
cenario nacional, uma melhor formagéo nao garante mais uma renda maior, e,

ainda, formacao profissional ndo € mais garantia de emprego.

Nas constantes reformas realizadas no ensino profissional no pais,
durante a ultima década, ainda foi possivel acompanhar modelos que se
baseavam em ‘“receitas” de uma formagao imposta para atender a setores
especificos do mercado de trabalho, em uma verdadeira tentativa de

continuagao do adestramento da méo de obra.

Hoje em dia, alias, ainda € possivel constatar agbes politicas que
vinculam o acesso a educacdo a possibilidade de emprego e renda. Nas
justificativas dadas para as alteracdes sofridas pelo ensino técnico no Brasil —
ou seja, do modelo anteriormente citado para o modelo atual —, também
aparece no discurso do ministro da Educagéo a promessa de emprego aliada a
formagao técnica. O ministro disse que, no ano de 2006, somente 10% dos
jovens entre 18 e 24 anos estavam na universidade e que, “por esse motivo,
integramos os ensinos técnico e médio, quando revogamos em 2005 o decreto
que dissociava as duas modalidades”, a fim de garantir a formacdo para o
jovem ter acesso ao mercado de trabalho. O ministro justificou que, diante da
taxa média de desemprego entre os jovens de 18 a 24 anos ser de 17% (quase
o dobro da taxa de desemprego nacional, que é de 9%), o objetivo do atual

governo é ampliar a participagéo do ensino tecnoldgico do pais.'

Pesquisa realizada pelo Datafolha em 2008 (com 120 perguntas feitas a

1.541 entrevistados em 168 cidades do pais) mostrou que 34% dos jovens

' Declaragdo do ministro da Educacdo Fernando Haddad. Fonte: Ensino técnico permite
reduzir desemprego de jovens. Portal do Ministério da educacdo, 23 de outubro de 2006.
Disponivel na internet em http://portal.mec.gov.br/setec/, em 10 de novembro de 2006.
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entre 16 e 17 anos tém como aspiragao formar-se em uma profissdo, enquanto
que o maior desejo para aqueles que tém entre 22 e 25 anos € a realizagéo
profissional, com 17%. A matéria chama a atencdo para o baixo indice de
importancia dado aos requisitos “formar-se numa profissdo” e “realizar-se
profissionalmente”. A resposta ao desanimo pode ser encontrada na alta taxa
de desemprego que atualmente abarca quase metade dos jovens entre 16 e 25
anos'' — fato este, alids, que vem ao encontro do que pretende analisar esta
pesquisa, isto &, verificar as expectativas dos jovens diante da formacéo

técnica e perante as oportunidades reais de trabalho.

O que se discutiu até aqui é suficiente para sustentar que a educacéao
profissional de nivel médio é uma condi¢gdo importante para o desenvolvimento
do futuro dos jovens e de suas expectativas. Do ponto de vista dos jovens, a
sociedade atual difunde que o ensino profissionalizante € uma mediacdo que
lhes proporciona a qualificagdo profissional, sendo esta, portanto, uma
condicdo necessaria tanto para sua inser¢cdo no mercado de trabalho quanto
para a sua vida adulta. Mesmo que admitida como necessaria, a educagcao
profissional ndo é suficiente; e, sendo necessaria, ela implica dois sérios
problemas. O primeiro problema €& que a educagao profissional torna-se mais
uma expressao da ideologia da racionalidade tecnoldgica, pois existe ai uma
promessa de que, se 0 jovem quiser ser bem-sucedido na vida, ele deve se
formar no ensino profissional de nivel médio para ter seu primeiro emprego e,
com isso, um futuro imediato de inser¢do no mundo do trabalho € no mundo
adulto. Nessa medida, a educacgao profissional repde esse discurso e essa
ideia como sendo uma condi¢ao necessaria. Porém, isso nao € suficiente, e o
que se vé é que ela se apresenta como uma ideologia. O segundo problema da
educacao profissional é que ela ndo cumpre o que promete. Profissionalizar-se
e dispor-se ao mercado de trabalho é contraditério também em outro aspecto,
pois muitos desses jovens nao fazem o curso técnico com o objetivo de
ingressar imediatamente no mercado de trabalho. Nesse caso, a expectativa
deles é outra, ou seja, € fazer o curso técnico para se qualificar e, assim, entrar

em outro lugar: a universidade.

" Fonte: Leituras de um retrato da realidade. Disponivel na internet em

http://br.noticias.yahoo.com/s/080805/31, em 5 de agosto de 2008.
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1.2 — Levantamento bibliografico

Com base em um levantamento bibliografico realizado, foi possivel
constatar a existéncia de pesquisas que relacionam as expectativas dos jovens
com o ensino aplicado nas instituicbes de educagao profissional. Entretanto,
uma parte desses estudos tem por premissa a ideia de que o futuro desses
jovens ja esta direcionado para o mercado de trabalho, o que ja introduz o juizo

de que eles nao teriam outras expectativas em relagao ao seu futuro.

Para este levantamento bibliografico foram consultados os seguintes
bancos de teses: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP),
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP) e
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Os descritores utilizados
para a selegdo dos trabalhos foram os seguintes: educagdo e trabalho,
juventude e adolescente, ensino profissional e educacéao profissional, CEFET e
CEFET-SP." A busca das pesquisas se deu no periodo compreendido entre
1996 e 2004. Para a selegao, foram estabelecidos como critérios aqueles
trabalhos que continham mais de um dos descritores redigidos isoladamente.
Como outro critério de seleg¢ao, adotou-se a leitura do resumo de cada um dos

trabalhos.

O conteudo de cada resumo e o titulo dos trabalhos foram as formas
utiizadas para classifica-los e dividi-los em categorias. Dos bancos de
pesquisas da PUC-SP, FEUSP e UNICAMP s¢ estéo indicados, neste projeto,

os trabalhos cujos registros ndo se encontravam no banco de teses da CAPES.

2 0s procedimentos utilizados para a coleta de dados no banco de dados da CAPES foram os
seguintes: cada um dos descritores foi digitado separadamente no campo “assunto”; no nivel
de pesquisa optou-se por “mestrado” e “doutorado”; e na base para a pesquisa foi selecionado
separadamente o periodo de 1996 a 2004. Na biblioteca digital da PUC-SP, na palavra ou
expressao foi digitado cada um dos descritores separadamente; no campo para busca optou-se
por “titulo”; no filtro do banco de dados optou-se por “dissertacdo” ou “tese”; e no intervalo de
ano definiu-se o periodo de 1996 a 2004. Na biblioteca digital da Faculdade de Educacéo da
USP, na selegdo do campo optou-se por “titulo”; na base optou-se por “teses da USP”; e no
campo “busca” foram digitados separadamente cada um dos descritores. Na biblioteca digital
da UNICAMP, na opgédo “procurar por’ foram digitados, separadamente, cada um dos
descritores, procedendo a busca a partir dos titulos encontrados na area de educagéo.
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Os resultados obtidos, de acordo com os bancos de teses consultados, foram

0s seguintes:

1. Da CAPES foram selecionadas 19 dissertagcbes e teses, agregadas
nas seguintes categorias: a) politicas educacionais; b) processo de
transformacao das escolas técnicas em CEFET; c) cursos profissionalizantes
(estudo de caso); d) educacgao profissional e movimentos sociais; e) educagéo
para o trabalho na perspectiva do jovem; f) educacéo do capital.

2. Da PUC-SP foram extraidos quatro trabalhos, agrupados nas
seguintes categorias: a) politicas educacionais; b) cursos profissionalizantes; c)

centros de educacao profissional.

3. Da FEUSP foram selecionados dez trabalhos. Os trabalhos foram
agregados nas seguintes categorias: a) politicas educacionais; b) trabalho na

visdo de jovens operarios; c) cursos profissionalizantes.

4. Da UNICAMP foram extraidos nove trabalhos que nao sao indicados
no banco de teses da CAPES. Os trabalhos foram agrupados nas seguintes
categorias: a) politicas educacionais; b) cursos profissionalizantes; c) educagao

e movimentos sociais; d) educagao para o trabalho na perspectiva do jovem.

Os resultados do levantamento bibliografico realizado estdo dispostos na

tabela 1.

Tabela 1 — Dissertacdes e Teses por categorias de temas, segundo
instituicbes-fontes*

Instituicbes
Temas OUTRAS PUC- | FEUSP | UNICAMP | TOTAL
INSTITUICOES SP

Politicas educacionais 12 3 5 5 25
Cursos profissionalizantes 2 1 4 1 8
Movimentos sociais 1 - -- 1 2
Educacgao no sistema 2 -- -- -- 2
capitalista
O jovem e o trabalho 2 -- 1 2 5

TOTAL 19 4 10 9 42

* Nota: Pesquisas defendidas no periodo de 1996 a 2004. Levantamento concluido em 20 de julho de
2007.
O trago (--) indica valor nulo.

Os valores contidos na tabela 1 referem-se a quantidade de trabalhos,

por tema, encontrados em cada uma das instituicbes pesquisadas. Na primeira
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linha relacionam-se as pesquisas referentes ao tema “politicas educacionais”
que totalizam: 25 estudos, sendo estes obtidos da soma de 12 pesquisas de
outras instituicdes, 3 da PUC-SP, 5 da FEUSP e 5 UNICAMP. A segunda linha
refere-se as pesquisas sobre “cursos profissionalizante” que totalizam 8
trabalhos, sendo estes obtidos da soma de 2 pesquisas de outras institui¢coes,
1 da PUC-SP, 4 da FEUSP e 1 da UNICAMP. A terceira linha apresenta as
pesquisas sobre o tema “movimentos sociais” que totalizam 2 trabalhos, sendo
estes obtidos da soma de 1 trabalho de outras instituicdes e 1 da UNICAMP.
Na quarta linha relaciona-se os trabalhos referentes ao tema “educacédo no
sistema capitalista® que totalizam 2 trabalhos, sendo estes localizados em
outras instituicées. Finalmente sobre o tema “o jovem e o trabalho” localizou-se
5 pesquisas, sendo obtidas da soma de 2 pesquisas de outras institui¢cdes, 1 da
FEUSP e 2 da UNICAMP.

Conforme anteriormente explicado, as pesquisas relacionadas do banco
de teses da PUC-SP, FEUSP, UNICAMP nao foram localizadas no banco de

dissertagdes e teses da CAPES, referido na tabela como outras instituicoes.

Em resumo, dos dados quantitativos apresentados, a PUC é a que
menos produziu sobre o assunto, enquanto a USP e a UNICAMP produziram,
cada uma, mais do que o dobro e finalmente outras instituicbes produziram

praticamente cinco vezes mais do que a PUC.

Os temas pesquisados foram os seguintes:

1) Pesquisas que tratam de aspectos relacionados a implementagcdo de
politicas educacionais voltadas ao ensino profissionalizante no pais.

2) Pesquisas que apresentam estudos sobre cursos profissionalizantes.

3) Pesquisas que incidem sobre a educacgao profissional relacionada a
movimentos sociais.

4) Pesquisas que debatem a educacgéo no sistema capitalista.
5) Pesquisas que trazem a visdo do jovem sobre o trabalho, a partir da

formacéao educacional.

Como foi dito anteriormente, esses estudos tendem a relacionar as
perspectivas dos jovens estudantes dos cursos profissionalizantes diretamente
ao trabalho, como se o trabalho fosse o fim ultimo e unico das expectativas

desses jovens.
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Em pesquisa realizada a respeito do funcionamento de um CEFET
(Loponte, 2006), foi possivel obter um dado importante sobre a juventude e a
relagdo sobre a sua formacao e o acesso ao trabalho. Na pesquisa documental
desenvolvida junto a instituicdo e na pesquisa de campo feita com professores
do CEFET-RS, foi possivel detectar que parte dos alunos procurava o ensino
técnico ndo porque estivesse interessada no aprendizado de uma profissao,
mas para ingressar posteriormente na universidade. A escola formava técnicos
que, ao término do curso e apods receberem a titulacdo técnica, iam buscar o

ensino académico ao invés de entrar no mercado de trabalho (Loponte, 2006).

Cabe destacar que a pesquisa realizada contou com levantamento
documental e pesquisa de campo com professores da instituicdo, onde, em
ambas as etapas, foram obtidas as opinides da direcdo do CEFET-RS, do
Ministério da Educacao e dos professores de tal instituicdo, por intermédio de
documentagcdo pesquisada e de questionario respondido. Nesse sentido, a
afirmagdo de que os alunos estariam mais interessados em ingressar numa
universidade do que entrar no mercado de trabalho foi feita por alguns
professores e € também o que apontam alguns documentos da institui¢cao,

além da fala do entdo ministro da Educagao, Paulo Renato Souza.

Ao término do curso técnico, as expectativas da juventude parecem nao
estar tao diretamente vinculadas ao mercado de trabalho, ao contrario do que
aparentemente gostariam os legisladores que criam as leis voltadas para a
educacao profissional. Em contrapartida, as respostas para entender como se
processa a entrada da juventude no mercado de trabalho estdo contidas na
experiéncia escolar, familiar e cotidiana desses jovens, somadas a
dependéncia do processo de expansido educacional. Além disso, no que se
refere a relacdo do jovem com o trabalho, é necessario trazer ao debate
também a questdo da formagdo, do trabalho, do desemprego e, ainda, das

condigdes da juventude no ambito do capitalismo nos dias atuais.

Esta pesquisa, portanto, procura saber dos préprios alunos de uma
instituicdo da rede federal — nesse caso, o IFSP — quais sdo as suas
expectativas de futuro diante da formacao técnica, diferentemente da pesquisa

concluida em 2006.
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1.3 — Pesquisas sobre a juventude no Brasil

A fim de estabelecer um dialogo com a pesquisa que aqui se apresenta,
foram selecionados alguns autores brasileiros cujos trabalhos tém como objeto
de estudo a juventude no Brasil. Dentro dessas pesquisas, seus autores
sistematizam e discutem diversos dados sobre a juventude no pais, bem como
a relagédo entre os jovens, a escola e o mundo produtivo — especificamente
Foracchi (1965), Gouveia e Havighurst (1969), Pereira (1969), Zibas (2001),
Cunha (2002), Giovinazzo Jr. (2003), Spodsito (2005), Loponte (2006),
Pochmann (2004 e 2007), Meneses (2007) e Batista (2008).

De inicio, € importante destacar a questdo da juventude com relacéo ao
tempo historico, pois o termo juventude é antes de tudo um constructo social e,
por isso, a sua posicdo diante da cultura é alterada. Cabe destacar que os
trabalhos mencionados foram realizados em tempos diferentes e, dessa forma,
as relagdes estabelecidas por esses estudos entre a juventude e sua entrada

no mundo adulto através da escola tém suas diferenciagdes.

Houve um tempo no Brasil em que a escola — principalmente a de
ensino profissional — garantia a entrada do jovem no mercado de trabalho, e
isso de acordo com os depoimentos de professores do CEFET-RS que registrei
em pesquisa ja citada acima (Loponte, 2006). Em tal pesquisa, os professores
mencionaram, por exemplo, o caso de turmas inteiras de determinados cursos
técnicos que foram contratadas por empresas do Estado do Rio Grande do Sul
na década de 1970. A instituicdo possui registro de acompanhamento de
ingresso no mercado de trabalho de seus ex-alunos. Esses documentos
fizeram parte da pesquisa realizada e da dissertagdo de mestrado defendida no
ano de 2006. Hoje, porém, conforme apontam as pesquisas contemporaneas
de Sposito (2005) e Pochmann (2007), a escola ja ndo € mais garantia de

emprego.

Nessa relagdo que se estabelece entre o jovem e o trabalho destaca-se
o estudo de Foracchi (1965), que diz respeito ao acesso dos jovens
secundaristas a universidade brasileira nos anos 1960. A faixa etaria que a
autora investigou e o periodo de vida em que os jovens se encontravam sao os
mesmos do publico-alvo desta pesquisa, ou seja, alunos em fase de dirigir-se

para a universidade e/ou para o mercado de trabalho.
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O objeto de estudo da pesquisa foi a constituicdo do jovem como
categoria social. Foracchi tratou do tema sob a 6tica da sociologia da juventude
na escola. Em suas conclusdes, a autora apontou que, num primeiro momento,
esse processo efetua-se por intermédio da familia e, num segundo momento,
por meio do trabalho. Essa diversificagdo do modo de vinculagdo do jovem ao
sistema Ihe possibilita uma reelaboragao de suas alternativas de emancipacéo.
Segundo Foracchi, era nesse percurso que o jovem ftrilhava da familia até o
mercado de trabalho que se encontravam as escolhas que ele tomava para o

seu acesso ao mundo adulto.

A principal contribuicdo do estudo de Foracchi para a pesquisa que aqui
se apresenta sdo as consideragbes sobre os aspectos que configuram a
relacdo do jovem com o trabalho. De acordo com a autora, para melhor
entender o caminho trilhado pela juventude até sua inser¢do no mercado de
trabalho, deve-se levar em conta a existéncia de relagbes interpessoais,
vinculos de responsabilidade e preocupacdo em corresponder as expectativas
da familia — itens, portanto, que orientam o jovem no sentido de dependéncia

ou de emancipac¢ado do mundo produtivo (Foracchi, 1965).

Ja Gouveia e Havighurst (1969) apontaram para um outro aspecto
importante com relagdo ao tema do transito que o jovem faz da escola para o
trabalho: trata-se da oferta e da procura de pessoal com formacado de nivel
médio — e por isso o estudo desses autores esta diretamente relacionado com
a esta pesquisa. No entanto, deve-se levar em consideragao que tal estudo
tratou de um periodo em que a busca por méo de obra especializada era uma
das principais preocupagdes do Estado (militar e ditatorial), que estava a
servigco da industria e da burguesia e que apregoava o desenvolvimento do
pais a qualquer preco. Portanto, podemos considerar que os autores ja iniciam
o estudo apontando para o fato de que havia uma relagdo direta entre a

juventude e as possibilidades de acesso ao trabalho.

A questdo da oferta e da procura de pessoal com formagao de nivel
meédio pelo mercado de trabalho € um elemento importante a ser destacado.
Segundo os autores, seria “interessante verificar o que acontecera ao
‘estudante que trabalha’ quando, em decorréncia da expansao do sistema

educacional e a consequente reducido do déficit de pessoal com educacdo de
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nivel médio, a sua fungdo econdmica diminuir’ (Gouveia , Havighurst, 1969, p.
199).

Na medida em que se pretende analisar a relacdo entre a educacao
profissional e a juventude brasileira no ambito do ensino de nivel médio, sera
aqui considerada a ampliacdo do sistema educacional no pais, tendo como
comparagao o momento atual e os periodos anteriores no Brasil, como aquele
constatado por Gouveia e Havighurst, nos anos de 1960. A oferta e a procura
de pessoal de nivel médio pelo mercado tém se alterado diante da expanséao
da oferta de ensino no pais, tendo em vista que, devido ao crescimento
populacional, ha atualmente mais jovens com formacao buscando sua insergcéo
no mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que a oferta de emprego tem
diminuido devido a tecnologia, que reduz cada vez mais os postos de trabalho

nas grandes industrias.

Pochmann (2007) também discute questdes relativas a expectativa da
juventude brasileira diante do trabalho, comparando os percentuais dos jovens
que estdo na escola com as taxas referentes aos jovens que ja se encontram
no mercado de trabalho. Dos dados apresentados pelo autor, destacam-se os
percentuais dos jovens na faixa etaria dos estudantes de cursos técnicos,
Esses dados ajudam a estabelecer vinculos entre os resultados da pesquisa
realizada pelo autor e os alunos do IFSP, pois sdo jovens na mesma faixa

etaria.

As conclusdes do autor sdo as de que existe uma perda de otimismo do
jovem brasileiro em relagdo as suas expectativas de sucesso quanto ao
ingresso no mercado de trabalho, tornando-se assim necessarias “a
reformulacao de politicas publicas” e “a ampliacdo do tempo do nao-trabalho,
associado ao processo educacional, bem como uma melhor preparagao para o
ingresso em condi¢gdes adequadas no mercado” (Pochmann, 2007, p. 114). A
explicacdo do autor para essa perda de otimismo se da por duas razdes: em
primeiro lugar, pela propria “estrutura social do pais — fundada em enorme
desigualdade econbémica e marcada pelos altos niveis de pobreza,
analfabetismo e violéncia”; e, em segundo lugar, ha o “desemprego que
fragiliza a percepcéo da juventude de que por meio do trabalho possa superar

as dificuldades que encontra” (Pochmann, 2007, p. 10).
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A respeito das transformagbes ocorridas no modo de produgao
capitalista, Pochmann (2004) aponta ainda que ha “inadequag¢des no formato
da transigcdo do atual sistema educacional para o cada vez mais complexo
mundo do trabalho” (Pochmann, 2004, p. 224). Nesse sentido, o autor insere
na discussado aquilo que ele denomina de “transicdo da sociedade industrial
para a chamada sociedade do conhecimento”, ocorrida devido as
transformagdes no modo de producdo capitalista desde o final do século
passado (Pochmann, 2004, p. 224). O autor vé como necessaria a postergacéo
da entrada dos jovens no mercado de trabalho, oferecendo a eles maiores

possibilidades de formagao, principalmente para os de baixa renda.

No entanto, levando em consideracao a posi¢cédo do autor, ha de se fazer
algumas ressalvas a respeito de alguns pontos de vista por ele sugeridos,
como, por exemplo: a sua ideia para que exista “uma sincronia direta entre o
sistema de ensino e 0 mundo do trabalho”; a sua proposta em relacdo aos
periodos que ele caracteriza como espago de tempo denominado de “vida util
das pessoas”; e, ainda, a sua defesa para a criacdo de politicas publicas que
de certa forma poderiam vir a ocupar o espaco da escola, além de outros. Em
decorréncia dessas consideragdes, o autor sugere que a educagao proposta
para o mercado de trabalho seja repensada, e que “a postergagédo do ingresso
do jovem no mercado de trabalho é coetanea para os desafios da sociedade do

conhecimento” (Pochmann, 2004, p. 224).

Nessa linha de busca por resultados, a defesa de “uma sincronia direta
entre o sistema de ensino e o mundo do trabalho” (lembrando, como se disse
antes, que continua a ser trabalho alienado) acaba determinando a escola
média um objetivo final que caracteriza ainda mais a vinculagdo da educagao
com o trabalho. Quanto a proposta de adogéo de politicas publicas para manter
0s jovens na escola, o autor citado sugere a abertura de uma possibilidade de
transferir o papel de formagdo da escola para organizagbes nao
governamentais. Ora, sabe-se que cada vez mais essas organizagdes nao
governamentais estdo se inserindo nas escolas — a exemplo da relagao
pesquisada por Ferreira (2007), entre uma escola técnica do Estado de S&o
Paulo e uma ONG, no que se refere ao encaminhamento de alunos do ensino

médio para estagiar no mercado de trabalho. Por fim, quando € mencionada a
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ideia de um tempo denominado como “vida util das pessoas”, parece que esta
se querendo dizer que o tempo de vida do individuo ndo ocupado com a
formagao e o trabalho n&o é util. A expresséao utilizada por Pochmann (2004)
reafirma aquilo que nos impde e nos determina o sistema econdmico: viver
para o trabalho. O trabalho é o que rege a vida das pessoas nessa sociedade
e, portanto, segundo esse autor, tudo o que esta fora desse ambito nao é util.
Torna-se necessario ainda destacar que se trata de uma perspectiva

econdmica, voltada para o mercado.

As alternancias da legislagdo podem ser levadas a cabo apenas no
sentido de ampliar o tempo de permanéncia dos jovens na escola. Além disso,
os indices de trabalho e de emprego — além do fator de empregabilidade (ou
ndo) da juventude — parecem ser temas importantes para outras
determinagdes e outros interesses que estdo longe de ser o objetivo da prépria

juventude circunscrita na lei.

Essa corrida atras de alternativas para os problemas sociais brasileiros
— especificamente o debate sobre a empregabilidade do jovem — requer um
contraponto que tentamos aqui estabelece com base nos escritos de Marcuse
sobre aquilo que ele define como pensamento unidimensional, ou seja, um

pensamento que &

promovido pelos elaboradores da politica e seus
provisionadores de informacdo em massa. O universo da
palavra, destes e daqueles, €& povoado de hipdteses
autoavaliadoras que, incessante e monoliticamente repetidas,
se tornam definicbes ou prescricbes hipnéticas (Marcuse,
1967, p. 34).

E nesse sentido que se apresenta aqui o exemplo das reformas do
ensino profissional no Brasil. Por aqui, entra governo e sai governo, o0s
legisladores (ou, no caso, os elaboradores de politicas), providos de modelos
de outros paises, de imposicbes de instituigdes financeiras ou, ainda, de
estudos estatisticos realizados com grandes massas, promovem alteragées na
legislacdo voltada ao ensino profissionalizante. Nenhuma das mudangas na
legislagao tem resolvido o problema da formagao e tampouco o problema da

empregabilidade do jovem — que é realmente o que perseguem os gestores
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dos governos. A formacgao fica comprometida na medida em que esta sempre
vinculada ao trabalho e a questdo da empregabilidade, por sua vez, ndo pode
ser resolvida diante da tecnologia e diante do sistema econdbmico que rege

essa sociedade.

Voltando a proposta apresentada por Pochmann (2004) como alternativa
a sociedade do conhecimento (e como um objetivo que se pretende atingir),
vale lembrar (e mais uma vez como contraponto) os escritos de Marcuse sobre

a filosofia unidimensional. O autor constata que

o positivismo encontra na sociedade o meio para a realizagao
(e validacdo) de seus conceitos — harmonia entre teoria e
pratica, verdade e fatos — desde que a realidade em questao
seja cientificamente compreendida e transformada, desde que
a sociedade se torne industrial e tecnoldgica. O pensamento
filosofico se transforma em pensamento afirmativo; a critica
filosofica critica dentro da estrutura social e estigmatiza nogdes
nao-positivas como mera especulacdo, sonhos ou fantasias
(Marcuse, 1967, p. 165).

Os objetivos propostos e as solugdes apontadas aos problemas da
sincronia entre o sistema de ensino e o trabalho (Pochmann, 2004) parecem
justamente uma tentativa de transformar a situacédo tdo complexa dos jovens
em uma equagao, em que os resultados indicados possam validar toda a teoria
empreendida nessa busca de alternativas as questdes levantadas. Em outros
termos, o autor pretende converter a negagao da juventude ao pensamento

afirmativo de que a sociedade do conhecimento € a alternativa para os jovens.

Sobre o mundo do trabalho — termo ambiguo, como se disse ao inicio,
porém recorrente e perseguido pelas politicas educacionais —, cabe mencionar
Marcuse ao afirmar que: “O mundo do trabalho se torna a base potencial de
uma nova liberdade para o homem no quanto seja concebido como uma

maquina e, por conseguinte, mecanizado” (Marcuse, 1967, p. 25).

E é para esse mundo do trabalho que estamos direcionando os jovens
na escola, uma vez que a legislagdo educacional deixa claro como objetivo da
lei que “a educacéo profissional esta integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia
e a tecnologia” (LDB n°® 9.394 de 1996).
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Outra pesquisa aqui destacada é a de Spdsito (2005), que problematiza
certas afirmagdes recorrentes sobre os jovens e suas relagdes com as
instituicbes socializadoras tradicionais, como a familia e, especialmente, a
escola. Em seus estudos, a autora estabelece um recorte analitico em torno
dos jovens que vivem de “modo integral suas experiéncias, nao sé no universo
escolar, mas na cultura, no lazer, no mundo do trabalho, na familia e nas
formas que selecionam para seu aparecimento na vida publica” (Sposito, 2005,
p. 89). Ela aponta a escola como “caminho privilegiado para a ampliagdo da
experiéncia de vida dos jovens, que culminam com sua inser¢gao no mundo do
trabalho”. Além disso, destaca as transformacgdes ocorridas nos ultimos 30
anos que atingiram principalmente a esfera do trabalho e o trabalho
assalariado, diversificando e tornando mais complexos os caminhos para a
entrada na vida adulta. Dessa forma, a autora conclui que “a escolaridade ja
nao se afigura mais como elemento garantidor da entrada no mundo do
trabalho” (Spésito, 2005, p. 90).

Ao indicar a escola como um centro importante para a constituicido da
juventude e como uma ampliagdo de suas experiéncias até a vida adulta,
Spésito contribui para reafirmar aquilo que esta pesquisa se propde a fazer, ou
seja, analisar as expectativas de jovens estudantes diante do futuro, visto que a
escola hoje ja ndo se afirma como um grande elemento definidor do futuro

profissional. Cabe reforcar que a perspectiva da autora € de cunho socioldgico.

O trabalho de Spésito apresenta dados extraidos do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 2001 e do estudo do “Perfil da Juventude Brasileira”
(2003), de iniciativa do Projeto Juventude/lnstituto Cidadania. Com base
nesses dados a autora discute a questdo da expansdo recente das
oportunidades escolares em um quadro de crise social (ou 0s nexos
permanentes entre a escola e o mundo do trabalho) e também algumas
imagens da educagao e da instituicdo escolar (Spésito, 2005). Com base
nesses dados, € discutida em termos gerais a relagdo entre a escola e o
sistema produtivo. Entretanto, para os objetivos desta pesquisa, ha de se
considerar que existem diferengas entre pensar a escola de um modo geral e

pensar especificamente a escola de ensino profissional. Dessa forma, o debate
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sobre as relagbes entre a escola e o trabalho e o debate sobre as imagens dos
jovens quanto a educagado e a instituigdo escolar sdo aspectos contemplados

nesta pesquisa.

Em concluséo, tanto Pochmann (2004) quanto Spésito (2005) apontam
para uma complexidade cada vez maior daquilo que denominam de “transi¢céo
do atual sistema educacional para o mundo do trabalho” (Pochmann) — devido
ao modo de producéao capitalista — ou de “caminhos para a entrada no mundo
adulto” (Sposito) — devido as transformacgdes ocorridas nos ultimos 30 anos.
Por isso, ha que se perguntar: mas, afinal, o que é complexo? A tendéncia da
industria € de substituir o trabalhador pela tecnologia, tal como Marx mostrou
no século XIX. Portanto, como pode ser complexo esse processo se a maquina
€ que faz o trabalho anteriormente realizado pelo homem (e, com isso, ha cada
vez menos postos de trabalho)? Além disso, se ha uma evidente reducéo da
absorgdo da méao de obra, por que o trabalho deve ser um dos itens mais
importantes dentro das complexidades apontadas pelos autores no processo

de entrada da juventude na vida adulta?

Sobre as expectativas de ingresso no mercado de trabalho por parte das
familias e dos alunos, Pereira (1969) ja apontava, a partir dos estudos
realizados a época, que os motivos que conduziam os jovens aos estudos
referiam-se a busca pela conquista de melhor posicdo na estrutura
ocupacional, sendo esta a tonica das preocupagdes dominantes entre o grupo
pesquisado. A busca por trabalho refletia-se nos objetivos dos alunos pela
procura ao ginasio (naquela época, grau de ensino equivalente ao ensino
médio atual); a busca por emprego explicava-se pelas condi¢des desfavoraveis
dos alunos pesquisados, e por isso estavam atras de um trabalho remunerado.
O autor chama a atengdo quanto a “preocupacdo quase exagerada pelo
trabalho [... que pode...] levar a falsa conclusdo de que no desejo de
mobilidade ascensional do aluno [...] haja sempre um fundo utilitarista e
profissional” (Pereira, 1969, p. 108). Essa questdo de fundo utilitarista e
profissional ndo é a unica resposta encontrada na pesquisa, pois quando se
discute as expectativas dessa populagdo perante a educacio sistematica “é

facil perceber que a obtengdo do emprego faz parte de um complexo de
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exigéncias bastante coerentes e todas elas ligadas ao desejo de integracao e a

um estilo de vida tido como superior” (Pereira, 1969, p. 108).

Os alunos pesquisados mostraram ainda uma insatisfagdo em relacao
as suas condi¢cdes de trabalho e expressaram a necessidade de alcancgar
novas posi¢gées na estrutura ocupacional, substituindo trabalhos manuais por
ndo manuais. Segundo Pereira, a escola tem responsabilidade pelo
condicionamento dessas atitudes valorativas perante as profissdées. Talvez seu
papel consista em “dar contornos, em definir melhor, em ampliar certas
aspiracées que o aluno ja traz consigo como resultado de expectativas e
exigéncias que se elaboram no préprio grupo familiar” (Pereira, 1969, p. 109).
O autor menciona ainda a falsa ideia de ascensao social proporcionada pela
escola, chamando a atenc¢do para o fato de que grande parte do prestigio de
determinadas profissbes esteja a elas ligada ndo apenas por causa do grau
universitario daqueles que as detém, mas também por causa do poder
econdmico que proporcionou ao possuidor do diploma frequentar escolas

superiores (Pereira, 1969, p. 113).

Destaca-se aqui trés aspectos apontados por Pereira. Um deles diz
respeito as expectativas e as exigéncias elaboradas pela familia quanto ao
futuro dos jovens; o outro refere-se ao poder econémico da familia, que
interfere no futuro profissional dos jovens; e, por fim, a falsa ideia de ascenséo

social proporcionada pela escola.

A familia tem um papel importante na escolha da trajetdria escolar do
jovem, principalmente no caso de se optar por um curso profissionalizante —
seja com a finalidade de obter um trabalho num futuro proximo, seja utilizando-
se desse tipo de formagao para ingressar na universidade. Admite-se que tanto
as exigéncias e as expectativas elaboradas pela familia quanto sua condigao
socioecondmica sejam fatores determinantes e definidores da trajetoria seguida
pelo jovem na escola. Esses sdo aspectos comprovados e debatidos na
pesquisa realizada com jovens do IFSP, apresentada aqui no préximo capitulo.
Finalmente, a questdo da falsa ideia de ascensdo social e a preocupagao
quase exagerada pelo trabalho, que acabam revelando esse fundo utilitarista
da escola — identificado assim no estudo de Pereira (1969) em escola de

ensino regular —, tém estreita relagdo com esta pesquisa. Esses aspectos sao
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ainda mais marcantes atualmente nas escolas de educacéao profissional, pois
mesmo que muitos alunos ingressem no ensino técnico sem uma pretenséo
imediata de trabalho, faz diferenga na trajetéria desses jovens o fato de terem
passado por uma escola profissionalizante. Quanto a preocupagédo quase
exagerada pelo trabalho, afirma-se aqui que este é, de fato, o objetivo de uma
escola de ensino profissional como a que pesquisamos, isto €, receber jovens
que querem uma formacdo para o trabalho. A visdo utilitarista que Pereira
critica em sua pesquisa € precisamente o que as escolas de educacio
profissional de hoje em dia se propdem a ser: um trampolim para o mercado de
trabalho. Porém, a presente pesquisa questiona se é realmente isto o que
querem os jovens que atualmente procuram o ensino técnico e quais sao suas

expectativas de futuro.

Na pesquisa de campo realizada com alunos do IFSP, essas questdes
apontadas por Pereira também estdo entre os motivos de escolha do curso
técnico — como, por exemplo, a identificacdo da condi¢cdo socioeconémica da
familia do aluno, a posicédo da familia na opgao pelo curso técnico e o papel da

escola. Os resultados sdo apresentados no proximo capitulo.

No debate acerca da relacédo entre trabalho e educagao, Cunha (2002)
considera que tal articulacdo tem sido tratada de maneira “demasiadamente
limitada e [de forma] economicista”, uma vez que o trabalho ndo é o fator
“determinante necessario” da educagao (Cunha, 2002, p. 10). De acordo com o
autor, deve ser levado em consideragdo que ha uma “logica interna” nos
sistemas educacionais e que essa logica ndo & percebida apenas por conta
das mudancas ocorridas no campo da producdo. Ele aponta ainda para a
“‘existéncia de medi¢des sociais entre trabalho e educacgao, independente de
determinagdes técnicas e econdbmicas” (Cunha, 2002, p.11), e que as ideias
sobre o trabalho exercem for¢ca sobre os processos de educagao profissional.
Nesse caso, “a tomada de decisbes politicas em matéria de educacao
profissional, tanto pelo Estado como pela sociedade civil, ocorre devido as

ideias sobre as mudancas do trabalho” (Cunha, 2002, p. 11).

Nessa linha de raciocinio, entende-se que, mesmo em se tratando de
instituicdes de educacdo profissional, os institutos federais ndo deveriam se

orientar para uma formacgao exclusivamente técnica a fim de atender somente
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ao mercado de trabalho, assim como este ndo deveria ser o unico objetivo da
educacgao profissional. Trata-se, portanto, de uma formacdo humana, e esta
deve ir além da formacgao para o trabalho. Formar somente com a finalidade de
atender ao mercado de trabalho é dar a escola um papel utilitarista, numa
sociedade em que o trabalho esta a servigco do capital e o trabalhador nada
mais € do que uma mercadoria mais ou menos refinada de acordo com a

formacao que possui.

Nesse sentido, destaca-se aqui a interpretacdo de Marcuse sobre os

Manuscritos de Marx, quando ele constata que:

Na sociedade capitalista, o trabalho ndao s6 produz mercadorias
(isto é, bens materiais capazes de serem fornecidos ao
mercado), mas produz também “a si mesmo e aos
trabalhadores enquanto uma mercadoria”, tornando-se assim o
trabalhador “uma mercadoria tanto mais refinada quanto mais
mercadorias produza” (Marcuse, 1968, p. 113).

Assim, a formagao técnica pode também ser comparada a producgao de
mercadorias, na medida em que esse tipo de ensino se prestar simplesmente a
preparar para o trabalho. No periodo que antecedeu a publicacédo do Decreto
n® 2.208 de 1997, o ensino técnico integrado da rede federal sempre teve a
pretensdo de ser algo além da formagao técnica especializada oferecida pelo
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). Uma das grandes
preocupacdes dos professores a época da reforma de 1997 era a de que as
instituicbes da rede passassem a ofertar aquele ensino extremamente
direcionado ao mercado que o SENAI ja fazia. O retorno do ensino integrado
com o Decreto n° 5.154 de 2004 foi um resgate aquela antiga proposta de uma
formagao mais ampla. Porém, como ja foi dito, de nada adianta separar e/ou
integrar o ensino médio do ensino técnico se a educag&do ainda estiver

direcionada para o trabalho.

Desse pensamento, Marx e Engels ja apontavam para a adequagao do
sistema escolar as exigéncias do capitalismo. Em um escrito sobre a divisdo do

trabalho e o desenvolvimento da maquina, os pensadores mencionam as
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determinagdes de qualificacdo necessarias para a consolidacao e o auge do

sistema escolar institucionalizado:

Se é certo que, com o desenvolvimento do maquinismo, a
ciéncia e a técnica se incorporam a maquina, € certo também
que o desenvolvimento desta introduz uma série de exigéncias
de qualificacdo da forgca de trabalho que traz consigo a
consolidagédo e o auge do sistema escolar institucionalizado
(Marx; Engels, 2004, p. 11).

Ao criticar a instituicdo escolar, os alemaes propéem mudancgas a partir
da superacao do capitalismo e do ensino e da educagao da classe operaria.
Reivindicagdes como “ensino gratuito e obrigatdrio [...], delimitagdo do trabalho
das criangas, adolescentes e mulheres [...] € um novo tipo de ensino, unindo o
ensino manual ao intelectual” ja apareciam em seus escritos. (Marx; Engels,
2004, p. 13).

Para os autores do Manifesto comunista, o sistema de ensino no sistema
capitalista € entendido como “uma concreta qualificacdo da for¢ca de trabalho
que alcangara seu aproveitamento maximo se conseguir também o ajuste e a
integracao dos individuos ao sistema — unica maneira de nao desperdicar sua

forca de trabalho, mas sim aproveita-la” (Marx; Engels, 2004, p. 15).

E ainda de acordo com eles:

a relagao entre a divisdo do trabalho e a educacao e o ensino
ndo é uma mera proximidade, nem tampouco uma simples
consequéncia; € uma articulagao profunda que explica com
toda clareza os processos educativos e manifesta os pontos
em que € necessario pressionar para conseguir sua
transformacéao, conseguindo ndo sé a emancipagao social, mas
também, e de forma muito especial, a emancipacdo humana
(Marx; Engels, 2004, p. 16).

Voltando as pesquisas brasileiras selecionadas para estabelecer um
diadlogo com esta tese, destaca-se a realizada por Giovinazzo Jr. (2003), que
faz duas consideragdes importantes sobre a juventude que se langa no

mercado de trabalho a partir da formagao escolar, a saber: “a experiéncia
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escolar parece orientar, ainda que nao definitivamente, uma parte consideravel
da vida de quem passa pela escola e os significados que cada individuo
confere a essa experiéncia, nao sé vivida nela, mas fora dela também
(Giovinazzo Jr., 2003, p. 52).

A analise do autor a respeito da experiéncia escolar aqui destacada
suscita uma reflexdo, a respeito das possibilidades de mudangas no rumo da
vida dos jovens que passam pela escola, nesse debate com énfase a escola
profissionalizante. Pensado na interferéncia que a educacao profissional pode
ter na vida do jovem que faz um curso técnico, o instrumento de pesquisa
apresenta uma afirmacgao, visando o debate, a partir das respostas dadas pelos
alunos, sobre como a escola pode determinar, alterar ou interferir no futuro do

desse jovem.

Apesar de toda a evolugao da pesquisa em educacdo, ainda
sdo poucos 0s que consideram a necessidade de ouvir aqueles
gue sao os receptores da educagao escolar basica — criangas,
adolescentes e jovens — para, a partir dai, esbogar propostas
que vao ao encontro daquilo que se considera os interesses
dos alunos. (Giovinazzo Jr., 2003, p. 43).

Nesse estudo, o autor identifica o fracasso da escola como instituicao
encarregada de promover a formagao das novas geragdes, mostrando que os
estabelecimentos de ensino ndo conseguiram realizar aquilo para o qual foram
organizados, ou seja, para a formacao integral dos individuos das novas
geragbes, entendendo a escola como uma instituicdo constituida para permitir
o controle social das massas urbanas, quando diz que: “a educacéao [é vista]
(como técnica de controle social) e a escola (como instituicdo destinada a este
fim)” (Giovinazzo Jr., 2003, pp. 45-46).

Além de um tratamento critico em relacdo ao tema, o trabalho de
Giovinazzo Jr. inclui também as necessidades, as aspiracdes e as expectativas
dos alunos, tendo como base as pressées que esses jovens sofrem para
assumir responsabilidades em relacao a seu futuro. Para tanto, ele recorre aos
termos de adolescente e jovem™ e define-os de forma diferenciada. Assim,

para o autor o termo jovem designa: “a condi¢do do individuo de pertencer as

¥ Os termos adolescente e jovem abordados pelo autor fundamentam-se em Erikson (1987).
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novas geragdes e de estar vivendo um processo de educacao e socializagao
que visa a sua inclusdo na vida adulta, processo este vivido na escola, na

familia e no ambito de outras instituicbes” (Giovinazzo Jr., 2003, p. 14).

E quanto ao termo adolescente, “refere-se a fase de desenvolvimento
pela qual passam os individuos das novas geragdes que € caracterizada,
principalmente pela tentativa de afirmagdo de uma identidade em
contraposig¢ao tanto a infancia quanto a maturidade” (Giovinazzo Jr., 2003, p.
14).

OQuvir o que os proprios alunos do IFSP dizem sobre sua formacéao, os
vinculos que estabelecem com a legislagdo vigente e suas expectativas em
relagdo ao futuro é o que pretende esta pesquisa. As alteracdes das politicas
educacionais para o ensino profissional ocorridas na ultima década, pautadas
pelo debate entre uma formagdo técnica integrada ao ensino médio ou
dissociada dele (e, especificamente, direcionada ao mercado de trabalho),
vieram acompanhadas de afirmagcées em relagdo a pretensdo dos jovens

estudantes feitas a partir de dados estatisticos de governos.

Sob a dtica da juventude trabalhadora de camadas populares, Meneses
(2007) busca em sua tese a apreensao de valores na relagao entre formagao e
trabalho, tendo como objetivo verificar as possiveis formas de expressao de
autonomia desses jovens — ou, ainda, o quanto estes jovens estdo (ou nao)

adaptados as normas estabelecidas pela sociedade.

Na associacdo que se estabelece entre formacao e trabalho, Meneses
fala da logica utilitaria que tem prevalecido na sociedade atual no que diz
respeito as questdes pertinentes ao mundo do trabalho, discorrendo também
sobre os interesses balizados por agentes reguladores do poder publico, como
as “configuragdes ocupacionais, as novas praticas de emprego, as diferentes
formas de organizagdo das relagdes industriais e os novos padrées de

producao” (Meneses, 2007, p. 27).

Tendo como referéncia a teoria critica da sociedade, a autora denuncia
que a “formacao do individuo tem sido direcionada para atender ao competitivo
mercado de trabalho”, afirmando ainda que “os monopdlios académicos atém-

se, preferencialmente, as necessidades funcionais, ao interesse do mercado e
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tratam com desdém, o que significa a constituicao do trabalhador, um sujeito
que pensa, sente, tem desejos, sonhos” (Meneses, 2007, p. 27). Para ela, o
trabalho fica caracterizado como “algo que deve exigir esforco, sacrificio. Por
conseguinte, o que precisa ser feito nao carece de sentido para quem o faz,
mas deve ter sentido — valor de mercado — para quem administra esse fazer”

(Meneses, 2007, p. 28). Mais uma vez de acordo com a autora,

nao é possivel pensar em formagdo para ao trabalho sem
compreender como se constitui o trabalhador assalariado, pois
a histéria aponta que os trabalhadores sao direcionados,
“formados” para nao perceberem as contradigdes de suas
vidas, das exigéncias descarregadas em suas relagbes de
trabalho, e sdo até mesmo impedidos de adquirirem a
“consciéncia infeliz’ de sua condicdo de explorados (Meneses,
2007, p. 38).

Outra pesquisa recente que também trata do tema da juventude na
contemporaneidade é a de Batista (2008). O objetivo de sua tese foi verificar se
existiam diferencas entre a formacgao dos jovens de um grande centro urbano e
a formacgao dos jovens de uma cidade de pequeno porte, a fim de identificar ai
as possibilidades de integragdo ou de resisténcia dos alunos de cada

localidade.

Tendo como objeto de estudo os jovens de faixa etaria entre 15 e 18
anos e adotando como referéncia os autores da teoria critica, a autora traz
contribuicdes que se relacionam com o tema aqui pesquisado. Além do
tratamento dos dados da pesquisa realizada, a importancia desse trabalho se
da também pela analise critica que foi feita sobre a relagao do individuo (nesse
caso, 0s jovens) com a sociedade. Batista afirma que a sociedade “tenta limitar
o potencial critico da juventude, incutindo-lhe modos de ser, de pensar e de se
expressar, conduzindo-a a formas de participagdo social padronizadas,

calculadas e definidas ideologicamente” (Batista, 2008, p. 1).

Partindo da leitura da teoria critica, a autora afirma que “o individuo é
tomado como categoria histérica, condicionada as forgas sociais e produtivas

que, dialeticamente, possibilitam a sua emancipacdo ao mesmo tempo que
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geram e reproduzem continuadamente os mecanismos sociais de regressao de

suas consciéncias” (Batista, 2008, p. 5).

Esses aspectos ja foram aqui destacados quando se questionou, por
exemplo, se as reformas ocorridas no ensino profissional tinham como
premissa a intengcdo de acompanhar as mudangas no seu publico-alvo ou se
visavam a conformacgé&o e ao controle sobre a juventude — e, ainda, quais sao

as reais expectativas desses jovens diante do futuro.

Da literatura que trata do tema das reformas aqui realizadas nos ensinos
técnico e médio, ressalta-se o trabalho de Zibas (2001) que, além de pesquisar
a questao no Brasil, investigou também as mudancas ocorridas nesse nivel de
ensino em paises como o Chile e a Espanha, verificando a partir dai as

influéncias que essas reformas exerceram sobre o Brasil.

Nesse estudo a autora refez um histérico sobre a equivaléncia entre os
cursos propedéuticos e técnicos no Brasil. Em seu artigo Reforma do Ensino
Médio: Licbes que vém da Espanha? Zibas (2001) afirma que nao é privilégio
do Brasil a adogdo de medidas que “visem dar uma identidade estrutural Unica
a um nivel de ensino, que abriga destinos sociais diversos”. A autora aponta
que as reformas de varios sistemas europeus nas décadas de 1980 e 1990

tiveram o objetivo de lidar com esse problema (Zibas, 2001, p. 92).

Esse é um debate necessario para o conjunto da tese, tendo em vista a
estreita relagdo que ele estabelece com o objetivo principal desta pesquisa,
que é o de fazer uma andlise da relacdo entre educacado profissional e
juventude, mediada o tempo todo por agdes politicas educacionais que
interferem nos objetivos propostos para a educagao profissional no Brasil.
Essas tentativas de dar uma identidade estrutural unica a um nivel de ensino

sao extremamente complexas — seja no ensino médio, seja no ensino técnico.

Ao considerar a juventude como um elemento a ser capacitado para a
vida produtiva, os legisladores do ensino profissional, a principio, ndo estdo
atentos para uma série de nuances que dizem respeito a juventude e ao seu

encaminhamento para o mercado de trabalho.

Entdo fica aberta a possibilidade de investigar as esperangas e as

perspectivas mais abrangentes dos jovens que, mesmo cursando O ensino
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profissionalizante, podem nao ter o interesse imediato pelo mercado de
trabalho e, mais ainda, podem nao ter sequer a pretensao de trabalhar na area
ou no ramo em que estdo se formando. Assim, € interesse desta pesquisa
investigar as expectativas desses jovens mediante as possibilidades que o

ensino profissionalizante lhes confere.'

" A pesquisa se insere no projeto denominado Psicologia e Estrutura do Ensino Secundario
Brasileiro, que se ocupa, entre outros assuntos, com “as percep¢des do jovem estudante sobre
escola, trabalho, lazer, sociedade” (Sass, 2007, p. 4). No debate sobre as relagdes entre o
jovem e a escola, no que se refere ao trabalho, estdo presentes associagbes entre o
desenvolvimento econémico e a educagao, “na formagéo de méo de obra jovem e qualificada,
disputas entre a formagéo geral, formagéo especifica e formagao profissional” (Sass, 2007, p.
4).
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CAPITULO 2
CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO, POPULACAO E AMOSTRA DA
PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se as primeiras etapas do trabalho de campo
realizado — a descricdo da instituicdo em que foi realizado, a definicdo da

populacdo e os critérios de selecdo da amostra da pesquisa.

2.1 — Método

O método utilizado na organizacdo e estruturacdo da pesquisa,

apresentado neste capitulo, consta da definigdo da amostra de alunos do IFSP.

2.1.1 — Pesquisa de campo

Para discutir a relagdo entre os objetivos do ensino profissionalizante, os
motivos que levaram os jovens a optar pelo ensino técnico e suas expectativas
no que se refere ao futuro e ao trabalho, foi elaborado um questionario-escala,
que sera apresentado a seguir, contendo afirmagdes que visam identificar a

opinido dos jovens estudantes do IFSP.

2.1.2 — Apresentacéao do instrumento de pesquisa

Seguindo as sugestdes de Anastasi (1967), cabe aqui elucidar que, a

bem da clareza, o instrumento é sistematizado e visa obter:

a) as caracteristicas dos estudantes do IFSP, segundo idade, sexo e

condicdo socieconbmica;

b) suas principais expectativas diante da educacdo que recebem, bem

como do futuro, da sociedade, de si mesmos, da profissdo e do trabalho;

c) suas relagdes pessoais com a familia, com os professores e com os

colegas;

d) suas relagdes com a instituicio em que estudam, pertencente ao

ensino publico federal.
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Optou-se aqui pela forma de um questionario-escala (Anexo 5)
elaborado a partir dos resultados obtidos de um questionario preliminar (Anexo
1) aplicado aos estudantes do Programa Escola de Fabrica em 2006, e que
serviu de base para a elaboracdo do questionario utilizado para a validagao do
instrumento (Anexo 3), que originou o questionario aplicado a amostra final da

pesquisa.

A versao final aplicada aos estudantes do IFSP é constituida de titulo,
cabecalho, instrucbes para o preenchimento, exemplo de uma questdo
respondida e de 32 questdes divididas em cinco blocos de afirmacdes que
contemplam assuntos relacionados aos objetivos ha pouco especificados e ao

cotidiano dos jovens.

Elaborado de acordo com a escala de Likert,” os itens do questionario
variam entre dois extremos: de favoravel a desfavoravel, variando de um ponto
a cinco ou sete pontos. Para esta pesquisa optou-se por utilizar quatro pontos.
Esta variabilidade de quatro pontos foi considerada como sendo suficiente para
identificar as tendéncias das respostas dos alunos a escala. Para cada item da
escala foram associados escores de 1 a 4 pontos, sendo eles os seguintes:
concordo totalmente (1 ponto), concordo parcialmente (2 pontos), discordo
parcialmente (3 pontos) e discordo totalmente (4 pontos). A resposta do aluno a
cada item consiste na escolha de um destes escores. A soma dos pontos
obtidos em cada subescala e, consequentemente, na escala total, permite
obter a tendéncia discordante, concordante ou neutra de cada aluno que

respondeu ao instrumento.

Cabe destacar que, depois de aplicado e validado por meio das técnicas
estatisticas, o questionario foi repassado a um crivo critico e, assim, resultou
em algumas alteragdes, tais como: a inclusao de opg¢ao de resposta sobre o
turno em que o aluno frequenta o curso; opgao para o aluno responder se faz
outro curso paralelo ao curso técnico e, ainda, a inclusdo da afirmacgao “vocé
acredita que:” antes do primeiro item da escala a ser respondida. As inclusdes
inseridas no instrumento resultaram das seguintes observacbes: 1) a

importancia que tem o turno em que o aluno estuda, diante do universo da

" Paraa elaboragao da escala foram elucidativos os estudos de Giovinazzo Jr. (2003) e de
Meneses (2007).
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pesquisa; 2) o fato de o aluno fazer outro curso paralelo ao curso técnico
também ¢é fator que precisa ser analisado e debatido; 3) a inclusdo da
afirmacao “vocé acredita que:” deveu-se ao fato de que alguns alunos tiveram
duvida ao responder o primeiro item da escala, quando questionaram se o que
deveriam responder era: “se eles acreditavam que a afirmagao estava correta

ou se a afirmacao deveria estar correta”.

O questionario-escala foi previamente testado e seus resultados foram
tabulados. O instrumento de pesquisa foi aperfeicoado e também testado com
uma amostra de pré-teste do publico-alvo da pesquisa, o que serviu de fonte
para que o questionario fosse validado. A etapa apresentada neste momento
refere-se aos resultados da aplicacdo do instrumento na amostra final de
alunos do IFSP, conforme definido no método de pesquisa apresentado e
detalhado pelo plano de amostragem (unidade amostral e técnica de extracao)
a seguir. Quanto aos dados da amostra final de validagdo, os resultados

encontram-se no anexo 4.

Apds o exame de qualificagdo, alguns termos utilizados em
determinadas questdes foram revistos e/ou reforgados. Sobre alguns itens da
pesquisa, decorreu o0 seguinte: um acabou sendo eliminado; um outro foi
desdobrado; e um terceiro item foi repetido com a finalidade de verificar a
atencado dos alunos quanto ao preenchimento do instrumento. Foram também
inseridas duas novas subescalas. O instrumento validado contendo 23

questdes passou a conter 32 questdes (anexo 5).

O questionario escala € composto por um cabecalho para identificagcao
dos sujeitos da pesquisa e por 32 itens divididos em cinco subescalas,

conforme se segue:

a) Subescala Objetivos da educacdo profissional: a subescala possui
cinco itens enumerados de 1 a 5 e tem por finalidade verificar se os alunos
identificam os objetivos da legislagao pertinente a tal nivel de ensino presentes

no ensino técnico que recebem.

b) Subescala Escolha do curso profissionalizante: a subescala possui
12 questbes que tém por finalidade identificar os principais motivos que

levaram os alunos a buscar e frequentar o curso técnico.
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c) Subescala Expectativas de futuro: a subescala possui oito questdes
que tém por finalidade aferir quais as pretensbes dos jovens depois de

concluida a formacgao técnica.

d) Subescala Incentivo a continuidade dos estudos: a subescala possui
trés itens que tém por finalidade identificar, na opinido dos estudantes, qual o
grau de incentivo que exercem os pais, 0s professores e a prépria instituicdo no
que se refere ao incentivo a continuidade dos estudos, mesmo diante da

formagao técnica concluida.

e) Subescala Formacéao técnica: a subescala possui quatro itens que tém
por finalidade verificar o grau que os alunos atribuem as afirmacgoes
relativas a formacéo técnica (seja na interferéncia desta na sua vida

futura, seja na forma como ela se apresenta).

A seguir, apresenta-se um quadro da escala geral, que contém
sistematicamente as subescalas com seus itens correspondentes (quadro 1). O
quadro foi elaborado com a finalidade de apresentar o assunto tratado em cada
questao do instrumento de pesquisa. Os itens foram agrupados por subescala
e de acordo com o tema tratado nas questdes. O numero de itens por

subescala varia de acordo com cada tema.
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Quadro 1 — Composicao da escala geral e das subescalas

Subescalas

Itens

Caracterizacao

Objetivos da educacéo
profissional

Escolha do curso
profissionalizante

Expectativas de futuro

Incentivo a continuidade
dos estudos

Formacdo técnica

Idade, sexo, nome do curso, se faz outro curso paralelo, se trabalha, se é oriundo de escola publica
ou de escola privada, se é estudante diurno ou noturno.

Item 1 - Integragdo com o mundo do trabalho, com a ciéncia e a tecnologia.
Item 2 - Acesso e permanéncia dos jovens na escola.

Item 3 - Desenvolvimento integral e formacgéo ética.

Item 4 - Ensino técnico integrado ao ensino médio.

ltem 5 - Enfase maior em conhecimentos praticos do que tedricos.

Item 6 - Busca por formacgao.

Iltem 7 - Busca por treinamento para o mercado.
Item 8 - Possibilidade de bom emprego e salario.
Item 9 - Ingresso imediato no trabalho.

Item 10 - Curso mais valorizado e de maior prestigio.
Item 11 - Escola reconhecida.

Item 12 - Bom preparo para a universidade.

Item 13 - Curso facil.

Item 14 - Ensino gratuito.

Item 15 - Unico curso a que teve acesso.

Item 16 - Recomendagéao da familia.

Item 17 - Parente ou amigo fez o curso.

Item 18 - Ingressar no mercado de trabalho na mesma area do curso.

Item 19 - Ingressar no mercado de trabalho em é&rea diferente do curso.

Item 20 - Fazer outros cursos profissionalizantes para me especializar na mesma area do curso.

Item 21 - Fazer outros cursos profissionalizantes para ter conhecimento em outras areas.

Item 22 - Fazer outros cursos profissionalizantes para nao parar de estudar.

Item 23 - Fazer outros cursos profissionalizantes por serem mais rapidos e mais baratos do que a
universidade.

Item 24 - Continuar estudando e fazer curso superior.

Item 25 - Ingressar no mercado de trabalho, na mesma area do meu curso técnico.

Item 26 - Incentivo dos pais a continuidade dos estudos apds o curso técnico.
Item 27 - Incentivo dos professores.
Item 28 - Incentivo do IFSP.

Item 29 - A formagéao técnica é cada vez mais imprescindivel.

Item 30 - A formagéo técnica ira interferir na minha vida.

Item 31 - A formagéo técnica tende a se manter nos proximos dez anos.
Iltem 32 - O curso atende as expectativas de formagao.
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2.1.3 — Selecao da amostra

Em seguida sdo apresentados o local da pesquisa, a populagdo de
alunos matriculados nos cursos técnicos da instituicdo, a unidade amostral

escolhida, a técnica de extracdo e a amostra final de alunos da pesquisa.

Local da pesquisa

Considerando que a educagao publica profissional de nivel médio no
pais tem sido predominantemente feita pelos Institutos Federais de Educacao
Profissional, Ciéncia e Tecnologia, esta pesquisa foi realizada no Instituto
Federal de Educacao Profissional, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP),

no campus Sao Paulo, localizado na capital deste Estado.

O IFSP oferta cursos nos niveis de ensino superior e médio e ainda
cursos de pos-graduacdo em nivel de especializagdo. Entre os cursos
superiores estdo os cursos de engenharia, os cursos de tecnologia e as
licenciaturas. Entre os cursos de nivel médio estdo os cursos técnicos
integrados, cujas turmas iniciaram-se no ano de 2008, devido ao Decreto n°
5.154 de 2004, entrando assim em processo de extingdo a maioria dos cursos
na modalidade de técnico concomitante ou subsequente ao médio. Como tal
decreto deixa em aberto a possibilidade de a instituicdo continuar ofertando
cursos técnicos desvinculados do ensino médio, algumas areas do IFSP
optaram por continuar nessa modalidade. Porém, com o retorno dos cursos
integrados, a unidade de Sao Paulo deixa de oferecer somente o ensino médio.
Outra oferta de ensino da instituicdo € a Educagao para Jovens e Adultos

(EJA), na modalidade de ensino médio e ensino técnico integrados.

Populacao

A populagao é constituida pelo total de alunos matriculados nos cursos
técnicos do IFSP em 2009 — composto, portanto, por 902 alunos

matriculados."’

'® Na internet, em http://www.cefetsp.br/cursos/, em 07 de abril de 2008.
" Conforme relatério fornecido & pesquisadora pela GAE (Geréncia de Apoio ao Ensino) do
IFSP, em 12 de novembro de 2009.
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As matriculas estao distribuidas por cursos, médulos e anos, conforme

as tabelas 2 e 3 a seguir.

De acordo com a discussao anterior, vale relembrar que 0s cursos
técnicos podem ser concomitantes ou subsequentes ao ensino médio regular
ou, ainda, podem ser cursos técnicos integrados ao ensino meédio propedéutico

regular.

A tabela 2 abaixo apresenta o numero de alunos matriculados nos
cursos técnicos subsequentes ao ensino médio e as matriculas estao dispostas
segundo o curso e o semestre. O total de alunos matriculados no segundo
semestre de 2009 nos cursos técnicos desvinculados do IFSP foi de 483

alunos.

Tabela 2 — Matriculas nos cursos técnicos por semestre, segundo
cursos e turnos, em 2009 — Sistema de Ensino Técnico

Cursos e Turmas TOTAL
Turnos 1° 20 3° 40 por curso

Eletrotécnica 40 35 21 05 101
(noturno)
Telecomunicacgdes 50 39 18 15 122
(noturno)
PCP* -- - -- 21 21
(matutino)
cCcp** - -- - 18 18
(vespertino)
CCG*** - -- - 33 33
(noturno)
Edificacbes 42 31 20 -- 93
(vespertino)
Edificacoes 43 27 25 - 95
(noturno)
TOTAL 175 132 84 92 483
por modulo

Fonte: GAE (Geréncia de Apoio ao Ensino) do IFSP, em 12 de novembro de 2009.
* PCP — Planejamento e Controle da Produgéo da area de Mecanica.
**Construcao Civil — habilitagdo: Planejamento e Projeto.

***Construgdo Civil — habilitagdo: Gerenciamento de Execugdo de Obras.

Nota: o traco (--) indica valor nulo.

Como se pode observar na tabela 2, os cursos de Planejamento e
Controle da Producdo da area de Mecanica e os dois cursos de Construcao

Civil — sendo que um deles é com habilitagcdo em Planejamento e Projeto e o
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outro com habilitagdo em Gerenciamento de Execug¢ao de Obras — encontram-
se em extingdo nesse modelo de ensino na instituigdo, conforme pode ser
inferido dos valores nulos (--) atribuidos aos trés primeiros anos desses cursos.
Isso significa que a maioria das areas de formacgao optou por voltar a oferecer
ensino técnico integrado ao ensino médio, com exceg¢ao da area de Construgao
Civil que, mesmo extinguindo os cursos acima citados, criou um novo curso
denominado de Edificagdes, como se pode verificar nas duas ultimas linhas da
tabela 2. Ja& os cursos de Eletrotécnica e Telecomunicagdes continuam a
ofertar o modelo de ensino técnico desvinculado do médio. As razdes pelas
quais tais cursos optaram por seguir ou alterar o modelo de ensino oferecido

sdo objeto de outra discussao que se faz necessaria em outra pesquisa.

Em relacdo aos cursos técnicos integrados ao ensino médio regular, a
tabela 3 abaixo apresenta o numero de alunos matriculados nos cursos
técnicos integrados do IFSP, no campus Sao Paulo, cuja soma totaliza 419
alunos. Cabe lembrar que tal modelo de ensino voltou a ser permitido a partir
da publicacédo do Decreto n°® 5.154 de 2004. A instituicdo comecou a ofertar tais
cursos no ano de 2008, conforme os dados apresentados a seguir. Nesta

tabela, as matriculas por curso sao apresentadas anualmente.

Tabela 3 — Matriculas nos cursos técnicos, por ano, segundo cursos e

turmas,
em 2009 — Sistema Técnico Integrado
Cursos e Turmas por ano TOTAL
Turnos 1° 2° 3° 4° por curso
Mecénica 47 40 -- -- 87
(matutino)
Mecanica 48 30 - - 78
(vespertino)
Eletronica 44 38 -- -- 82
(matutino)
Informatica 46 39 - - 85
(vespertino)
Eletrotécnica 52 35 - -- 87
(vespertino)
TOTAL 237 182 -- -- 419
por ano

Fonte: GAE (Geréncia de Apoio ao Ensino) do IFSP, em 12 de novembro de 2009.
Nota: o trago (--) indica valor nulo.
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Como se pode observar na tabela 3, os cursos de Mecanica, Eletronica,
Informatica e Eletrotécnica encontram-se em implantacdo na instituicdo. Isso
significa que o IFSP optou por extinguir os cursos técnicos destas areas e
implantar os cursos no sistema integrado — de acordo com o que possibilita o
Decreto n° 5.154 de 2004. Evidentemente, as razbes para tal decisdo estao

sujeitas a discusséo.

Unidade amostral

Para a presente pesquisa foram escolhidos quatro cursos técnicos
existentes no campus Sao Paulo do IFSP, definidos assim com a intencéo de
abranger cada area de conhecimento (entre aquelas que constam do catalogo
nacional dos cursos técnicos) dos cursos ofertados na instituicdo, sendo estas
areas a da Construcdo Civil, a da Industria, a da Informatica e a das
Telecomunicagdes. Entre os quatro cursos escolhidos, dois deles sdo do
sistema de ensino técnico integrado (o de Mecénica e o de Informatica) e dois
sdo do sistema de ensino técnico desvinculado do ensino médio (o de
Edificagcdes e o de Telecomunicagdes), conforme indica a tabela 4 a seguir.
Cabe também destacar que os dois cursos técnicos integrados sao do periodo

diurno, enquanto que os dois cursos técnicos sao do periodo noturno.

Tabela 4 — Alunos matriculados nos cursos selecionados por sistema de

ensino
Sistema Cursos e Turmas por ano ou médulo TOTAL
de Ensino Periodos 1° 2° 3° 4°
Integrado | Mecanica 48 30 -- -- 78
(vespertino)
Informatica 46 39 -- 85
(vespertino) --
Técnico Telecomunicacgdes 50 39 18 15 122
(noturno)
Edificacdes 40 35 21 05 101
(noturno)
184 143 39 20 386
TOTAL

Fonte: GAE (Geréncia de Apoio ao Ensino) do IFSP, em 12 de novembro de 2009.
Nota: o trago (--) indica valor nulo.
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Conforme a tabela 4, os cursos técnicos de Mecanica e Informatica nao
possuem matriculas nos 3° e 4° anos, pois sao turmas do sistema integrado,
implantados apdés o Decreto n° 5.154 de 2004. Por essa razdo as primeiras

turmas desse sistema de ensino concluirdo o curso no ano de 2011.

O total de alunos matriculados

Técnica de extracdo da amostra

Visando atender aos objetivos desta pesquisa, entende-se como
necessario que a amostra final de alunos seja composta por alunos
ingressantes no curso e também por alunos em fase final, ou seja, que estejam
se formando no curso. Desta forma, tendo em vista a necessidade de abranger
os dois modelos de ensino atualmente existentes na instituicdo e as quatro
areas definidas para a pesquisa e, ainda, considerando que o ensino integrado
s6 é ofertado em periodo diurno em tal instituicdo, a amostra final esta assim

constituida:

- uma turma de alunos do primeiro ano do curso integrado de Mecéanica;

- uma turma do segundo ano do curso integrado de Mecanica;

- uma turma do curso integrado de Informatica;

- uma turma de alunos formandos do curso técnico de Telecomunicagoes e

- uma turma de alunos formandos do curso técnico de Eletrotécnica.

Tamanho da amostra

Considerando o quadro de alunos matriculados nos cursos técnicos da
instituicdo, bem como a definicdo da unidade amostral e a técnica de extracao
a partir da populagdo, o tamanho da amostra € composto pelo numero de
alunos matriculados em cada turma por curso selecionado no segundo

semestre de 2009, de acordo com a tabela 5 a seguir:
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Tabela 5 — Tamanho da amostra, segundo matricula por curso

Sistema Cursos e Turmas por ano ou modulo | TOTAL
de Ensino
Periodos 1°ano 2°ano 4° Por curso
modulo
Integrado Mecéanica 48 30 -- 78

(vespertino)
Informatica 46 -- -- 46

(vespertino)

Técnico  Telecomunicacdes -- -- 15 15
(noturno)
Eletrotécnica -- - 5 5
(noturno)
TOTAL 94 30 20 144

Nota: o trago (--) indica valor nulo.

A tabela 5 apresenta o numero de alunos matriculados nos cursos e
turmas selecionadas para a pesquisa. Pode-se observar que as turmas dos
cursos integrados sao mais numerosas que as dos cursos técnicos
desvinculados. Isso ocorre, pois ambos os cursos disponibilizam 40 novas
vagas por turma. Destaca-se que nos primeiros anos do ensino integrado
aparecem mais de 40 alunos matriculados por turma, isso ocorreu em virtude
dos alunos que foram reprovados e ficaram retidos no primeiro ano, acrescidos
das 40 vagas disponiveis a novos alunos. Como a repeténcia e evaséo é fator
considerado na instituicao, definiu-se por turmas mais numerosas no primeiro
ano, bem como no primeiro semestre do curso técnico desvinculado. Os
indices de repeténcia e evasao ficam evidentes, ao se observar o numero de
alunos matriculados no 4° moédulo dos cursos técnicos, tais turmas também
iniciaram o curso com 40 alunos matriculados.

A tabela apresenta somente as turmas dos cursos selecionados para a
pesquisa, ou seja, o numero de matriculas nas turmas de 1° ano dos cursos
integrados de Mecanica e Informatica e 2° ano de Mecénica e as matriculas
dos formandos dos cursos técnicos de Telecomunicagdes e Eletrotécnica.

Os numeros resultantes do tamanho da amostra foram extraidos,
portanto do niumero de matriculas do ano de 2009 e totalizaram finalmente 144
alunos.
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CAPITULO 3

A OPINIAO DOS ALUNOS DO IFSP SOBRE A RELACAO ENTRE
EDUCACAO PROFISSIONAL E JUVENTUDE

Neste capitulo apresenta-se a pesquisa de campo realizada no IFSP.
Primeiramente, a caracterizagdo da amostra de alunos e posteriormente, os
resultados estatisticos da escala geral, das subescalas e de cada item que
compde o instrumento de pesquisa, acompanhados de analise a respeito dos

temas tratados.

3.1 — Apresentacdao e discusséo dos resultados

A seguir apresenta-se a populacdo e a amostra final da pesquisa, com
sua caracterizagao quanto ao perfil dos alunos no que se refere a faixa etaria,
ao sexo, a escolaridade anterior e as atividades realizadas paralelamente ao
CuUrso — ou seja, se esses alunos tém um trabalho e/ou se frequentam um

outro curso além do IFSP.

3.1.1 — Populacao e amostra final

Na tabela 6 abaixo consta a amostra de alunos que estava presente no
dia da aplicagdo do instrumento e que respondeu ao questionario (coluna a
esquerda). Note-se que a amostra foi reduzida em relagdo aquela inicialmente
prevista, devido a auséncia de alunos e aos questionarios que foram excluidos
por falta de atencédo dos alunos que responderam, de modo diferente, as duas
questdes repetidas no instrumento. Portanto, a amostra final de alunos da
pesquisa (coluna a direita) resultou daqueles que responderam corretamente

ao instrumento e que estavam presentes no dia da aplicagao.

Cabe destacar que as trés primeiras turmas que constam da tabela
apresentada a seguir referem-se a quantidade de alunos dos cursos anuais do
sistema integrado de ensino técnico e médio de 1° e 2° anos. As duas ultimas

turmas, por sua vez, referem-se a quantidade de alunos cursando o ultimo
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semestre (4° moédulo) de um dos cursos técnicos desvinculados do ensino

meédio.
Tabela 6 — Alunos presentes e amostra final por turma,
ano (1° e 2° e modulo (4°) em 2009
Turmas por ano e Turmas por ano e
CURSOS modulo TOTAL modulo TOTAL
10 20 40 10 20 40

ano ano mod ano ano mod.
Mecanica 44 -- -- 44 30 -- -- 30
Informatica 35 -- -- 35 23 -- -- 23
Mecanica -- 27 -- 27 -- 17 -- 17
Telecomuni- -- -- 13 13 -- -- 9 9
cagoes
Eletrotécnica -- -- 5 5 -- -- 2 2
TOTAL 79 27 18 124 53 17 11 81

Nota: o trago (--) indica valor nulo.

Vale reiterar que, nos cursos escolhidos para esta pesquisa, havia 144
alunos matriculados nas turmas selecionadas, dos quais 124 estavam
presentes em sala de aula no dia da aplicagdo do questionario, conforme
tabela 6. Do total de questionarios respondidos, 43 deles foram excluidos por
terem sido respondidos sem atengdo (conforme pergunta-teste), resultando,

portanto, na amostra final de 81 alunos.

Do total de alunos presentes na aplicagao do instrumento de pesquisa,
perdeu-se, portanto, 35% da amostra de alunos (43 de 124 alunos). E dificil
explicar a falta de atencdo dos alunos para com a leitura, o entendimento das
questdes e para com seu preenchimento. A explicacdo sobre o instrumento de
pesquisa, bem como a importancia do levantamento de dados, foi destacado
na ocasido da entrega do questionario para preenchimento. Talvez, para os
alunos, tenha sido algo incomum, uma novidade, ou quem sabe, alguns néo

tiveram disposicao para fazé-lo com atencao. Por outro lado, muitos alunos, ao
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entregar o formulario respondido, comentaram que havia uma questado

repetida, o que confirma a atencdo durante as respostas.

A seguir apresenta-se a caracterizacdo da amostra referente a

populacédo pesquisada.

Turma do curso de Mecanica (turma 1): na turma de 1° ano estavam
presentes no dia da aplicacdo do instrumento de pesquisa 44 alunos. Desse
total de alunos, 14 responderam diferentemente as questdées 20 e 26 do
questionario, o que ficou caracterizado como falta de atencdo a pesquisa.

Nesse caso, a amostra final dessa turma ficou com 30 alunos.

Turma do curso de Programacdo de Sistemas da area de Informatica
(turma 2): na turma de 1° ano estavam presentes no dia da aplicacdo do
instrumento de pesquisa 35 alunos. Dos alunos presentes e que responderam
ao instrumento de pesquisa foram eliminados 12 questionarios, o que resultou

a amostra final de 23 alunos.

Turma do curso de Mecanica (turma 3): na turma de 2° ano, 22 alunos
estavam presentes no dia da aplicagdo do instrumento de pesquisa. Desse
total foram excluidos cinco questionarios respondidos, o que resultou a

amostra final de 17 alunos.

Turma do curso de Telecomunicac¢des (turma 4): na turma de 4° mddulo
estavam presentes no dia da aplicagao do instrumento de pesquisa 13 alunos.
Desse total, quatro questionarios foram excluidos, resultando assim em 9

questionarios como amostra final.

Turma do curso de Eletrotécnica (turma 5): na turma de 4° médulo estavam
presentes cinco alunos no dia da aplicagao do instrumento de pesquisa. Desse
numero, foram excluidos trés questionarios, ficando esta amostra final com

apenas dois alunos.

Cabe destacar que 4 cursos participam da pesquisa, conforme
anunciado no capitulo 2, porém sao 5 turmas, ou seja, de um mesmo curso, 2
turmas participam da amostra, sendo 1 turma de primeiro ano do curso e outra

turma de segundo ano.
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3.1.2 — Caracterizagdo demografica da amostra

A amostra de alunos € a seguir tipificada segundo caracteristicas
demograficas (idade e sexo), trajetdria escolar (tipo de escola em que estudou,
curso que frequentou) e atividades que realiza além de estudar (se trabalha ou
nao trabalha). A elaboragcdo do cabegalho do instrumento de pesquisa foi
realizada visando caracterizar demografica e socialmente o alunado dos cursos

técnicos da instituicao.

O universo de alunos pesquisados no IFSP apresenta caracteristicas
distintas em todos os quesitos do questionario. Na amostra da pesquisa
realizada temos, por exemplo, alunos entre 14 e 36 anos, oriundos tanto de
escola publica quanto de escola particular, que fazem ou n&o fazem outro
curso paralelo (seja em outra instituicdo, seja no proprio instituto), sendo que
alguns também ja trabalham na area do curso ou em outra area. Porém, esse
universo fica melhor caracterizado quando se analisa separadamente o modelo
de ensino (ou seja, se o curso é integrado ao ensino médio ou desvinculado
dele) e quando se compara as caracteristicas dos alunos dos cursos diurnos
com as caracteristicas dos alunos dos cursos noturnos. O uUnico aspecto que
realmente se sobressai e determina a caracterizagao da instituicdo como um
todo é em relagdo ao sexo, tendo em vista que o universo de estudantes é
formado majoritariamente por alunos do sexo masculino (seja em cursos
técnicos integrados, seja em cursos técnicos desvinculados), a julgar pela
amostra desta pesquisa: numa amostra de 124 alunos, 109 sdo homens — ou
seja, 88%.

Esclarega-se que os dados demograficos apresentados a seguir
referem-se aos 124 alunos que responderam ao questionario. Optou-se por
incluir na caracterizagao da amostra, os 43 alunos que responderam de forma
diferente a questao de controle de atencdo, pois considerou-se que para efeito
de tracar o perfil dos alunos da instituicdo seria importante e que nao haveria
uma interferéncia dessa opcado, na analise dos resultados as questdes do

instrumento de pesquisa

Diante dos motivos arrolados, apresenta-se a seguir as caracteristicas

dos alunos por curso.
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3.1.2.1 — Caracterizacao dos alunos

Quanto a faixa etéaria: a tabela 7 a seguir, apresenta a faixa etaria dos alunos

das turmas pesquisadas.

Tabela 7 — Alunos por turma e faixa etaria, com indicacéo de

porcentagem

Fallx.as Turmas Total

etarias 5
1 3 4 5

14 a 17 44 35 23 3 - 105 (84,7)**
18 a 20 - - 4 5 3 12 (9,7)
21 a 30 - - - 4 - 4 (3,2
Mais de - - - 1 2 3 (24)
30 anos

Total 44 35 27 13 5 124 (100,0)

Nota: o trago (--) indica valor nulo.
** indica porcentagem

Pela tabela 7, pode-se observar que a maioria dos alunos (105 de 124,
ou 84,7%) possui menos de 18 anos, seguindo de 12 alunos, ou 9,7% com
menos de 20 anos. Portanto, 117 alunos ou 94,4% s&o menores de 20 anos, o
que equivale a dizer que se trata de um perfil bastante jovem de alunos. Essa é
a caracteristica principalmente do aluno do ensino integrado diurno (turmas 1, 2
e 3), que ingressa no curso com 14 ou 15 anos e o conclui normalmente quatro

anos depois.

Os alunos do ensino técnico noturno — desvinculado do ensino médio
(turmas 4 e 5) — sao alunos que apresentam uma variagcdo maior de faixa
etaria. Dos 18 alunos que compde essas duas turmas, a maioria (11 alunos)
possui menos de 20 anos, assim como as turmas do integrado, porém a turma
tem ainda quatro alunos na faixa etaria de 20 a 30 anos e trés alunos na faixa

etaria acima de 30 anos.



80

Quanto ao sexo: a tabela a seguir apresenta a distribuicdo de alunos por

turma e sexo.

Tabela 8 — Alunos por turma e sexo, com indicacao de porcentagem

Sexo Turmas Total
1 2 3 4 5
Feminino 4 7 2 1 1 15 (12,1)*
Masculino 40 28 25 12 4 109 (87,9)
Total 44 35 27 13 5 124
(100,0)

Nota: * indica porcentagem

No que se refere ao sexo dos alunos, a maioria € do sexo masculino
(109 de 124), ou 87,9%, consequentemente apenas 12,1% E de mulheres.
Como se disse anteriormente, possuir mais alunos do sexo masculino do que
do sexo feminino € realmente um aspecto muito marcante da instituicio,

conforme tabela 8.

Quanto a escolaridade anterior: esse aspecto da caracterizagao do aluno dos
cursos técnicos do IFSP foi obtido mediante a informac&o sobre a natureza
administrativa (publica ou privada) da escola que frequentou antes de ingressar
no curso profissionalizante da rede federal. A tabela 9 a seguir dispde os

resultados obtidos:
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Tabela 9 — Natureza administrativa da escola anterior

TURMAS Natureza administrativa da escola TOTAL
anterior
Publica Particular Ambas
1 9 (7,3)* 34 (27,4) 1(0,8) 44 (35,5)
2 10 (8,1) 25 (20,2) - 35 (28,3)
3 8 (6,5) 19 (15,3) - 27 (21,8)
4 10 (8,1) 1(0,8) 2 (1,6) 13 (10,5)
5 3(2,4) 2(1,6) - 5 (4,0)
Total 40 (32,4) 81 (65,3) 3 124
(100,0)

Nota: o trago (--) indica valor nulo.
* indica porcentagem

Para identificar a escolaridade anterior dos alunos do IFSP foi incluido,
no cabecalho do instrumento de pesquisa, a pergunta: se o aluno fez o ensino
fundamental em escola publica ou particular. Aos alunos que estudaram parte
em instituicdo cuja a natureza administrativa era publica e parte em particular,
foi informado de que estes poderiam marcar as duas opg¢des de resposta no
questionario. Por essa razao, para efeito de apresentagao dos resultados, foi
incluida a categoria: “ambas”. As respostas ajudam a identificar o perfil
socioecondmico da familia do aluno do instituto, visto que aqueles que
estudaram anteriormente em escola particular, provém geralmente de familia

de classe média.

De acordo com a tabela 9, a maioria (81 de 124) dos alunos dos cursos
técnicos do IFSP, registrados nesta amostra de pesquisa € oriunda de escolas
particulares — equivalendo, portanto, a 65,3 % dos alunos pesquisados. Cabe
também destacar que as maiores proporgdes de alunos provenientes de escola
particular encontram-se no ensino integrado (turmas 1, 2 e 3). Conforme a
tabela, é possivel verificar que o porcentual de alunos originarios de escola

particular, nos cursos integrados, é de 73,5% (78 de 106).

Ja no ensino técnico — ou seja, de periodo noturno e desvinculado do

ensino médio (turmas 4 e 5) — essa relagao se inverte, ja que a minoria dos
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alunos (3 de 18) provém de escola particular, o que representa um percentual
de 16,7%.

Torna-se importante destacar que o ensino integrado € ofertado durante
o dia e, para nele ingressar, o aluno tem de passar pelo chamado vestibulinho.
As vagas sao bastante concorridas. No curso de Mecénica, por exemplo, a
média nos ultimos anos tem ficado em 11 candidatos por vaga. Ja no curso de
Informatica, no ano de 2008, essa meédia chegou a ser cinco vezes maior,
segundo informagdes do IFSP. Sabe-se na instituicdo que o aluno oriundo de
escola particular estda mais preparado para realizar as provas e,
consequentemente, ingressar no curso. Vale ainda ressaltar que o IFSP, assim
como as demais instituicdes que fazem parte da rede federal de ensino,
passara ao sistema de cotas também no nivel médio de ensino, o que
representara a possibilidade de ingresso de 50% de alunos provenientes de

escola publica nos préximos anos.

O ensino técnico noturno é caracterizado por alunos de faixa etaria mais
alta, que normalmente ja atuam no mercado de trabalho e cuja origem, da

maioria, é a rede publica de ensino (13 de 18 alunos) - 72,2%.

Quanto as atividades paralelas ao curso: outro aspecto a ser destacado no
que se refere as caracteristicas dos alunos é o qué eles fazem paralelamente
ao curso técnico — isto é, se tém um trabalho e/ou se frequentam um outro
curso, seja no proprio IFSP ou em alguma outra instituicdo. A tabela a seguir
apresenta os resultados destas questdes, relacionando-as com o sistema de

ensino do qual estes alunos fazem parte.
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Tabela 10 — Alunos segundo atividades pararelas

Porcentual Frequenta Porcentual | Total
Turmas | Trabalha Nao (ndo outro (n&o
Trabalha trabalha) curso frequenta)
Sim N&o

1 1 43 97,7 13 3 70,5 44

2 1 34 97,2 10 25 71,4 35

3 1 26 96,3 9 18 66,7 27

4 5 8 61,5 6 7 53,8 13

5 4 1 20 3 2 40 5
Total 12 112 90,3 41 83 66,9 124

Turma 1 — A grande maioria (97,7%) dos alunos dessa turma nao trabalha.
Somente um deles trabalha como monitor de laboratério no préprio IFSP. Dos
44 alunos da turma, 31 deles (70,5%) ndo fazem outro curso além do técnico,
enquanto 13 declaram faz outros cursos paralelos ao técnico. Desses 13
alunos, grande parte (dez) faz curso de Inglés, sendo que outros dois fazem
outro curso técnico (um no SENAI e outro no proprio IFSP), enquanto um

terceiro faz curso de Matematica.

Turma 2 — Nessa turma, a grande maioria dos alunos também nao trabalha
(97,2%), com a excegao de uma aluna. Dos 35 alunos da turma, 25 deles
(71,4%) apenas estudam e, portanto, ndo fazem outra atividade paralela ao
curso técnico. Dez alunos, porém, frequentam outro curso paralelamente ao
técnico, sendo que nove deles fazem curso de Inglés e um deles estda em um

curso de Musica.

Turma 3 — Igualmente as duas turmas de cima, a grande maioria dos alunos
aqui nao trabalha (96,3%). Somente um deles trabalha como caixa, ao passo
que outros nove fazem outros cursos paralelos. Dos 25 alunos dessa turma, 18
deles (66,7%) nao fazem outra atividade, tendo apenas o estudo como
ocupacao principal. Dos nove alunos que fazem outros cursos, dois estdo em

cursos de idiomas e os outros sete frequentam outros cursos técnicos, todos
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tendo relagdo com o curso de Mecanica — como Automobilistica, Mecanica de

Usinagem e Mecatrénica no SENAL.

Turma 4 — Nessa turma, cujo periodo € noturno, cinco alunos trabalham.
Entre os que nao trabalham (oito alunos de um total de 13). Daqueles que
trabalham, um atua como técnico na propria area; um é mecanico; um é
monitor no préprio IFSP; um é conferencista; e, por fim, um ultimo é policial
militar. Dos 13 alunos dessa turma, sete deles ndo fazem outro curso paralelo
ao técnico, enquanto os outros seis frequentam outros cursos paralelamente ao
técnico — quatro cursam o ensino médio, um esta em outro curso técnico no

préprio IFSP e um ultimo faz curso pré-vestibular.

Turma 5 — Dos cinco alunos dessa turma, apenas um deles nio trabalha, o
que representa, portanto. A maioria (quatro alunos de um total de cinco)
trabalha — um como eletricista, outro como engenheiro de produgéo, um como
auxiliar de projetos e outro como auxiliar de escritério). Dois alunos dessa
turma nao fazem outro curso paralelo ao técnico, ao passo que os outros trés
frequentam outros cursos paralelamente ao técnico — um cursa Engenharia

Elétrica, outro faz curso técnico de Eletronica e um ultimo estuda Fisioterapia.

Dos resultados anteriormente apresentados, € importante destacar que a
maioria dos alunos nao trabalha (90,3%). O porcentual, daqueles que n&o
trabalham, é maior entre os alunos do ensino integrado (turmas 1, 2 e 3),
conforme foi mostrado. A relagao entre a faixa etaria desses alunos e o fato de
nao trabalharem é direta, ou seja, a caracteristica da maioria € de jovens que
estdo numa faixa etaria de 14 a 17 anos (84,7%), e fazem o ensino médio

integrado ao ensino técnico.

Outro aspecto a ser destacado € o curso que alguns alunos da turma de
2° ano de Mecéanica fazem paralelamente a esse ensino técnico. Entre os nove
alunos que frequentam outros cursos, sete deles optaram por cursos na
mesma area que a do ensino técnico, conforme ja comentado. Isso demonstra
que um percentual desse grupo pretende seguir carreira profissional na area do
curso, ou mesmo fazer posteriormente um curso superior na mesma area.

Ambas as opg¢des sdo temas questionados no instrumento de pesquisa.
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3.2 — Atitudes e expectativas dos alunos

A seguir, sdo apresentados os resultados da escala de atitudes da
pesquisa aplicada aos alunos do IFSP. Os dados constam da média e do
desvio padrao das subescalas, da escala geral e da média e do desvio padréao

das respostas dos alunos obtidas para cada item de cada subescala.

As questdes do instrumento de pesquisa foram elaboradas a partir de
objetivos definidos, quando da ocasido do projeto de pesquisa e que foram
sendo aperfeicoados durante os processos de aprimoramento do questionario.
Para cada objetivo da pesquisa, foi elaborada uma hipétese e na analise dos

resultados da pesquisa realizada, essas hipoteses foram testadas.

Para bem do entendimento, um quadro denominado: “Objetivos X hipdteses
X itens” foi elaborado, visando, portanto acompanhar a analise dos resultados,
verificando se os objetivos da pesquisa foram atingidos, bem como se todas as
hipoteses foram testadas. Tal quadro é apresentado na pagina a seguir. Note-
se que o quadro n&o inclui o objetivo de identificar o perfil do alunado, visto que

ele ja foi discutido no item anterior.



Quadro 2 — Objetivos, hipoteses e itens

86

OBJETIVOS HIPOTESES ESCALAS/ ITENS HIPOTESES
SUBESCALAS DERIVADAS
Geral: analisar a relagdo Existem divergéncias entre as
existente entre a educacdo expectativas dos jovens em relacdo Escala total:
profissional e a juventude no ao seu futuro e as expectativas Legislacao, Todos os itens da escala
ambito da educagdo daquilo que estes jovens pensam que Ensino
profissional de nivel médio do a sociedade industrial espera deles, Profissional,
IFSP ou seja, buscar inserir-se no mercado Juventude
de trabalho, tao logo concluida a sua
formacgao técnica.
1. Verificar o que responde o A trajetéria do jovem estudante do Escolha do Possibilidade de emprego. O aluno procura o ensino técnico
jovem a respeito de sua ensino técnico do IFSP ndo é uma Curso Ingresso imediato no trabalho. porque pretende ingressar no
trajetéria entre a escola e o relacdo direta entre a escolha pelo profissionalizant  Preparo para a universidade mercado de trabalho e preparar-se
futuro. curso e a busca pela profissdo na e Curso mais valorizado e de maior para a universidade (9 e 12).
area de formagéo. prestigio.
Curso facil.
Unico curso a que teve acesso.
Recomendacgao da familia.
Parente ou amigo fez o curso.
2. Analisar se existem As atitudes dos alunos dos cursos Todas as Todos os itens das subescalas e
diferencas no integrados e dos cursos técnicos ndo subescalas ainda em separado:
posicionamento dos alunos estdo associadas Ensino técnico ofertado de modo
dos cursos integrados para integrado
os alunos dos cursos Enfase mais em pratica do que em
técnicos. teoria
3. Averiguar quais os motivos O aluno opta pelo curso e pela escola Escolha do Busca por formagao. O aluno busca no IFSP tanto
que o estimulam a optar por tendo em vista uma formagéo técnica Curso Busca por treinamento. formacao profissional quanto
um curso técnico. gratuita e também para ter um bom profissionalizant  Escola reconhecida. treinamento para o mercado de
preparo para a universidade. e Ensino gratuito. trabalho (6 e 7).
Bom preparo para a universidade.
4.Id.ent'ificar. os fins do ens’ino E fraca a correspondéncia eqtre as Objetivos~da Iqtegragéo ao mundo do trabalho, a O aluno nao identifica no ensino
profissionalizante de nivel expectativas de futuro dos jovens educagao ciéncia e a tecnologia; i ;
o e Lo e e . profissionalizante que recebe na
médio e a correspondéncia formandos de cursos técnicos e os profissional Acesso e permanéncia dos jovens na

existente entre eles e as
expectativas dos jovens que
estdo se formando num curso
técnico.

Objetivo derivado: verificar
se o aluno identifica os

objetivos curriculares desses

cursos.

escola;

Desenvolvimento integral e formagéo
ética;

Ensino técnico integrado ao médio /
desvinculado

Enfase na pratica ou na teoria

instituicdo, os objetivos e fins
propostos para tal nivel de ensino (1,
2e3).




objetivos da legislagdo no
ensino que recebe no IFSP.

5.Investigar as expectativas
atuais do jovem em relagao
ao seu futuro.

As expectativas de futuro dos jovens
que cursam o ensino técnico no IFSP
sd0 mais voltadas para a
continuidade dos estudos do que
para ingressar imediatamente no
mercado de trabalho.

6. Questionar se os alunos Os pais, os professores e a instituicdo

recebem incentivo a

incentivam a continuidade dos estudos

continuidade dos estudos, apods a concluséo do curso técnico.

apos a conclusdo do curso
técnico.

7. Verificar como os jovens
entendem a formagdo que
recebem

O entendimento dos jovens quanto a
formagao técnica recebida é de que
esta interfere no seu futuro, que nao
atende as suas expectativas de
formagdo e de que o curso precisa
estar em constante atualizacéo.

Expectativas de
futuro

Expectativas de
futuro

Incentivo a
continuidade
dos estudos

Opinigo quanto
a formagao
técnica

Ingressar no mercado de trabalho
Continuar  estudando e fazer
faculdade.

Ingressar no mercado na mesma
area do curso.

Ingressar no mercado em area
diferente do curso.

Fazer outros cursos
profissionalizantes.

Continuar  estudando e fazer
faculdade.

Os pais incentivam a continuidade
dos estudos

Os professores incentivam..

A instituicdo incentiva..

A formacéo técnica é cada vez mais
imprescindivel
A formagdo técnica ira interferir na
vida futura

.., assim como a
recebo, tende a se manter nos
préximos 10 anos
O curso atende as expectativas de
formacao
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3.2.1 — Escala geral

Como ja se registrou anteriormente, a escala total € composta de um
cabecalho que permite a caracterizagao dos alunos além das 32 questdes
distribuidas em cinco subescalas, conforme o quadro 1, a pagina 63 do texto.
Das 32 questdes elaboradas, uma foi repetida no instrumento com o intuito de
verificar a ateng&o do aluno ao responder a pesquisa (questdes 18 e 25), fator
que determina a amostra final de alunos. Portanto, os resultados serao
verificados a partir da analise de 31 questdes, sendo desconsideradas as

respostas a questdes 25.

A pesquisa foi realizada a fim de discutir a relagdo entre os objetivos do
ensino profissionalizante e as expectativas dos jovens estudantes no que se
refere ao trabalho. A finalidade da elaboragédo do instrumento de pesquisa foi
investigar o que diz o estudante do IFSP sobre a sua trajetéria entre a escola e
o futuro e quais foram os motivos que o estimularam a optar por um curso

técnico.

A escala geral é dividida em subescalas, de acordo com o tema principal

que se pretende analisar, conforme se segue:

a) Subescala I: “Objetivos da educacgao profissional”’, composta por cinco

itens.

b) Subescala Il: “Escolha do curso profissionalizante”, formada por doze
questdes.

c) Subescala lll : “Expectativas de futuro”, constituida por sete afirmacgoes.

d) Subescala IV: “Incentivo a continuidade dos estudos”, obtida por trés
itens.

e) Subescala V: “Formacéo técnica”, formada por quatro itens.

O intervalo da escala total varia de acordo com as possibilidades de
respostas dos alunos, diante das afirmacdes de cada questdo e das opcdes
escolhidas como respostas por eles. O intervalo possivel de respostas dar-se-
a, portanto, entre os valores 31 e 124 — 31 para o caso de todos os alunos
responderem que concordam com todas as questdes (31 x 1), e 124 no caso

de todos os alunos discordarem de todas as afirmacdes (31 x 4).



89

A tabela a seguir apresenta os resultados da escala total e das

subescalas, contendo a média e o desvio padréo de cada uma.

Tabela 11 — Resultados da escala geral por subescala

Subescalas ltens  Média Desvio

Padrao
Objetivos da educagao profissional 5 2,2 1,0
Escolha do curso profissionalizante 12 24 1,2
Expectativas de futuro 7 2,6 1,1
Incentivo a continuidade dos estudos 3 2,2 1,9
Formacao técnica 4 2,5 1,9
Escala total 31 2,4 1,1

Nota: numero de participantes da amostra: 81.

Pelos resultados encontrados, de acordo com a tabela 11, pode-se
observar que a média das respostas dos alunos aos itens de cada subescala
variou de 2,2 a 2,6, resultando numa média geral de 2,4 da escala total. Os
resultados indicam concordancia parcial (escore 2) as questbes apresentadas
na escala, com tendéncia a discordancia parcial (escore 3) em relagdo as
afirmacdes das questdes. O desvio padrao 1,1 indica dispersdo em relagao a

média dos resultados.'®

A subescala “Objetivos da educacgao profissional” foi a que apresentou a
média mais baixa (2,2), indicando que ela foi a escala em que os alunos mais
concordaram com as afirmacgdes apresentadas. A subescala “Expectativas de
futuro”, por sua vez, foi a que teve a média mais alta (2,6) das respostas dos
alunos as afirmacgdes das questdes. Tal resultado mostra que, nas afirmacgdes
dos itens que compdem esta subescala, a maioria dos alunos concordou

parcialmente com as questdes, com tendéncia a discordar em parte delas.

'® Os calculos efetuados a partir dos resultados obtidos das respostas dos alunos aos
questionarios respondidos foram realizados com o uso do programa Microsoft Excel.
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Analisando esses resultados — e ao concordarem com as afirmacgdes da
primeira subescala —, é possivel afirmar que os alunos identificam no ensino
que recebem no IFSP os objetivos propostos na legislagédo para a educacgéo
profissional. O desvio padrdo desta subescala (1,0) € o menor entre as
subescalas, o que mostra que houve grande concentracdo de respostas em
torno da média, com pouca dispersdo. Os resultados dos itens da subescala

sao analisados na sequéncia.

No que se refere a subescala “Expectativas de futuro”, pelos resultados
encontrados, os alunos concordam parcialmente com as pretensdes de futuro
apresentadas nas afirmagdes da subescala, tendendo inclusive a discordar das
afirmacdes. O desvio padrdo das respostas da subescala mostra um pouco
mais de dispersao (1,2) em relagdo aos resultados do que a primeira
subescala, ou seja, nessa subescala as respostas dos alunos variaram mais do
que na primeira subescala. Os resultados de cada item também seréo

apresentados em seguida.

Para analisarmos melhor os motivos que levam os jovens a
concordarem mais com determinadas afirmacdes do que com outras, torna-se
necessario observar cada item individualmente. Ao apresentarmos as
subescalas nas proximas paginas, os resultados das questdes seréo
verificados separadamente para que possamos identificar quais as afirmacgdes
com as quais os alunos mais concordam e com as quais eles menos

concordam e por qué.

Quanto ao desvio padrao, pelos resultados apresentados na tabela 11,
pode-se observar que eles variaram de 1,0 a 1,9. Sendo o desvio padrao a
medida de dispersao dos valores em relagdo a média, constata-se entdo que
na subescala “Objetivos da educacéao profissional” houve menor dispersao (1,0)
em relacdo a meédia ai encontrada (2,2) do que na subescala “Formacéo
técnica”, para a qual o desvio padrao calculado foi de 1,9 em relacdo a média
de 2,5. Portanto, na primeira subescala, a maioria dos resultados encontrados
esta mais proxima da meédia do que os resultados encontrados na ultima

subescala.
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A seguir, sdo apresentados e analisados os resultados dos itens por
subescala.

3.2.2 — Subescala I: Objetivos da educacao profissional

3.2.2.1 — Fonte de informacéo da subescala: legislacdo educacional geral
e especifica do ensino profissional médio e documentos do IFSP

Para atingir os objetivos desta pesquisa, foi estudada a legislagéao
pertinente para verificar de que maneira ela relaciona o ensino técnico com o
trabalho e com a sociedade contemporanea e, especificamente, como ela trata
do papel do trabalho na formagéo dos jovens.

Para verificar a relacdo entre juventude e ensino profissionalizante no
ambito da educacgao profissional de nivel médio, do IFSP, tomou-se como
ponto de partida a legislagdo, de onde foram selecionados os temas que em
cada documento s&o tratados e associados aos resultados coletados. Definidos
os temas destacados da legislagdo — documentos da Secretaria de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e plano de ensino do IFSP —, foram
elaboradas as questbes do instrumento de pesquisa com a finalidade de
averiguar como 0s jovens relacionam o ensino que recebem na instituicdo com
0s objetivos circunscritos na lei. O resumo desse procedimento esta disposto
no quadro 3, inserido a seguir e denominado de “associacéo entre a legislagao
e a pratica pedagogica”, que associa as questdes do instrumento de pesquisa
aplicado aos alunos da escola investigada.

Quadro 3 — Associacdo entre a legislacéo e a préatica pedagodgica

LEGISLACAO ESPECIFICA I
LEI DECRETOS  SETEC IFSP QUESTOES
DL Documentos
2.208/1997 Educagéo
Profissional Planps de
LDB 9.394/1996 DL Ensino**
) 5.154/2004 Diretrizes 1.2,3,4e5
(arts. 2° e 39) Curriculares
Referenciais
Curriculares

*Correspondem aos itens do questionario respondido pelos alunos.
** Cada curso técnico dispde de um plano de ensino especifico.
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Em primeiro lugar, deu-se destaque as leis e aos documentos oficiais
que permitiram extrair aspectos associados aos objetivos da legislagéo
educacional relativa a formagdo dos jovens brasileiros. Esse levantamento
possibilita também analisar, com base na documentacido escolar disponivel,
como a escola traduziu a legislacdo, determinando o que é importante na
formagdo do jovem mediante os objetivos e meios de ensino propostos no
plano de ensino do curso selecionado para a pesquisa. Esse procedimento visa
proporcionar informag¢des para atingir um dos objetivos especificos desta
pesquisa: o de identificar os fins do ensino profissionalizante de nivel médio e a
correspondéncia entre eles as expectativas dos jovens que estdo se formando
num curso técnico e, ainda, se essas expectativas estdo relacionadas
predominantemente com a racionalidade da sociedade tecnoldgica vigente e
com aquilo que é esperado deles pela sociedade que, por meio da legislagao,

organiza o ensino profissional no pais.

Das leis e dos documentos selecionados, buscou-se verificar: o que a
legislagdo propugna como finalidades do ensino técnico; como a legislagao
trata da educacéao de nivel médio e do trabalho; e, por fim, o que a legislagao

dispde sobre a relagéo entre o ensino técnico e o ensino propedéutico.

Para identificar os fins da educagéo profissional por meio da legislagéo e
destacar os aspectos para a elaboracdo de questdes no instrumento de

pesquisa, foram selecionados os documentos e as leis relacionados abaixo.

3.2.2.2 — Legislacao

Lei de Diretrizes e Bases da Educacg¢ao Nacional — LDB n°® 9.394 de 1996
Decreto n° 2.208 de 1997

Decreto n° 5.154 de 2004

Quanto a educacéao profissional, a LDB n° 9.394 de 1996, em seu art.
39, preconiza que “integrada as diferentes formas de educagéao, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, [a educagado profissional] conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (art. 39). Quanto aos

direitos a educacido e o dever de Educar, a mesma lei estabelece que deve
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haver “oferta de educacgao escolar para jovens [...], com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo,
aos que forem trabalhadores, as condigdes de acesso e permanéncia na
escola” (Brasil, 1997, p. 19).

Desse artigo da LDB, duas questdes foram formuladas no instrumento
de pesquisa, com o intuito de verificar se os alunos do IFSP identificam os
objetivos da legislagdo presentes no ensino que eles recebem. As questdes
afirmam respectivamente o seguinte: “a educagao profissional esta integrada
ao mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia” e “a educacao profissional
garante o acesso e a permanéncia dos jovens na escola”.

A primeira parte de expressao extraida da LDB, a qual afirma que a
educacdo profissional esta integrada ao mundo trabalho, sugerindo que os
cursos técnicos estejam em constante integragcdo com o mercado de trabalho.
Isto &€, que o curso, por intermédio de seus professores, encontre alternativas
para estabelecer esse vinculo — seja em sala de aula, seja em eventos
organizados pela escola com a presenga de empresas e industrias, seja
participando de acontecimentos promovidos fora do espaco escolar. Da mesma
forma, a outra parte da questao, a qual afirma que a educacéao profissional esta
integrada a ciéncia e a tecnologia, propde que o curso seja atualizado diante
das mudancas e dos avancos ocorridos nessas areas, e também supde que os
vinculos entre o curso e a ciéncia e tecnologia estejam sempre presentes.

O segundo item também extraida da LDB, afirma que a educacéao
profissional garante o acesso e a permanéncia dos jovens na escola. A
afirmacao sugere, portanto que € garantido o acesso dos jovens a escola de
educacao profissional e que sua permanéncia é garantida apds ingresso. Isto
€, supde que uma instituicdo publica, como o IFSP, disponha de vagas
suficientes diante da procura por cursos profissionalizantes e ainda garanta a

permanéncia dos jovens na escola apos ingresso.

A LDB n°® 9.394 de 1996, por meio do Decreto n°® 2.208 de 1997 e da
Portaria n°® 646 de 1997, imp6s a desvinculagdo do ensino técnico ao ensino
meédio, dando assim uma nova conotagdo aos cursos profissionalizantes de
nivel técnico na esfera do governo federal, entdo presidido por Fernando

Henrique Cardoso, entre 1994 e 2002. Na presidéncia de Luis Inacio Lula da
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Silva, de 2003 a 2010, e com a LDB n° 9.394 de 1996 ainda em vigor, um novo
decreto foi publicado, caracterizando mais uma reforma nesse nivel de ensino.
O Decreto n° 5.154 de 2004, do governo Lula, revogou o Decreto n° 2.208 de
1997, do governo FHC, dando mais uma vez a configuragcdo de um sistema
integrado de ensino médio ao restituir a formagao regular aos cursos técnicos,
mediante a opgao das instituicbes profissionalizantes de ofertar novamente a
formacao integrada ou continuar oferecendo o ensino técnico desvinculado do

ensino médio.

A respeito dos dois decretos citados, foram elaboradas duas questdes
no instrumento de pesquisa. Sao elas: “o ensino técnico deve ser ofertado
integrado ao ensino medio” (item 4) e “o curso que frequento enfatiza mais o
treinamento em maquinas e equipamentos (pratica) do que conhecimentos

tedricos da area do curso (teoria)” (item 5).

A primeira afirmacao pretende verificar qual dos dois modelos de ensino
técnico os alunos entendem como sendo o ideal (ou, no caso, aquele que
atenderia as suas expectativas): se o integrado ao ensino médio ou se o
desvinculado do ensino médio. Cabe destacar que o IFSP oferece os dois
modelos, sendo que, em alguns cursos, 0 ensino técnico concomitante ou
subsequente ao ensino médio é um modelo em extingdo — apds o Decreto n°
5.154 de 2004 —, ao passo que, em outros cursos, a integragao esta mantida.
Além disso, por opcédo do grupo de professores da propria instituicao, alguns

cursos estao disponibilizando somente o modelo integrado.

A segunda afirmacéo, por sua vez, refere-se aos dois modelos de ensino
técnico. O que se pretende com essa questdo € verificar se os alunos
identificam no curso uma énfase maior em treinamento para operacdo de
maquinas e equipamentos ou em conhecimentos tedricos relativos a area do
curso. Concluiu-se que os alunos dos cursos desvinculados do ensino médio
observam uma énfase ao treinamento e a operagdo de maquinas e
equipamentos (ou seja, a parte pratica), diferentemente dos alunos dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, onde a énfase € dada mais a parte

tedrica da area.
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3.2.2.3 — Documentos da SETEC

Os documentos selecionados foram os seguintes: “Politicas Publicas
para a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica” (2004), “Diretrizes Curriculares de
Cursos de Nivel Técnico e de Cursos de Nivel Tecnoldgico”(2004) e “Educacéao
Profissional: Referenciais Curriculares Nacionais de Educacgao Profissional de
Nivel Técnico” (2000).

A publicagdo da SETEC denominada “Politicas Publicas para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica”, de 2004, ao se referir ao art. 39 da LDB,
estabelece que “entende-se por educacdo o referencial permanente de
formacgao geral que encerra como objetivo fundamental o desenvolvimento
integral do ser humano informado por valores éticos, sociais e politicos” (MEC,

2004, p. 11). O documento afirma que

essa compreensdo ampla de educacéao difere da tradugao da
formacéao profissional, que, desde suas origens, é conduzida a
se vincular demasiadamente aos fins e valores do mercado, ao
dominio de métodos e técnicas, aos critérios de produtividade,
eficacia e eficiéncia dos processos (MEC, 2004, p. 11).

Sobre a educacgéao profissional, o MEC, no atual governo, diz ainda que:
“Sem a estreita ligacdo a educacao basica, a educacao profissional correra
sempre o risco de se tornar mero fragmento de treinamento em beneficio
exclusivamente do mercado e dos segmentos isolados dos setores produtivos”
(MEC, 2004, p. 13). Nesse sentido, por intermédio do Decreto n°® 5.154 de 2004,
o Ministério da Educacao propde o retorno do ensino técnico integrado ao
ensino medio, revogando assim o Decreto n° 2.208 de 1997 que os havia

separado.

Ao apresentar os pressupostos especificos da educacgao profissional e
tecnologica, o documento indica o que considera necessario para alicercar a
compreensao e as praticas da educacéo profissional e tecnoldgica: a) Articular
a educacéao profissional e tecnoldgica com a educagédo basica; b) Integrar a
educacao profissional e tecnoldogica ao mundo do trabalho; c) Promover a
interacdo da educacao profissional e tecnolégica com outras politicas publicas;
d) Recuperar o poder normativo da LDB (arts. 22, 35 e 36, 39 a 42); e)
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Preceder a reestruturacdo do sistema publico de ensino médio técnico e da
educacdo profissional e tecnoldgica; f) Comprometer-se com a formagéo e

valorizagao dos profissionais de educacgao profissional e tecnolégica.

O documento da SETEC apresenta a nova politica do atual governo para
com o ensino profissional e as mudangas promovidas para o ensino técnico,
com a promulgacdo do Decreto n° 5.154 de 2004. Da leitura da Secretaria
sobre a LDB foi elaborada uma questdao no instrumento de pesquisa que
afirma: “O ensino técnico proporciona um desenvolvimento integral informado
por valores éticos, sociais e politicos”. A elaboragéo de tal item tem por objetivo
verificar se os alunos identificam no ensino técnico os valores que pretende a
SETEC.

Assim, a partir das respostas dos alunos, pretende-se analisar a relagao
da legislagdo com os documentos emitidos pela SETEC até chegar a sala de

aula, ou seja, até a formagao dos alunos dos cursos técnicos do IFSP.

3.2.2.4 — Documentos do IFSP: planos de ensino

Os planos de ensino dos cursos técnicos sao projetos elaborados por
comissdes de professores dos cursos técnicos das instituicbes de educacao
profissional e encaminhados a SETEC/MEC para aprovagao. A SETEC fornece
as instituicées um documento denominado “lista sugestiva de itens para analise
de plano de ensino de curriculos de cursos técnico”. Tal documento sugere,
conforme grifo do préprio titulo, os itens que os planos de ensino de cada curso

devem conter.

Dos cursos técnicos atualmente ofertados pelo IFSP, foi escolhido um
curso técnico para analise do plano de ensino, sendo este tomado como
referéncia em relagdo aos demais planos de ensino de outros cursos do
instituto. O escolhido para analise dos planos de ensino foi o curso técnico
integrado de Mecanica. A seguir, sera apresentado e analisado o plano de
ensino de tal curso, cujas primeiras turmas iniciaram seus estudos no ano de
2008, em virtude do decreto-lei de 2004.

Na elaboragdo do plano de ensino do curso técnico integrado de

Mecénica, o projeto é introduzido vinculando a legislagdo especifica para a
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implementacéo de cursos técnicos integrados ao ensino médio no IFSP. Dessa
forma, o documento aponta as seguintes leis, destacando artigos diretamente
vinculados ao ensino técnico: a Constituicdo Federal de 1988, a LDB n° 9.394
de 1996, o Decreto n° 5.154 de 2004, além das Resolugdes e Pareceres
CNE/CEB.

O documento justifica a necessidade de um curso técnico na area em

virtude da demanda de mercado com a seguinte afirmacgéo:

o CEFET-SP, com toda sua experiéncia e competéncia na
formacgao tecnoldgica, necessita estar presente na formagao
adequada para a crescente demanda do mercado de trabalho,
habilitando e desenvolvendo jovens para atuarem técnica e
profissionalmente na area da industria e servicos, com
habilitacdo em Mecanica, numa perspectiva de
desenvolvimento social, econbmico e politico, visando a
melhoria da qualidade na produtividade (CEFET-SP/Mecanica,
2007, p. 13).

Entre os objetivos do curso, além dos conhecimentos gerais na area de

ciéncias exatas e humanas, estio:

Ao futuro profissional sera fornecido um conjunto de
conhecimentos técnicos, que contemplam as tecnologias de
fronteira da industria mecanica e dos servigos correlatos, de tal
modo que possam ser aplicadas diretamente nas linhas de
producdo das principais empresas de manufatura ou servigos
(CEFET-SP/Mecéanica, 2007, p. 14).

S&o ainda objetivos do curso, segundo seu plano de ensino:

- Habilitar o futuro profissional para projetos, operagbes e
planejamento de processos, bem como para a supervisdo de
sistemas que envolvem as tecnologias de fronteira da ciéncia
mecanica.

- Inserir na sua totalidade os alunos inscritos no curso ao
mercado de trabalho, objetivando-se assim a eliminagdo da
evasao (CEFET-SP/Mecéanica, 2007, p. 15).
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Entre os diversos objetivos especificos do curso, constam o
desenvolvimento e o conhecimento de atividades e conteudos de cada uma

das disciplinas da grade curricular do curso.

Quanto ao perfil profissional pretendido ao futuro técnico, o plano de

ensino diz:

Formar profissional para atuar no mercado de trabalho
globalizado, que seja possuidor de um pensamento sistémico,
mas abrangente, aberto e intuitivo, capaz de adaptar-se as
rapidas mudangas sociais e tecnoldgicas.

Ao técnico em Mecanica pressupde espirito critico, criativo e
consciente, devendo ser generalista, com sélida e avangada
formacéao tecnolégica, lastreada numa cultura geral, igualmente
sélida e consciente.

De modo geral, o técnico em Mecénica, ao final do curso, deve
ser capaz de analisar, planejar, executar, supervisionar e dar
manutengcdo aos sistemas mecanicos e de produgcido e
servigos, visto que sua ocupacao hoje no mercado de trabalho
€ extremamente abrangente (CEFET-SP/Mecéanica, 2007, p.
16).

A justificativa, os objetivos e o perfil do aluno do plano de ensino do
curso técnico integrado de Mecanica do IFSP demonstram o direcionamento
que é dado ao mercado de trabalho e pretendido para o aluno. Na sua
introducdo, o plano de ensino aqui destacado apresenta, inclusive, um
levantamento das demandas de mercado para essa area de formacéo. Entre
0s objetivos especificos do curso, merece destaque aquele que aponta a
pretensao de “inserir na sua totalidade os alunos inscritos no curso ao mercado
de trabalho” (CEFET-SP/Mecéanica, 2007, p. 17 [grifo meu]).

Os aspectos destacados do plano de ensino do curso evidenciam a
promessa de inser¢do no mercado de trabalho logo apds a conclusao do curso
técnico. Nesse momento, torna-se necessario questionar o seguinte: Existe
realmente oferta de mercado para todos os alunos formados neste curso
técnico? Os alunos que procuram por este curso estdo de fato buscando

formagao para atuar como técnicos mecanicos?

Estas questdes ja foram de certa forma apresentadas quando da
problematizacao desta pesquisa. Os temas que envolvem cada uma destas

perguntas serdo debatidos e aprofundados a partir dos resultados
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apresentados no texto final desta tese, por ocasido da pesquisa empirica

realizada.

Conforme anteriormente explicitado, das questdes do instrumento de
pesquisa elaboradas a partir da documentacao citada, estabelece-se uma
relacdo entre o que foi destacado da lei e os resultados encontrados pela
pesquisa empirica. Tal vinculagao estabelecida pretende dar a mesma atencéao
a legislagdo e aos documentos da escola, assim como aos resultados da

pesquisa realizada com os alunos.

Para verificar qual é a relagcao existente entre os objetivos da educacgéao
profissional e as expectativas dos jovens que estdo se formando nos cursos
técnicos da instituicdo pesquisada, foi aplicado um instrumento de pesquisa
com o objetivo de analisar o entendimento do jovem sobre o que a educagéo
profissional Ihe proporciona. As afirmacdes apresentadas aos alunos estao
divididas em blocos de questbes que contemplam o entendimento dos jovens
quanto: aos aspectos relacionados a legislagdo e a educacgao profissional do
IFSP; aos motivos que os levaram a buscar o ensino profissional; a pretensao

dos jovens apés a conclusao do curso.

Ao apresentar aos jovens afirmagdes contidas na legislagao, pretende-
se verificar se eles identificam no ensino que recebem no IFSP, os objetivos
propostos na lei. Ao questionar sobre os motivos que os levaram a buscar o
curso técnico, objetiva-se também analisar aspectos relacionados a familia, a
escola e a sociedade. Ao perguntar-lhes sobre 0 que querem apdos concluir o
curso, quer-se verificar se eles pretendem buscar o mercado de trabalho —
conforme predispde a lei e os documentos elencados — ou se pretendem

continuar estudando e fazer o ensino superior.

3.2.2.5 — Apresentacdao dos itens e dos resultados da subescala

Conforme anteriormente anunciado, os itens que compdem a subescala
“Objetivos da educacgao profissional” foram elaborados com a finalidade de
verificar se existe relacdo entre as expectativas dos jovens que estdo se

formando em um curso técnico e os objetivos curriculares desse nivel de
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ensino profissionalizante. A hipétese formulada é de que nao existe relagcéao
entre as expectativas de futuro dos jovens formandos de cursos técnicos e os
objetivos curriculares desses cursos. Tal hipétese €& submetida a prova
estatistica mais adiante.

As cinco questbes que compdem a subescala foram extraidas e
elaboradas a partir da propria legislagdo, assim como de documentos da
SETEC, conforme ja explicado.

A média dos resultados dos itens de toda a subescala esta exposta na
tabela a seguir. A subescala contém cinco itens, cujas questdes foram
numeradas de 1 a 5. A tabela 12 apresenta a média e o desvio padrao dos

resultados das respostas dos alunos a cada uma das questodes.

Tabela 12 — Resultados da subescala I: “Objetivos da educacéo

profissional”
Questao Média Desvio
Padrao
Item 1 — A educacgao profissional esta integrada ao 1,4 0,7
mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia.
ltem 2 — A educacgao profissional garante o acesso e a 2,1 0,7
permanéncia dos jovens na escola.
Item 3 — O ensino técnico proporciona um 2,3 0,9
desenvolvimento integral informado por valores éticos,
sociais e politicos.
Item 4 — O ensino técnico deve ser ofertado de modo 2,3 1,1
integrado ao ensino médio.
Item 5 — O curso que frequento enfatiza mais o 2,8 0,9
treinamento em maquinas e equipamentos (pratica) do
que conhecimentos tedricos relativos a area do curso
(teoria).
Resultados gerais da subescala 2,2 1,0

Nota: niumero de participantes da amostra: 81.

O primeiro item do instrumento de pesquisa foi elaborado a partir de uma
expressao que aparece em um artigo da LDB referente ao ensino profissional,

conforme relatado anteriormente. Ao extrair a expressao usada na lei, de que
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“a educacgao profissional esta integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia e a
tecnologia”, o objetivo foi o de verificar junto aos jovens estudantes se eles
reconhecem no ensino que recebem no IFSP os objetivos para os quais a

educacao profissional é proposta.

O item 1, com média 1,4, mostra um alto indice de concordancia em
relacdo a afirmativa de que a educacgao profissional esta integrada ao mundo
do trabalho, a ciéncia e a tecnologia, pois ha uma grande concentragdo de
respostas na op¢ao “concordo totalmente” (escore 1), comprovado pelo desvio
padrao de 0,7, que mostra pouca dispersdao em relacao a média dos resultados

encontrados.

A julgar pelos resultados os alunos identificam vinculos entre a
educacao profissional e o mundo do trabalho, assim como entre a ciéncia e a
tecnologia. Pela minha experiéncia junto ao antigo CEFET-RS (Centro Federal
de Educacao Tecnolégica do Rio Grande do Sul), hoje IFSul (Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense), pode-se inferir que
esses vinculos sao identificados por intermédio da relacdo que o professor
estabelece entre os conteudos abordados e o mundo produtivo, bem como por
meio de palestras comumente realizadas por empresas e industrias da area em
eventos promovidos pela instituicdo (dentro da escola) ou, ainda, por
intermédio de visitas a eventos (fora da escola) ou a grandes empresas e

industrias da mesma area que os cursos técnicos profissionalizantes.

Cabe destacar que tal questdo foi a que apresentou a menor média,
inclusive da escala geral, com o segundo menor desvio padrdo da mesma
escala, ou seja, a grande maioria dos alunos, parece concordar de fato com a
afirmacao. A baixa dispersao em relacdo a média dos resultados confirma tal

posicionamento.

O segundo item trata do acesso e da permanéncia dos jovens na escola,
também extraido da LDB. A afirmacdo ficou assim expressa: “a educacao
profissional garante o acesso e a permanéncia dos jovens na escola”’. Ao
elaborar tal questdo, o objetivo foi verificar se os jovens observam que a

educacdo profissional garante o acesso a escola e ainda se, garantido o
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acesso, a permanéncia também €& garantida, visto que a legislagao prevé tais

aspectos.

O item 2, com média 2,2 e desvio padrao 0,7, mostra que prevalece o
indice de concordancia em relacdo a afirmativa, embora a média se concentre
na opgao “concordo parcialmente” (escore 2). O desvio padrao 0,7 mostra que
houve pequena dispersdo em relagdo a média encontrada. Tal resultado
expressa a realidade dos préprios alunos e da instituigdo, ou seja, os alunos
estao frequentando o curso porque foram aprovados num processo seletivo
onde muitos outros jovens foram reprovados. Nas turmas de ensino técnico
integrado que fazem parte dessa amostra, o processo seletivo apresentou no
minimo uma demanda de 11 candidatos por vaga em um dos cursos (turma 1),
chegando a 50 candidatos por vaga em outro curso (turma 2). Portanto, o
acesso dos jovens a educagao profissional ndo é garantido a todos aqueles
que procuram tal modelo de ensino. No que se refere a garantia de
permanéncia, a julgar pelos resultados, o aluno identifica que isto depende
deles proprios, na medida em que, apos aprovacgao no vestibulinho, é preciso
estudar para se manterem na vaga, diante do fato de freqlientarem uma

instituicdo publica bastante procurada.

O terceiro item foi elaborado com base em documento da SETEC
referente ao ensino profissionalizante de nivel técnico. A partir de expressao
retirada do documento , a afirmacao ficou assim elaborada: “o ensino técnico
proporciona um desenvolvimento integral informado por valores éticos, sociais

e politicos”.

O item 3, com média 2,3 e desvio padrao 0,9, mostra um predominio do
indice de concordancia em relacido a afirmacao. Entretanto, cabe aqui destacar
que, de 81 alunos, 20 deles responderam que discordam parcialmente e/ou
discordam totalmente da afirmagéo, ou seja, eles n&o identificam no ensino que
recebem tais valores conforme prevé documento da SETEC. A média
concentra-se, portanto, na opgao “concordo parcialmente” com uma dispersao

maior se comparada as questdes anteriores, com desvio padrao de 0,9.

Torna-se uma tarefa complicada analisar se a instituicdo, seus cursos e

seus professores promovem realmente o desenvolvimento integral informado
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por tais valores — como, no caso, € apontado no documento. Pode-se dizer
que diversas atividades — além daquelas de cunho mais técnico e especifico
— sao propostas e desenvolvidas com os alunos desses cursos,
principalmente nas disciplinas de carater propedéutico ministradas nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio. Caberia aqui, talvez, ampliar a pesquisa
em tais aspectos para tentar verificar se os alunos identificam que os valores
(éticos, sociais e politicos) estejam sendo de fato promovidos em determinadas
atividades apresentadas pela instituicado ou se, ao contrario, eles entendem que
a escola esteja dando preferéncia ou focando somente conteudos e
conhecimentos técnicos e especificos, de cunho mais pratico do que tedrico.
Caberia também verificar se os estudantes entendem o que significa esses
valores éticos, sociais e politicos e também se a instituicido deixa claro sobre o

que isso representa.

O quarto item da subescala foi elaborado tomando-se como base os
decretos: n°® 2.208 de 1997 — que trata do ensino técnico ofertado de modo
desvinculado do ensino médio — e o decreto n°® 5.154 de 2004 — que trata da
oferta do ensino técnico integrado ao ensino médio. A afirmagao ficou assim
elaborada: “o ensino técnico deve ser ofertado de modo integrado ao ensino
meédio”. Cabe lembrar que compde a amostra da pesquisa, alunos do ensino
técnico desvinculado e integrado, portanto é importante saber qual o
posicionamento dos jovens diante dos dois sistemas de ensino ofertados pela
instituicao.

O item 4, com média 2,3 e desvio padrao 1,1, mostra que prevalece o
indice de concordancia em relagao a afirmativa de que o ensino técnico deve
ser ofertado de forma integrada ao ensino médio. A maior concentragao de
respostas dos alunos se deu na opgao concordo parcialmente com a afirmagao
(45,7%). A segunda maior concentragcédo de respostas foi na afirmagéao que diz
que concorda plenamente (24,7%). A média das respostas reune-se, portanto,
na opcao “concordo parcialmente”, com uma dispersao de 1,1 apontada pelo

calculo do desvio padrao.

Em tal questdo, torna-se fundamental analisar detalhadamente o
posicionamento dos alunos do ensino técnico integrado ao ensino médio em

relagdo aos alunos do ensino técnico desvinculado para que, desse modo,
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possam ser comparadas as respostas dadas em relagao ao proprio modelo de
ensino que o aluno cursa no IFSP. Ao final da apresentacao dos resultados dos
itens que compde a subescala segue uma analise especifica das respostas a

questao de numero 4.

O quinto item afirma: “o curso que frequento enfatiza mais o treinamento
em maquinas e equipamentos (pratica) do que conhecimentos tedricos
relativos a area do curso (teoria)”. Tal questdo também foi elaborada a partir
dos decretos acima mencionados, com o objetivo de verificar se o aluno tem

mais aulas praticas do que tedricas, no curso que frequenta.

O item 5, com média 2,8 e desvio padrao 0,9 (tabela 12), mostra
concordancia parcial com forte tendéncia a discordancia parcial, em relacédo a
afirmativa. Os resultados mostram que grande parte dos alunos (53 de um total
de 81) discorda da afirmacdo. Analisando separadamente as opgdes, a que
contém uma maior concentragao de respostas € a da discordancia parcial (30
alunos), seguida pela concordancia parcial (20 alunos). O desvio padréo 0,9

mostra a dispersao ocorrida em torno da média 2,8.

3.2.2.6 — Posicionamento dos alunos na subescala

No que ser refere as opc¢des de respostas as afirmagdes do instrumento
de pesquisa, vale lembrar que o escore 1 (concordo totalmente) e o escore 2
(concordo parcialmente) significam que o aluno entende como sendo objetivos
da educacéao profissional aqueles definidos pela legislagdo, uma vez que as
afirmacgdes que constam dos itens foram extraidas da prépria legislagdo e de
documentos da SETEC (Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnoldgica),
como ja dito anteriormente. Ja o escore 3 (discordo parcialmente) e o escore 4
(discordo totalmente) indicam o inverso, ou seja, que os alunos nao identificam
como objetivos do ensino profissional aqueles que constam da legislagéo

pertinente a tal nivel de ensino.

O intervalo da subescala varia, portanto, de 5 (5 x 1 = minimo) a 20 (5 x
4 = maximo). O numero 5 indica a quantidade de itens da subescala e o
numero seguinte (de 1 a 4) indica o escore escolhido pelo aluno para a opg¢ao

de resposta.
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Tendo em vista apresentar a frequéncia das respostas dos alunos na
subescala, elaborou-se uma tabela em que consta a quantidade de alunos por
sistema de ensino que concordaram ou discordaram das afirmacgdes da
subescala. O critério adotado para verificar o posicionamento dos alunos diante
das afirmacgdes foi o seguinte: somou-se as respostas dos alunos as cinco
questdes da subescala e dividiu-se o resultado por cinco. A partir do resultado
encontrado, pode-se identificar quantos alunos apresentaram média superior,
igual ou inferior a 2,5 pontos. Por exemplo: o aluno de numero 1 respondeu
que concorda totalmente com a primeira afirmacédo (escore 1), discorda
parcialmente da segunda afirmacao (escore 3), concorda parcialmente com a
terceira afirmagao (escore 2), concorda parcialmente com a quarta afirmagao
(escore 2) e discorda parcialmente da quinta afirmacao (escore 3). Somando-
se1+3+2+2+ 3obtém-se 11 pontos que, divididos por cinco, da um total de
2,2 pontos. Portanto, considerando o resultado encontrado, constata-se que o
aluno tendeu mais a concordar com as afirmac¢des da subescala, uma vez que
2,2 é menor do que 2,5; em consequéncia, ele foi classificado na categoria
concordancia. Outro exemplo: o aluno de numero 15 respondeu que concorda
totalmente com a primeira afirmacdo (escore 1), discorda totalmente da
segunda afirmacgdo (escore 4), discorda totalmente da terceira afirmagéo
(escore 4), discorda totalmente da quarta afirmagéo (escore 4) e discorda
totalmente da quinta afirmagado (escore 4). Somando-se 1 + 4 + 4 + 4 + 4
obtém-se 17 pontos que, divididos por cinco questdes, da um resultado de 3,4
pontos. Portanto, considerando o resultados encontrado constata-se que o
aluno tendeu a discordar das afirmagdes da subescala, uma vez que 3,4 é
maior que 2,5; em consequéncia o aluno foi classificado na categoria

discordancia.

A tabela a seguir apresenta, por sistema de ensino, a quantidade de
alunos que concordaram e discordaram da subescala “Objetivos da educacgéo

profissional”.
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Tabela 13 — Objetivos da educacao profissional

Posicionamento Sistema de Ensino

dos alunos na Total
subescala Integrado Técnico
Concordancia 55 6 61
Discordancia 15 5 20
Total 70 11 81

A tabela 13 acima permite a verificacdo da hipotese de dependéncia
entre a atitude do aluno (concordancia ou discordancia) em relagdao aos
objetivos da educagao profissional e o sistema de ensino a que esta vinculado
(integrado ou técnico) - Ho. Um teste estatistico apropriado para esta situagao
€ a prova da mediana, “que constitui um processo para comprovar se dois

grupos independentes diferem em tendéncias centrais” (Siegel, 1975, p. 125).

O valor 2,5, ha pouco mencionado representa a mediana dos valores
possiveis de resposta (1, 2, 3, 4) e o critério de classificagdo dos alunos nas
categorias discordancia e concordancia foi inclusive cada valor, obtido pelo

aluno, abaixo ou acima da mediana (2,5)"®

, condi¢ao para a aplicagao da prova
da mediana. Calculando x?, conforme sugestédo de Siegel (1975, p.129), obtém-
se o valor 1,800, que é menor que o valor critico 3,841, para 1 g.I. e a = 0,05.
Portanto Ho nao é rejeitada e a conclusdo é a de que as atitudes dos alunos,
quanto aos objetivos da educagao profissional ndo dependem do sistema de

ensino em que estao matriculados.

Pela tabela 13, pode-se observar que a maioria dos alunos do sistema
integrado (55 alunos de um total de 70, ou seja, 78,6%) tende a concordar com
as afirmacdes da subescala. Nos cursos técnicos desvinculados do ensino

médio, a tendéncia a concordar com a subescala diminuiu, ficando com um

' Para dirimir qualquer duvida, note-se que a mediana, uma medida de tendéncia central que
subdivide um conjunto de dados em dois grupos, de modo que metade dos resultados
permanece abaixo dela (mediana) e a outra metade ¢ incluida acima dela. Portanto a mediana
nao é afetada por valores extremos, o que ndo ocorre com a média, a medida que € calculada
com base em todas as respostas. Isso quer dizer que 2,5 corresponde a um ponto que serve
de critério para classificar como concordancia os valores 1 € 2 e como discordancia os valores
3 e 4, mantendo assim a coeréncia com a escala.
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percentual de 58,5% dos alunos (6 de 11) deste nivel de ensino. Dos setenta
alunos do ensino integrado, quinze discordaram das afirmagdes da subescala;
finalmente, dos onze alunos do ensino técnico, cinco discordaram das

afirmacdes.

O que significa, portanto a predominancia pela concordancia nas
afirmacdes da subescala? A diferenca de resultado das respostas dos alunos
do integrado para o técnico é estatisticamente significante?

Pelos resultados encontrados, a maioria dos alunos, dos dois sistemas
de ensino, identifica os objetivos da legislagdo presentes no ensino que
recebem na instituicdo. A diferenga encontrada entre os resultados dos alunos
dos cursos integrados, para os alunos dos cursos técnico, no que se refere ao
percentual de concordancia em relacdo a subescala, pode ter ocorrido em
virtude dos distintos sistemas de ensino técnico ofertados e das diferencas no
publico-alvo de cada um destes sistemas. Os alunos do ensino técnico
integrado possuem o ensino médio vinculado ao técnico, diferentemente dos
alunos do sistema técnico. Por esse motivo, possuem uma faixa etaria menor,
pois ainda estdo cursando o médio (14 a 18 anos) do que os alunos dos cursos
técnicos (18 a 36 anos). Ha também o fato de que os alunos do técnico
estudam no periodo noturno e, entre eles, existe um percentual
significativamente maior de alunos que ja trabalham, se comparado a
caracterizagdo dos alunos do ensino técnico integrado, cujos cursos séo

durante o periodo diurno.

Tais consideragdes podem justificar os motivos pelos quais os alunos do
ensino técnico desvinculado do ensino médio discordaram mais das
afirmacgdes, se comparado aos alunos do ensino técnico integrado —
principalmente nas questdes 4 e 5, que serao analisadas separadamente, na
sequéncia de analise dos itens —, justamente por se tratar de questées que
enfatizam caracteristicas propostas pela legislagdo, diferentes para cada um

dos sistema de ensino.

A hipétese formulada foi a de que o aluno nao identificaria no ensino
profissionalizante que recebe na instituicdo, os objetivos e fins propostos para

tal nivel de ensino. Ao elaborar a hipotese supbs-se que os alunos nao iriam
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identificar tais fins, presentes no curso técnico que frequentam. A hipdtese,
portanto ndo se confirmou, pois os alunos responderem o oposto, os resultados
evidenciaram que a maioria dos alunos tendeu a concordar com as questdes, o
que é indicador de que a tendéncia a ter conhecimento da finalidade do curso é

predominante entre os alunos da amostra.

Nao é de se admirar que a maioria dos alunos tenham concordado com
as afirmacgdes, principalmente a primeira questdo, visto que tais objetivos
inscritos na legislagdo apontam para o trabalho, como objetivo fim da educagao
profissional. A educacdo tem sido direcionada para atender ao mercado de
trabalho, principalmente a educacao profissional e isto € o que os alunos
identificam no ensino que recebem na instituigdo, confirmado pelo alto grau de

concordancia com a afirmacgéo.

A escola profissionalizante se mostra aqui como uma esfera de
adaptacao e treinamento para a ocupacgao técnica no mercado de trabalho. O
direcionamento da educacdo, dado pela legislagdo é que a educagéo
profissional deve estar integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia e a
tecnologia. Os alunos, por sua vez, identificam tais principios nos cursos

técnicos.

O detalhamento das respostas a questao aparece na analise especifica

apresentada a seguir.

3.2.2.7 — Andlise de itens da subescala

Conforme anunciado na subescala, os resultados de alguns itens exigem
uma analise detalhada e uma comparacéo entre as respostas dos alunos as
afirmagdes apresentadas, visando atingir aos objetivos especificos da
pesquisa. Segue a analise detalhada dos resultados obtidos nas questdes 4 e
5.

Questao 4 — Ensino técnico ofertado de modo integrado ao médio.

Para possibilitar um melhor entendimento das respostas dos alunos a

afirmacao apresentada, segue detalhamento do item.
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Na tabela 14 a seguir encontra-se o comparativo de respostas a questao

Tabela 14 — Oferta de ensino técnico integrado
(opinido dos alunos)

Sistema | Concordancia Discordancia | TOTAL
c d? Total Parcial Total
nsino Parcial
Integrado | 18 32 5 14 69
Técnico 2 5 1 3 11
Total 20 37 6 17 80

Nota: um dos alunos nao respondeu a questao, o que da um total de
80 alunos respondentes.

Na tabela 14, pode-se observar que a maioria das respostas quanto a
afirmagdo de que o ensino técnico deve ser ofertado de modo integrado ao
ensino médio manteve-se na opcao de resposta “concordo parcialmente” nos

dois sistemas de ensino.

Para uma melhor visualizagdo das respostas, segue ainda a proporgao

dos resultados apresentados acima por sistema de ensino, na tabela 15.

Tabela 15 — Oferta de ensino técnico integrado -
Proporcéo de respostas (opinido dos alunos)

Sistema Proporcéao Proporcdo | Total
de Ensino | Concordancia Discordancia
Integrado 0,7 0,3 1,0

Técnico 0,6 0,4 1,0

Nota: um dos alunos nao respondeu a questao, o que da um total de
80 alunos respondentes.
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Para efeito de analise da proporgcao dessas questdes, observe-se que as
respostas dos alunos que concordaram totalmente e parcialmente foram
fundidas, assim como as respostas daqueles que discordaram parcialmente e

totalmente também foram agrupadas, conforme tabela 15.

Por esta tabela, se compararmos as proporgdes de concordancia e de
discordéancia entre os alunos dos dois sistemas de ensino, podemos constatar
que as proporgdes sao muito proximas. Enquanto 0,7 dos alunos do ensino
integrado concordam com a afirmacdo de que o ensino técnico deve ser
ofertado de forma integrada ao ensino médio, 0,6 dos alunos dos cursos
técnicos desvinculados do ensino médio também concordam com tal

afirmacgao.

Nesse sentido, a julgar pelos resultados, os alunos do curso técnico
integrado concordam com o proprio modelo de ensino que lhes é ofertado,
enquanto que os alunos dos cursos técnicos desvinculados do ensino médio,
ao concordarem com a afirmagao, discordam do modelo de ensino que estédo
cursando. Desses 11 alunos, cinco optaram por essa resposta, seguidos de
trés alunos que responderam que discordam parcialmente da afirmacao. Cabe
lembrar que os alunos do ensino técnico sao alunos que estudam no turno da
noite, sendo que alguns trabalham e outros ainda frequentam o ensino médio

paralelamente ao curso técnico.

Esse modelo de ensino técnico desvinculado do ensino médio foi
implantado a partir do Decreto n° 2.208 de 1997, que, entre seus objetivos,
visava atender aos trabalhadores que buscariam na instituicdo uma formagao
técnica mais rapida e especifica. No entanto, pelos resultados encontrados e
demonstrados anteriormente na tabela 10, dos 18 alunos do ensino técnico,
nove deles trabalham e outros nove fazem outro curso paralelo ao técnico.
Entre os cursos que frequentam, quatro desses alunos ainda fazem o ensino
médio. Pelo fato de serem alunos formandos do curso técnico e considerando a
faixa etaria desses alunos (que é maior que a do ensino integrado, como
mostra a tabela 7), € possivel supor que muitos desses alunos concluiram o

ensino médio enquanto cursavam o ensino técnico.
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Os alunos do técnico desvinculado do médio contrariam, portanto os

legisladores do modelo de ensino determinado pelo Decreto n® 2.208 de 1997.

Questdo 5 — Enfase em préatica ou em teoria.

Nessa questao, torna-se também fundamental analisar detalhadamente
0 posicionamento dos alunos do ensino técnico integrado ao ensino médio em
relagdo aos alunos do ensino técnico desvinculado do ensino médio para que,
desse modo, possam ser comparadas as respostas dadas em relagdo ao
proprio modelo de ensino que o aluno cursa no IFSP. Na tabela 16 encontra-se

o0 comparativo de respostas de forma detalhada.

Tabela 16 — Enfase em préatica ou em teoria
(opinido dos alunos)

Sistema de | Concordancia Discordéancia | TOTAL
Ensino Total Parcial Parcial Total
Integrado 6 20 30 14 70
Técnico -- 2 3 6 11
Total 6 22 33 20 81

Nota: o trago (--) indica valor nulo.

Para uma melhor visualizagdo das respostas ao item 5, segue ainda a
proporcao por sistema de ensino de acordo com os resultados apresentados

acima.

Tabela 17 — Enfase em préatica ou em teoria —
proporcao de respostas (opinido dos alunos)

Sistema Proporcgéo Proporgcdo | Total
de Ensino | Concordancia Discordancia
Integrado 0,4 0,6 1,0

Técnico 0,2 0,8 1,0
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Para efeito de analise da proporgcao dessas questdes, observe-se que as
respostas dos alunos que concordaram totalmente e parcialmente aqui também
foram fundidas, assim como as respostas daqueles que discordaram

parcialmente e totalmente também foram agrupadas.

Esta tabela apresenta separadamente as proporgdes das respostas dos
alunos do ensino técnico integrado, de um lado, e do sistema técnico, de outro.
Como se pode observar, a maior incidéncia de respostas entre os alunos do
ensino técnico integrado se da nas opg¢des “discordo totalmente” e “discordo
parcialmente” (0,6) de que o curso enfatize mais a pratica do que a teoria, tal
como entre os alunos do sistema técnico, onde a concentragao de respostas

também se da dentro dessas opgdes (0,8).

Ao discordarem da afirmacdo de que o curso enfatiza mais a parte
pratica do que a parte tedrica, os alunos estdo afirmando que as atividades do
curso sao desenvolvidas com abordagens mais teodricas do que praticas. Essa
e, de fato, uma caracteristica dos cursos integrados, principalmente para as
turmas de primeiro e de segundo ano, que € o adiantamento dos alunos
pesquisados. Os cursos técnicos ou desvinculados do ensino médio tém como
objetivo serem mais especificos, praticos (segundo a organizacado determinada
pelo Decreto n° 2.208 de 1997). Porém, a julgar pelas respostas dos alunos,

nao é exatamente essa a caracteristica do ensino que recebem.

Os itens 4 e 5 tém relagdao com o modelo de ensino técnico em que os
alunos estao matriculados, ou seja, se € no modelo integrado ou desvinculado
do ensino médio. Na questdo 4, mesmo que a maioria dos alunos seja do
ensino integrado, nem todos concordam que o ensino técnico deva ser ofertado
nesse modelo. J4 na questdo 5, a grande incidéncia de respostas na opgao
“discordo parcialmente” deve se dar em virtude de que a maioria dos alunos
aqui também é do ensino integrado (de primeiros e de segundos anos de
curso). Na etapa em que se encontram esses alunos, existe de fato uma
predominancia de disciplinas de ensino médio regular, a0 mesmo tempo em
que as disciplinas de ensino técnico ofertadas sao, em sua maioria, tedricas -
aulas expositivas e nao praticas de laboratorio e oficinas. As disciplinas
praticas nos cursos técnicos integrados séo oferecidas normalmente a partir do

segundo ano, com maior incidéncia no terceiro e no quarto anos. Em geral, os
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cursos técnicos deveriam ter a caracteristica de serem mais praticos do que
tedricos, em virtude da terminalidade proposta, embora a maioria de seus
alunos discorde totalmente de tal afirmacgao, significando, portanto, que, no
entendimento desses alunos, ocorre um predominio da teoria sobre a pratica.

Fato que contraria os legisladores de tal modelo.

3.2.2.8 — Sintese da subescala | “Objetivos da educacéo profissional”

Ao avaliar os resultados da subescala, fica claro o posicionamento dos
sujeitos da pesquisa quanto aos objetivos da educacgao profissional explicitados
na legislagcdo e nos documentos da SETEC, e também quanto a énfase dos
conteudos abordados nos cursos que frequentam. Em sua maioria, os jovens
tenderam a concordar com as afirmac¢des que foram elaboradas utilizando as
expressbes das redacgbes de tais leis e documentos. A média geral da
subescala foi de 2,2 (conforme tabela 13), o que confirma a tendéncia de
concordancia (parcial) com as afirmag¢des dos itens da subescala. Na questéao
5, porém, um numero maior de alunos respondeu que discorda parcialmente ou
totalmente da afirmacao. Portanto, o resultado retrata a posicado desses alunos

diante da questao apresentada.

Chama a atencdo o sujeito de numero 42, da turma 1, do curso de
Mecanica, que respondeu que concorda com todas as cinco afirmagdes da
subescala “Objetivos da educagao profissional’. Ele € um aluno do sexo
masculino, com 15 anos de idade, que nao trabalha e nao faz outro curso
paralelo a esse, e € oriundo de escola particular. As respostas do aluno
chamam a atencgao porque, na soma dos escores da subescala, seu resultado
foi de 7 pontos, em um minimo possivel de 5 pontos e maximo de 20 pontos,
resultando na meédia de respostas de 1,4. A tendéncia desse aluno na
subescala foi concordar totalmente com todas as afirmagdes, sem discordar
sequer da questao 5. Este fato chama a atencao, tendo em vista que a questao
afirma o seguinte: “O curso que frequento enfatiza mais o treinamento em
maquinas e equipamentos (pratica) do que conhecimentos tedricos relativos a
area do curso (teoria)”. Ou seja, a afirmacéo refere-se aos conteudos do curso

que enfatizam mais o conhecimento pratico do que o tedrico. E este sujeito é
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um aluno de primeiro ano do curso integrado, em que todas as disciplinas séo
tedricas e, por isso, era de se supor que ele discordasse pelo menos dessa

questao.

Ja o sujeito de numero 13, da turma 5, do curso de Eletrotécnica,
respondeu que discorda totalmente de todas as afirmagdes da subescala, com
excecao do item 4, em que respondeu que concorda parcialmente. Ele € um
aluno do curso técnico noturno, do sexo masculino e com 36 anos de idade,
oriundo de escola publica. Ele ndo faz outro curso paralelo a esse e nao
respondeu se trabalha ou n&o. As respostas dele chamam a atencéo porque,
na soma dos escores da subescala, seu resultado foi de 18 pontos num total
possivel de 20, e sua média de respostas foi de 3,6. A tendéncia desse aluno
na subescala, portanto, foi de discordar das afirmacgdes apresentadas,
formuladas de acordo com expressoes retiradas da propria lei e de documentos
da SETEC. Esse sujeito discorda que a educagao profissional esteja integrada
ao mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia; discorda também que esse tipo
de ensino garanta acesso e permanéncia dos jovens na escola e proporcione
um desenvolvimento integral informado por valores éticos, sociais e politicos. O
aluno ainda discorda que o curso enfatize mais a pratica do que a teoria. A
unica questdo na subescala com a qual ele concorda é a de que o ensino
técnico deve ser ofertado de modo integrado ao ensino médio. Cabe aqui
destacar que esse nao é o sistema de ensino que ele frequenta, ja que se trata
de um aluno do ensino técnico de periodo noturno. Portanto, ao concordar que
o ensino técnico tem de ser ofertado de modo integrado ao ensino meédio,
supde-se que ele discorda do modelo de ensino que esta cursando, isto é,

desvinculado do ensino médio.

A primeira questdo da escala geral e da subescala, extraida da propria
LDB, deixa bem clara a linha que determina a educagao profissional de nivel
técnico no pais: a sua integragdo com o mundo do trabalho, com a ciéncia e
com a tecnologia. A partir dos resultados apresentados, vé-se que a diretriz
determinada pela lei ao ensino profissionalizante ¢é identificada pelos
estudantes dos cursos técnicos, ou seja, eles concordam com as afirmacgdes

extraidas da legislagao.
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Os dois modelos de ensino presentes na atual legislagdo — o integrado
e o desvinculado do ensino médio tém relagdo direta com essa integracéo ao
mundo do trabalho e, consequentemente, a ciéncia e a tecnologia. Nesse
sentido, a industria e seus processos produtivos sao fatores que interferem de
forma determinante na educacgao profissional no Brasil, seja qual for o modelo
de ensino técnico em vigor. E assim, ao concordar ou discordar das afirmacgdes
das questdes 4 e 5, os alunos posicionam-se diante desses diferentes

modelos, de acordo com os dados aqui analisados.

E bom lembrar que nos resultados apresentados separadamente por
modelo de ensino (questdo 4), os alunos do técnico (ou seja, desvinculado do
ensino médio) concordaram com a afirmagéo de que o ensino técnico como um

todo deve ser ofertado de modo integrado ao ensino médio — ao contrario,

portanto, do modelo que eles estao cursando.

Do debate ja citado acerca das questbes politicas que promoveram as
ultimas mudangas realizadas no ensino técnico brasileiro, fica claro a
ingeréncia do setor produtivo no modelo de ensino técnico adotado no Brasil e

a postura dos governos diante de tal questao (Loponte, 2006).

Retomando o pensamento de Marx de que “a grande industria separa a
ciéncia do trabalho e, considerando a ciéncia como poténcia autbnoma de
producao, colocando a forga de trabalho a servigo do capital” (1985, p. 283),
pode-se concluir a partir da determinagao da legislagao que o objetivo final do
ensino profissionalizante é atender ao capital e ao setor produtivo, o que

justifica as mudangas pelas quais passou o ensino técnico.

As questbes 2 e 3 (extraidas respectivamente da LDB e de um
documento da SETEC), que tratam do acesso e da permanéncia dos jovens na
escola e falam de um desenvolvimento integral e de uma formacao ética, social
e politica dos alunos, parecem vir a complementar uma questdo maior ja
definida na primeira questdo. Desse modo, portanto, fica determinada a linha
que define a educacgao profissional no Brasil. O esforgo estara em ajustar o
acesso dos jovens a escola e deliberar sobre alguns aspectos relativos a
formagdo que eles terdo ou ndo no curso juntamente com a formagao

meramente técnica recebida nesse tipo de ensino. E importante lembrar que,
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pelos resultados encontrados, os alunos tenderam a uma concordancia parcial
diante das afirmagdes das questbes 2 e 3, ou seja, eles sairam da opgéo
‘concordo plenamente” (resultado da primeira afirmativa) para a opgéo
“‘concordo parcialmente” no que se refere as afirmativas de que o ensino
técnico garanta o acesso e a permanéncia dos jovens na escola e que a escola
promova um desenvolvimento integral e uma formacgao ética, social e politica,

conforme debatido na analise individual das questdes.

Percebe-se com isso que, ao mesmo tempo em que os alunos
identificam a vinculacdo da educacao ao trabalho, eles passam também a
questionar 0 acesso e a permanéncia na escola, bem como a promog¢ao de um

desenvolvimento integral e formagéo ética, social e politica.

E assim, portanto, que a escola aparece: como uma esfera de
adaptacdo e de treinamento para uma ocupacdo técnica no mercado de
trabalho, principalmente no modelo de ensino técnico, desvinculado do ensino
médio. A promogao da emancipagédo do jovem por intermédio da escola — a
partir do retorno do ensino técnico integrado visando a promog¢ao de uma
educacgao para além da formagcdo meramente técnica — torna-se uma utopia
diante da realidade e diante também da definicdo da propria legislagcédo, que

direciona e atrela o atendimento ao setor produtivo.

Como ja dito, ao estarem de acordo com as afirmagdes da subescala, os
alunos identificam no ensino que recebem no IFSP os objetivos propostos na
legislacao para a educacao profissional. No entanto, € preciso analisar as
expectativas de futuro dos jovens (terceira subescala) que estdo se formando
em um curso técnico para verificar se existe ai uma relagdo com os objetivos
curriculares desse nivel de ensino profissionalizante. Dessa forma, sera
confirmada ou ndo a hipétese de que nao ha relagao entre as expectativas de
futuro dos jovens formandos de cursos técnicos e os objetivos curriculares

desses cursos.

Na sequéncia, discute-se a subescala Il.
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3.2.3 — Subescala Il: Escolha do curso profissionalizante

A subescala escolha do curso profissionalizante foi elaborada visando
verificar quais os motivos que levaram o jovem a ingressar num curso técnico.
A hipotese formulada nesse sentido e ja apresentada no texto é a de que a
trajetéria do jovem estudante do ensino técnico do IFSP ndo é a de uma
relagao direta entre a escolha pelo curso e a busca pela profissdo na area de
formagdo. O aluno escolhe o curso e a escola com o objetivo de ter uma
formagado técnica reconhecida e gratuita e também para adquirir um bom

preparo para a universidade.

A tabela 18 na pagina a seguir apresenta a meédia e o desvio padrao dos

resultados das respostas dos alunos a cada uma das questdes da subescala.
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Tabela 18 — Resultados da subescala ll: “Escolha do curso

profissionalizante”

Questao Média Desvio
Padrao

ltem 6 — Procurei o curso técnico para obter uma 1,7 0,9
formacao profissional.
Iltem 7 — Para obter um treinamento para o mercado de 1,8 0,9
trabalho.
Iltem 8 — Porque esse curso técnico da possibilidade de 1,8 0,8
um bom emprego e bom salario.
ltem 9 — Porque pretendo ingressar imediatamente no 2,3 1,1
mercado de trabalho e ter uma profissao.
Iltem 10 — Porque o curso que fagco é mais valorizado 2,4 1,0
socialmente e de maior prestigio.
Iltem 11 — Porque a escola é reconhecida. 1,5 0,8
ltem 12 — Porque da um bom preparo para ingressar na 2,0 1,0
universidade.
Item 13 — Por se tratar de um curso facil. 3,6 0,7
Item 14 — Porque o ensino é gratuito. 2,0 1,0
Iltem 15 — Foi o unico curso profissionalizante a que tive 3,5 0,9
acesso.
Iltem 16 — Por recomendacao da familia, para que possa 3,0 1,0
comegcar logo a trabalhar.
Item 17 — Porque um parente ou amigo estudou aqui. 3,4 1,0
Resultados gerais da subescala 24 1,2

Nota: numero de participantes da amostra: 81.

O sexto item do instrumento de pesquisa e o primeiro da subescala Il

apresenta a seguinte afirmacgdo: “procurei o curso técnico para obter uma

formacao profissional’. Essa é a primeira questdo que aponta para um dos

motivos de escolha, dos jovens, pelo curso técnico. Os resultados permitem o

debate sobre o conceito de formacdo e ainda verificar o que os alunos
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entendem por formagao profissional, comparado a outros conceitos

apresentados.

O item 6, com média 1,7, mostra um alto indice de concordéncia em
relagcdo a afirmativa. O desvio padrao 0,9 mostra que houve pouca dispersao
em relacdo a media 1,7. Este item apresenta a segunda menor média da
subescala, com pouca dispersdo em torno dos resultados. Significa dizer que
os alunos buscaram formagao profissional, e ndo somente o ensino médio
gratuito no instituto, que poderia dizer-se no caso dos alunos do ensino
integrado. O aspecto levantado (que fala da busca somente pelo ensino médio)
é também discutido na comparagédo com a questdo que trata da busca pelo
curso visando somente preparo para a universidade, caso a intencdo dos
alunos tenha sido ingressar numa instituicdo de educagao profissional com a
finalidade de ter uma formagdo em nivel médio para poder chegar a

universidade.

O sétimo item do instrumento de pesquisa traz a seguinte afirmacgéao,
como sendo motivo de escolha pela educacao profissional: “para obter um
treinamento para o mercado de trabalho”. A afirmagao permite analisar se os
jovens buscam no ensino técnico um treinamento direcionado ao mercado de
trabalho. Tal questao permite comparar os resultados e discutir os conceitos de
treinamento, juntamente com formagéo e ainda discutir quanto a pretensao de
ingresso no mercado de trabalho, analisando e comparando com os dois
sistema de ensino ofertados pelo IFSP, sendo que um deles deveria ser mais
pratico e direcionado ao mercado do que o outro, segundo os decretos ja

citados.

O item 7, com média 1,8, mostra um predominio do indice de
concordancia em relacdo a afirmacao que diz que o aluno procurou o curso
técnico “para obter um treinamento para o mercado de trabalho”, confirmado

pelo desvio padréo 0,9.

O resultado evidencia que a busca pelo curso técnico visa uma
aproximacdo com o mercado de trabalho, no sentido de ter uma profissao,
mesmo que o ingresso no trabalho possa nao ocorrer imediatamente apos a

conclusdo do curso. Para desenvolver melhor esse raciocinio torna-se
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necessario comparar tal resultado com os de outros itens, o que sera feito ao

final desta subescala.

O oitavo item afirma, como sendo motivo de escolha pelo curso: “porque
esse curso técnico da possibilidade de um bom emprego e bom salario”. Entre
outras afirmacdes, o objetivo desta questao é identificar as razbes que levaram

os alunos a escolha pela educacéo profissional.

O item 8, com média 1,8, mostra que prevalece o indice de
concordancia em relagao a afirmativa que diz: “procurei o curso técnico porque
esse curso da possibilidade de um bom emprego e bom salario”, confirmado

pelo desvio padréo de 0,8.

A julgar pelos resultados obtidos, percebe-se que os alunos vinculam o
processo de formacdo técnica ao seu futuro profissional, ao concordar que
buscaram o curso diante da possibilidade de um bom emprego e de um bom
salario. Mesmo que concordem com a afirmacédo de que pretendem continuar
estudando e de que tém em mente fazer um curso superior (item 24), os alunos
demonstram também que a busca pelo curso técnico se deu visando o

mercado de trabalho.

O nono item traz como afirmagdo: “porque pretendo ingressar
imediatamente no mercado de trabalho e ter uma profissdo”. Tal questao
permite cotejar se o aluno busca um curso técnico visando ter uma profisséo e
ingressar no mercado de trabalho, ou se tem também outros objetivos,

conforme outras questdes permitem posicionar-se.

O item 9, com média 2,3, mostra que se mantém o indice de
concordancia (parcial) em relagdo a afirmacgéo. A dispersdo aumentou um
pouco em relagdo a média, se comparada as demais questdes da subescala,

conforme o desvio padrao 1,1.

Ao terem concordado com a afirmag¢ao, mesmo que parcialmente, pode-
se supor que outras questdes poderdo estar a frente da possibilidade de
ingressar imediatamente no mercado de trabalho. Os resultados da subescala
“Expectativas de futuro”, que sera apresentada mais adiante, pode facilitar o

entendimento das respostas dadas a essa questéo.
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O décimo item traz outra possibilidade como sendo motivo de escolha
pelo curso: “porque o curso que fago € mais valorizado socialmente e de maior

prestigio”.

O item 10, com meédia 2,4, mostra que prevalece o indice de
concordancia parcial em relagao a afirmacao. A dispersao em relacédo a média
2,4 foi de 1,0, conforme desvio padrdo. O desvio padrao mostra também uma

maior dispersdo em torno das respostas, se comparada com outras questoes.

Os numeros indicam que aumentou a média dos resultados, se
comparados aos resultados anteriores da subescala. Isso pode significar que
os alunos nao consideram que o0 curso que fazem seja mais valorizado
socialmente e de maior prestigio, pois concordaram parcialmente com a

afirmacao.

O décimo primeiro item afirma: “porque a escola é reconhecida”. Tal
questao permite aferir e comparar, junto as demais afirmacdes da subescala,

as razdes que levaram o jovem a buscar o ensino profissionalizante.

O item 11, com média 1,5, mostra uma forte concentracdo na opcéao de
concordancia total em relagao a afirmacao. A disperséao em relacdo a média 1,5

foi de 0,9, de acordo com o desvio padrao.

O resultado das respostas a questdo chama muita atencao, pois € a
menor média da subescala e a terceira menor média da escala geral. Pelos
resultados encontrados, € possivel dizer que os alunos consideram a escola
como sendo reconhecida. A julgar pelos resultados, este foi o primeiro fator
determinante para a escolha do curso profissionalizante, como se pode ver nas

opc¢oes da subescala.

O item 12, com meédia 2,0, mostra que prevalece o indice de
concordancia (parcial) em relacao a afirmacgao que de procurou o curso “porque
da um bom preparo para ingressar na universidade”. A dispersdo em relacao a
média aumentou um pouco se consideradas as demais questdes da subescala,

a julgar pelo desvio padrao de 1,0.

Note-se que a média dos resultados diminuiu na afirmacdo acima se
comparada a sentengas que se refere a ingressar imediatamente no mercado

de trabalho, o que significa dizer que a escolha pelo curso se deu mais pela
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possibilidade daquilo que este curso possa vir a oferecer no sentido de
formagdo para o ingresso na universidade, e ndo pela busca imediata a
profissdo. Se comparado a resposta da questdo 9 (procurei o curso técnico
porque pretendo ingressar imediatamente no mercado de trabalho), esta ultima
apresentou uma média maior, o que significa que os alunos escolheram o
curso mais para adquirir um preparo para a universidade do que visando o
ingresso imediato no mercado de trabalho. O detalhamento e o cruzamento de
dados entre essas questdes segue, logo apds a apresentacéo de cada item.
Porém comparando com a busca por formacao e treinamento, como com a
possibilidade de um bom emprego e salario, a incidéncia de concordancia
nessas questdes apresentou media inferior do que o motivo de obter um bom

preparo para a universidade.

O item 13, com média 3,6, mostra uma forte concentragao de respostas
na opgao de discordancia, no que se refere a afirmagao de que procurou o

curso “por se tratar de um curso facil”, confirmado pelo desvio padrao 0,7.

Pode-se observar que a média aumentou muito se comparada as
demais médias da subescala, apresentando-se, inclusive, como a maior média
da subescala “Escolha do curso profissionalizante” e a segunda maior média
na escala geral. A opgado pelo curso que escolheram, diante de outras
possibilidades, ndo se deu, portanto pelos cursos serem considerados faceis
de cursar. Pelo contrario, a julgar pela média de respostas ao item e pela baixa
dispersdo em torno dessa média, os alunos nao consideram o curso facil e

tampouco fizeram a op¢ao do curso por esta razio.

O item 14, com média 2,0, mostra um predominio do indice de
concordancia (parcial) em relagcéo a afirmagao de que procurou o curso “porque

0 ensino é gratuito”. A dispersao foi de 1,0, conforme desvio padrao.

Note-se que a questdo apresentou uma meédia bem menor se
comparada a anterior, embora com um desvio padrdo um pouco maior.
Portanto, tendo em vista seu resultado, o fato de a escola ser publica e gratuita
(e, nesse caso, da rede federal) foi certamente um dos fatores de escolha pelo

curso profissionalizante para uma grande maioria dos alunos, a julgar pelo
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resultado. O debate sobre a instituicdo publica, no conjunto da tese é também

fator importante para entender as razées de escolha dos jovens.

O item 15, com média 3,5, mostra um alto indice de discordancia em
relagcdo a afirmagao de que procurou o curso técnico “porque foi Unico curso
profissionalizante a que teve acesso”, a sentenca foi elaborada com o intuito de
tentar mapear e entender mais uma razéo pela busca ao ensino técnico. O
desvio padrao 0,9 mostra que ndo houve muita dispersdao em torno da média

apresentada.

A média das respostas a questao foi bem alta se comparada aos demais
resultados da subescala, sendo esta a segunda maior média da subescala e a
terceira maior média na escala geral. Como se pode ver pelos resultados, os
alunos demonstram que teriam outras opcdes de curso profissionalizante para

procurar, na mesma ou talvez em outra instituicao.

O item 16, com média 3,0, mostra um predominio no indice de
discordancia parcial, com forte tendéncia de discordancia parcial, em relagao a
afirmacdo de que procurou o curso “por recomendacao da familia, para que
possa comecar logo a trabalhar”. O desvio padrao de 1,0 mostra a dispersao

em relagdo a média.

Os resultados mostram que a maioria dos alunos n&o procurou O curso
técnico por recomendacio da familia e visando imediatamente ao mercado de
trabalho. Por isso, pela média das respostas, este ndo foi um dos motivos de

escolha do curso técnico.

O item 17, com média 3,4, mostra um alto indice de discordancia em
relacdo a afirmagdo de que procurou o0 curso “porque um parente ou amigo

estudou no IFSP”, comprovada pelo desvio padrao 1,0.

A média apresentada nos resultados do item foi a terceira maior média
na subescala e a quarta maior média na escala geral. Como se vé, n&o foi em
virtude de um parente ou de um amigo ter estudado na instituicdo que os
alunos do IFSP o fazem hoje. Esse néao foi, portanto, um motivo de escolha

pelo curso.
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3.2.3.1 - Posicionamento dos alunos na subescala

A subescala “Escolha do curso profissionalizante” contém, portanto 12
itens num intervalo de valores possiveis da subescala variando de 12 (12 x 1 =

minimo) a 48 (12 x 4 = maximo).

Para a analise dos dados encontrados, foram também tabulados os
resultados gerais da subescala com o intuito de verificar o grau de
concordancia e de discordancia diante das afirmagdes. A tabela abaixo
apresenta a frequéncia das respostas dos sujeitos na subescala, pela

quantidade de alunos e por sistema de ensino.

Tabela 19 — Escolha do curso profissionalizante

Posicao dos Sistema de Ensino

alunos . Total
Integrado Técnico

Concordancia 46 8 54

Discordancia 24 3 27

Total 70 11 81

A tabela 19 permite a verificacdo da hipétese de dependéncia entre a
atitude do aluno (concordancia ou discordancia) em relagdo a escolha pelo
curso profissionalizante e ao sistema de ensino a que esta vinculado (integrado

ou técnico) — Ho.

O valor 2,5 representa a mediana dos valores possivel de resposta (1, 2,
3, 4) e o critério de classificagcdo dos alunos nas categorias discordancia e
concordancia, foi justamente, cada valor obtido pelo aluno, abaixo ou acima da
mediana (2,5), condicdo para aplicagao da prova da mediana. Calculando X2,
conforme Siegel (1975, p.129), obtém-se o valor 0,013, que é menor que o
valor critico 3,841 para 1 g.l. e a < 0,05. Portanto Ho n&o ¢é rejeitada e a
conclusdo é a de que os motivos de escolha dos alunos pelo curso

profissionalizante nao depende do sistema de ensino a que estao vinculados.
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Pelos resultados da tabela 19, pode-se observar que a maioria dos
alunos do sistema integrado de ensino (46 de 70) tende a concordar com as
afirmagdes da subescala. E nos cursos técnicos desvinculados do ensino
médio também houve uma tendéncia a concordar com esta subescala (8 de 11

alunos).

As questdes da subescala foram elaboradas visando atingir a um dos
objetivos da pesquisa, qual seja, averiguar quais os motivos que estimulam os

jovens a optar por um curso técnico.

O que significa, portanto, a predominéncia pela concordancia nos
resultados da subescala? A diferenga porcentual de respostas dos alunos que
concordam com as afirmagbes € significativa se se comparar os cursos

integrado e técnico?

Os alunos concordaram que procuraram o curso para obter formacao
profissional, treinamento para o mercado de trabalho, pela possibilidade de um
bom emprego e salario, com a pretensao de ingressar no mercado de trabalho,
porque o curso é valorizado, porque a escola € reconhecida, porque o ensino &
gratuito, mas também porque da um bom preparo para a universidade. Porém
discordaram que foi por se tratar de um curso facil, porque tenha sido o unico
curso profissionalizante a que teve acesso, que tenha sido por recomendacao

da familia e ainda porque um parente ou amigo tenha estudado na instituigcéo.

A subescala permite uma série de analises a respeito das razdes pelas
quais os jovens optaram pelo curso técnico, inclusive dando a possibilidade de
cruzar alguns resultados. Para responder as questdes acima cabe, portanto,
analisar as respostas dos sujeitos a cada um dos itens da subescala
separadamente, pois trata-se de uma subescala com 12 questbes que contém
diferentes possibilidades de escolha pelo curso, inclusive que da margem aos

alunos dos dois sistemas de ensino posicionarem-se de forma diferente.

A hipétese formulada foi a de que o aluno opta pelo curso e pela escola
tendo em vista uma formacéao técnica reconhecida e gratuita e também para ter
um bom preparo para a universidade. A hipétese, portanto se confirma, pois os

alunos concordaram parcialmente com as afirmagdes relacionadas ao mercado
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de trabalho, como motivos de busca pelo curso técnico e também visando um

bom preparo para a universidade.

3.2.3.2 — Analise especifica de itens da subescala

Conforme foi anunciado na subescala, os resultados de alguns itens
exigem uma analise detalhada e uma comparagdo entre as respostas dos
alunos as afirmagdes apresentadas, visando atingir aos objetivos especificos
da pesquisa. Segue o cruzamento de dados dos resultados obtidos entre as

questdes 6 e 7, bem como entre as questdes 9 e 12.

Questdes 6 e 7 — Formacéo e treinamento

As questbes foram elaboradas visando alcangar um dos objetivos da
pesquisa, qual seja: Averiguar quais os motivos que estimulam os jovens a
optar por um curso técnico. Entre os motivos que o levaram a optar pelo ensino
profissionalizante de nivel médio, relacionados no instrumento de pesquisa
estdo: a busca por formacdo e também por treinamento. Os itens foram
redigidos com o intuito de verificar se o aluno distingue “formagao” de

“treinamento” ainda que n&o assinale alternativas opostas.

Por essa razao torna-se fundamental analisar detalhadamente as
questdes 6 e 7, pois os termos “formagao” e “treinamento”, como mencionado

na introducao, indicam dois modos distintos de se ver o processo de ensino.

A tabela 20 a seguir, apresenta o cruzamento das respostas dadas as

questbes 6 e 7.
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Tabela 20 —Formacéo e Treinamento, segundo opini&o
dos alunos

Formacao Treinamento TOTAL

Concordancia Discordancia

Concordancia 64 5 69
Discordancia 2 10 12
TOTAL 66 15 81

Com o intuito de verificar se ha associagao entre as escolhas dos alunos
a cerca da formacao e do treinamento foi aplicada a prova qui quadradro (x?),

para duas amostras independentes, conforme indicado por Siegel (1975).

O valor observado de x? obtido para a tabela de contingéncia (tabela 20)
€ igual a 35,514. Como x? observado 35,514 € maior que x? critico, 1 grau de
liberdade, x < 0,05 = 3,841, conclui-se que a hipétese de independéncia entre
Formacgédo e Treinamento (Ho) deve ser rejeitada (a rigor com probabilidade
bem menor que a< 0,05) e a hipétese de que Formacgao e Treinamento (Ha) sao
dependentes deve ser aceita. Portanto a tendéncia do aluno em vincular a
escolha do curso com a procura por formacdo e por treinamento é

predominante.

Observe-se que, pela tabela 20, 64 alunos, que equivale a 79% da
amostra, concordaram terem buscado tanto a formacao quanto o treinamento
como motivos que os levaram a procurar o curso técnico; cinco alunos
consideraram que procuraram a formacdo e discordaram que visaram o
treinamento; dois alunos concordaram que buscaram treinamento e
discordaram que buscaram formacao; finalmente dez alunos discordaram que

visaram qualquer uma das opgoes.

Os resultados evidenciam que a maioria dos alunos (64 em 81)
respondeu que concorda ter procurado o curso por ambas as razdes. Ao que
parece, os alunos nao diferenciam formagao de treinamento, o que explica a
frequéncia alta de concordéancia, ou, talvez, buscam no curso tanto formacgao

quanto treinamento.
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A segunda opgao com maior incidéncia de respostas foi a opgao de
discordéncia, em que dez alunos de um total de oitenta e um, discordam das
duas afirmativas. Esse dado é dificil de ser interpretado, pois nado se trata de
redacdo, visto que a maioria dos alunos optaram por outras respostas e
também, cabe lembrar, que o instrumento de pesquisa foi testado antes de sua
aplicagao final. Justifica-se aqui a necessidade de aprofundar a pesquisa para

verificar se os alunos distinguem formacao de treinamento.

Como se vé pela tabela 20, sete alunos do total de oitenta e um,
discordam de uma afirmacdo e concordam com outra. Destes sete alunos,
cinco discordam que tenham procurado o curso para obter treinamento,
concordando que o procuraram em busca de formagado, enquanto os outros
dois discordam que tenham procurado o0 curso para obter formacéo,
concordando que o procuraram em busca de treinamento. Esses sete alunos
que se posicionaram diferentemente diante da afirmagcdo de busca por
formagdo e por treinamento, ao que parece, entendem e diferenciam os
termos. Subentende-se que cinco alunos tiveram como motivo de escolha a
pretensao de fazer curso superior logo apds o técnico e dois alunos tiveram
como motivo de escolha pelo curso a pretensdo de ingressar no mercado de

trabalho, na medida em que concordaram com a busca por treinamento.

Cabe lembrar que, para efeito de cruzamento e analise dessas
questdes, as respostas dos alunos que concordaram totalmente e parcialmente
foram fundidas, assim como as respostas daqueles que discordaram
totalmente e parcialmente também foram agregadas. Perde-se dessa forma,
um pouco de precisdo nas respostas, pois a diferenca sinalizada pelos alunos

no grau de concordancia e discordancia foi agregada.

Ao serem elaboradas as questdes, partiu-se do entendimento de uma
diferenciagao dos termos formacao e treinamento, por essa razao as questdes
foram ainda complementadas: “formacao profissional” e “treinamento para o
mercado de trabalho” e ainda assim a maioria dos alunos associaram os dois

termos.

Tendo como objetivo fazer um curso superior logo apds o técnico, pode

ser que o aluno almeje por formagédo na educagao profissional e tendo como
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objetivo somente o0 mercado de trabalho de trabalho é possivel que busque
somente treinamento no curso técnico. As respostas quanto a busca por
formagao profissional podem se refletir também, para aquele aluno que
pretende definir-se por uma area de atuacao profissional, embora nao pretenda
exercé-la imediatamente. Se o aluno pretende ter uma profissdo para ingressar
no mercado de trabalho, logo depois de formado no curso técnico, ou
posteriormente e também pretende fazer o curso superior, pode ser que o
aluno busque, portanto, tanto formagcdo quanto treinamento na instituicio.
Porém nao é possivel afirmar que o aluno ao responder que busca formacao

profissional no curso técnico, esteja visando a universidade.

A hipotese formulada cujo cruzamento de dados teve por pretensao
atingir foi a de que o aluno busca no IFSP formagao profissional e treinamento
para o mercado de trabalho. Deste modo a julgar pelos resultados encontrados
e pelo cruzamento de dados entre a busca por formagao e por treinamento,

confirma-se a hipétese formulada.

Na sociedade administrada, esferas que poderiam ser distintas sao
fundidas, entre elas as esferas da formacao e do treinamento. A formacao do
individuo tem sido direcionada para atender ao competitivo mercado produtivo
e com isso a formacado do carater — que € incumbéncia da educagao — fica
relegada ao segundo plano. O entendimento do que a formacédo deve
proporcionar, diante do treinamento, fica confuso no modelo de educacao
adotado e a formacgao nao aparece para os alunos como se pressupdem que
devesse aparecer. Sera que a escola esta deixando claro o que significam
formacéo e treinamento? Pois parece que ndao ha um entendimento sobre o
que os estudantes estao fazendo. As ultimas reformas educacionais ocorridas
no ensino técnico evidenciam essa questao, na medida em que se discute um
ensino mais ou menos especifico em um debate sobre os dois modelos de

ensino que permeiam essa questao.

De acordo com o referencial adotado é razoavel que os alunos nao
facam distingdo entre formacado e treinamento e até mesmo busquem num
curso técnico as duas formas de ensino. A racionalidade técnica tem a
caracteristica de fundir as coisas e nessa sociedade onde a educacio foi

reduzida a instrugcao e treinamento, é provavel que nao haja clareza nos dois
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modos distintos de se entender um processo de ensino. Mas nao ha, porém,
como comprovar tal entendimento por parte dos alunos, o que permite sugerir

que uma outra pesquisa o facga, aprofundando a analise do tema.

A mesma subescala apresenta afirmagdes que dao ao aluno a
oportunidade de se manifestar quanto a busca pelo curso técnico, tendo como
objetivo o mercado de trabalho ou o preparo para a universidade, o que da
outra possibilidade de comparacao para entendimento dos motivos que os

levam a procurar o curso técnico.

Questdes 9 e 12 — Ingressar no mercado de trabalho e preparo para a

universidade

Os itens 9 e 12 foram elaborados visando alcangar um dos objetivos da
pesquisa, qual seja: verificar o que responde o jovem a respeito de sua
trajetdria entre a escola e o futuro. Entre os motivos que o levaram a optar pelo
ensino profissionalizante de nivel médio, relacionados no instrumento de
pesquisa estdo: a pretensdo de ingressar imediatamente no mercado de
trabalho (item 9) e porque o curso da um bom preparo para a universidade
(item 12). Os itens foram redigidos com a finalidade de identificar se o aluno
optou pelo curso visando trabalhar como técnico ou se pretende fazer um curso
superior, visto que, os alunos do IFSP costumam atingir bons resultados nos

vestibulares das instituigcdes publicas da regiao.

Pelas razbes explicitadas acima, é fundamental analisar detalhadamente
os itens 9 e 12, pois seus conteudos s&o distintos um do outro no que se refere
aos motivos de escolha pelo curso desses alunos. Ha de se considerar que a
legislacao referente a tal ensino supée o encaminhamento dos jovens ao

mercado de trabalho, conforme mencionado na introdugao.

A tabela a seguir apresenta o cruzamento das respostas dadas as

questbes 9 e 12.
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Tabela 21 — Ingressar no mercado de trabalho
e preparo paraa universidade, segundo opiniao

dos alunos
Ingressar no Preparo para a universidade
mercado de Concordancia Discordancia | TOTAL
trabalho
Concordéancia 36 11 47
Discordancia 21 13 34
TOTAL 57 24 81

Visando verificar se ha associagao entre as escolhas dos alunos no que
se refere a buscar o curso técnico objetivando ingressar imediatamente no
mercado de trabalho e ter uma profissdo ou obter um bom preparo para
universidade, foi aplicada a prova do qui quadrado (x?), para as duas amostras

independentes.

O valor observado de x? obtido para a tabela de contingéncia é igual a
1,178. Como x? observado 1,178 € menor que X? critico, 1 grau de liberdade, x
< 0,05 = 3,841, conclui-se que a hipotese de independéncia entre a pretensio
de ingresso imediato no mercado de trabalho e o preparo para a universidade
(Ho) ndo deve ser rejeitada, para o nivel de significancia a = 0,05 estabelecido
para esta pesquisa. Portanto, pode-se inferir que o aluno procura o ensino
técnico porque pretende ingressar no mercado de trabalho ou obter um bom
preparo para a universidade, ndo havendo assim associacao entre as variaveis.
Esse resultado néo corrobora a hipotese de que o aluno opta pelo curso e pela
escola por pretender os dois caminhos, 0 que evidenciaria que a trajetoria do
aluno do curso técnico ndo € uma relacao direta entre a escolha do curso e

busca pela profissao.

Observe-se que, pela tabela 21, trinta e seis alunos, que equivale a
44.4% da amostra, concordaram como sendo motivos que os levaram a
procurar um curso técnico, tanto a pretensdo de ingressar imediatamente no
mercado de trabalho e ter uma profissao, quanto obter um bom preparo para a
universidade; trinta e dois deles (21 + 11) responderam de forma oposta as

questdes, mostrando que alguns pretendiam ou uma coisa ou outra (ou



132

ingressar imediatamente no mercado de trabalho ou se preparar para a
universidade) e finalmente treze alunos discordaram que visaram qualquer uma

das opcodes.

Os resultados mostram que, embora, 36 em 81 indique uma proporcao
alta de concordancia quanto ao dois motivos, ndo € a maioria; a maioria é
obtida pela soma dos 32 que divergem (22+11), mais os 13 que responderam
confusamente (pois, ndo concordaram com nenhuma das afirmagdes)
totalizando, portanto 45 de 81 alunos. Esse resultado contribui para a nao
rejeicdo da hipdtese de independéncia, ou seja, de que buscaram o curso por
um ou outro motivo. A hipétese formulada na pesquisa de que a trajetéria do
jovem estudante n&o é uma relagao direta entre a escolha pelo curso e a busca
pela profissdo na area de formacdo, ndo se confirma; para essa relagao nao
ser direta a maioria dos alunos deveriam concordar com as duas afirmacoes e
nao € isso que ocorre. Contudo, a proporc¢ao alta de concordancias quanto aos
motivos (36 em 81) sugere que, em pesquisa futura, os itens sejam

reformulados de modo a serem de fato independentes.

A questao que afirma como motivo de escolha pelo curso a pretensao de
ingressar no trabalho traz consigo a expressao “imediatamente”. A inser¢ao da
expressdo se deu na tentativa de tentar mapear o que de fato pretendiam os

jovens aos escolher o curso.

A segunda opg¢ao com maior incidéncia de respostas foi vinte e um
alunos, que equivale a 25,9%, que concordaram com a afirmagao de obter um
bom preparo para a universidade e discordaram com a afirmagéao de ingresso
imediato no mercado de trabalho. Sabe-se, portanto que a universidade € uma
pretensdao dos alunos, fato que é positivo. O resultado é bastante relevante,
pois se trata de uma instituicdo publica que visa inserir os jovens no mercado,
sendo utilizada como degrau para a universidade. Porém torna-se necessario o
debate de varios aspectos que interferem nesses motivos de escolha dos
jovens. Ha de se considerar o prestigio da formagao universitaria, diante da
formagao técnica, as exigéncias do préprio mercado quanto a formacgao, as
poucas ofertas de trabalho, diante da quantidade de candidatos a uma vaga,
entre outras questdes. Pode ser que esses alunos tenham como meta a

universidade depois de ingressarem no mercado de trabalho, at¢é mesmo
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porque existe a obrigatoriedade do estagio para o aluno que conclui o curso.

Tao logo concluido o estagio o aluno pode requerer o diploma de técnico.

A terceira maior incidéncia de respostas, entre as duas questdes, se deu
na opcao discordo de ambas as afirmacgdes. Tal resultado chama a atencao,
pois a julgar pelos resultados, ndo foi motivo de escolha, de treze alunos,
ingressar imediatamente no mercado ou buscar preparo para a universidade.
Esse resultado € um dado dificil de ser interpretado, pois ndo se trata de
redacdo, considerando as demais respostas dadas as questbes e como
também ja foi comentado, o instrumento foi testado. Na busca de respostas a
esses resultados constatou-se que, desses 13 alunos, seis deles responderam
a maioria das afirmagdes da subescala escolhendo pela opcédo de
discordancia, uma vez que a média dos resultados desses alunos foi superior a
3,0.

A quarta maior incidéncia de respostas, onze alunos de um total de
oitenta e um, se deu nas opgdes: concordancia em relacdo a busca pela
profissdo e ingresso no mercado de trabalho e discordéncia quanto a
preparacdo para a universidade. Tal resultado se mostra coerente com os

objetivos propostos por tal nivel de ensino.

Conforme ja comentado, grande parte dos alunos tem a pretensédo de
fazer curso superior, apos a conclusao do técnico. Resta saber a que tempo?
Pode ser que nem todos os alunos pretendam fazer as duas coisas logo apés a
conclusdo do curso? Quem sabe pretendem trabalhar e estudar ao mesmo
tempo? Os resultados daqueles que opuseram uma afirmagao diante de outra
foi relevante (21 + 11). Estes alunos também pretendem as duas coisas, porém
deixaram claro qual foi o primeiro motivo de escolha pelo curso, diante do

outro.

Embora a hipétese ndo tenha se confirmado tais resultados levam a
pensar que as mudangas vividas pela juventude, ndo sdo acompanhadas pelas
modificagdes dos cursos técnicos. As exigéncias do proprio mercado de
trabalho, quanto ao curriculo do candidato ao emprego e as possibilidades de
uma carreira promissora - do ponto de vista do mesmo mercado, sé sdo

possiveis mediante formag¢do, no minimo universitaria, nos dias atuais. Os
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jovens sabem da pouca oferta de trabalho, diante do enorme contingente de
pessoal em busca de um emprego, principalmente entre os proprios jovens,
ainda sem experiéncia. O curso técnico pode significar a diferenga no curriculo,
porém daquele que possuir 0 ensino superior. A formacgao técnica pode ser sim
um diferencial e até mesmo uma porta de entrada para o mercado, porém o

ensino superior aparece no plano pessoal do jovem.

Para o jovem que opta por fazer o curso técnico, pensar na possibilidade
de ingresso no mercado de trabalho exige dele uma mudancga da condicédo de
estudante para a de trabalhador. Esta por sua vez exige do individuo o ajuste
ao processo produtivo e a busca de eficiéncia para o desempenho de servigos
a ele atribuidos em prol da racionalidade estabelecida pela técnica, como

discutido na introducéo.

Diante disso e dos resultados encontrados, € de se perguntar: sera que
0 jovem que busca o ensino técnico no IFSP esta pronto para essa mudanca,
ou disposto a encara-la nesse momento? Melhor: sera que este aluno precisa
trabalhar ao concluir o curso técnico? A condigdo socioecondmica da familia
exige a mudanga da condigao de estudante para trabalhador, nessa etapa da
vida desses jovens? A propria familia ndo estara incentivando a continuagao

dos estudos, visando a formagao universitaria?

As respostas a essas perguntas dependem de anadlise dos resultados

obtidos nas proximas subescalas.

3.2.3.3 — Sintese da subescala “Escolha do curso profissionalizante”

Ao analisar os resultados da subescala “Escolha do curso
profissionalizante”, chama a atencao o fato de haver questdes em que fica
marcante a tendéncia do posicionamento geral dos alunos diante da afirmativa
apresentada. Por exemplo, o item 13, que afirma a procura pelo curso “por se
tratar de um curso facil’, teve como resultado uma forte concentracdo de
respostas na opcao de discordancia, e com a média mais alta da subescala:
3,6. Ao que parece, os alunos tém a convicgao de que néo escolheram o curso
técnico pela facilidade que poderiam encontrar ao cursa-lo. Essa nao foi

portanto uma razao pela qual optaram pelo curso.
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Outro resultado que chama a atencdo é a média 3,5 do item 15, cuja
afirmacao é a de que um dos motivos que os levaram a “procurar e frequentar
o curso foi por ser o Unico curso profissionalizante a que tiveram acesso”. Pela
alta concentracao de respostas na afirmacgao de discordancia, fica evidente que

os alunos tiveram ou teriam outras possibilidades de escolha.

Ja no que se refere ao reconhecimento da instituicdo, a julgar pelas
respostas dadas, os alunos concordam que esse foi um motivo que os levou a
procurar e frequentar um curso técnico. Essa foi a questdo com maior
incidéncia de respostas na opcado de concordancia na subescala, e com a

média mais baixa: 1,5.

Na somatoria dos resultados dos sujeitos da subescala, dois deles
chamam a ateng¢ao pelos numeros encontrados nos questionarios respondidos
— e lembrando aqui que o intervalo de valores possiveis da subescala varia de

12 (12 x 1 = minimo) a 48 (12 x 4 = maximo).

No primeiro caso, a somatéria dos resultados as questdes da subescala
foi de 18 pontos, sendo esta a menor pontuagdo da subescala. O sujeito de
numero 53, de 14 anos e do sexo masculino, concordou com todas as opcdes
de respostas da subescala, com exceg¢ao das questdes 13 e 17. Na questao
13, o aluno respondeu que discorda parcialmente de que escolheu o curso por
se tratar de um curso facil. Na questdo 17, ele respondeu que discorda
totalmente de que tenha optado pelo curso devido a um parente ou um amigo

ter feito o mesmo curso ou ter estudado na instituicao.

No segundo caso, a somatéria dos resultados as questdes da subescala
€ de 41 pontos, a maior pontuagdo da subescala. O sujeito de numero 60, de
17 anos e também do sexo masculino, respondeu que discorda de todas as
afirmacgdes da subescala, com exceg¢ao da questdo de numero 11, que afirma

ser um dos motivos de escolha do curso o fato de a escola ser reconhecida.

A subescala “Escolha do curso profissionalizante” trata de aspectos que
sao importantes para esta tese, uma vez que sao conceitos e temas que
embasam a pesquisa, tais como: formacao, treinamento, trabalho, ensino

superior e familia. Dessa forma, cabe retomar aqui alguns autores para
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restabelecer o dialogo entre a teoria e os resultados coletados a partir da

pesquisa de campo realizada.

Em relacdo a formagdo e ao treinamento (questbes 6 e 7,
respectivamente), as afirmativas foram pensadas como sendo formas opostas
de se organizar o ensino técnico, inclusive vinculando aos diferentes modelos
de ensino implementados pelos decretos-lei n°® 2.208 de 1997 e n° 5.154 de
2004. Assim, a ideia de formacao aqui seria a de uma educagédo mais ampla,
com uma apropriagado geral da cultura e para além do aprendizado que vise

somente a uma adaptacdo ao mercado de trabalho.

As demais questdes da subescala abordaram como motivos de escolha
pelo curso algumas possibilidades futuras, tais como: bom emprego, bom
salario, o trabalho em si, a universidade, ou, ainda, as razdes que possam ter
interferido na escolha pelo curso, como, por exemplo: a familia, um amigo ou

parente, a propria escola, o curso e também o fato de o ensino ser gratuito.

No percurso feito pelos jovens da familia até o mercado de trabalho,
encontram-se as ‘escolhas’ que eles tomam para seu acesso ao mundo adulto.
Conforme comentado no capitulo 1, para entender essas escolhas deve-se
considerar a existéncia de relagdes interpessoais, vinculos de responsabilidade

€ preocupacao em corresponder as expectativas da familia.

No tocante a essas escolhas, os alunos pesquisados ndo apontam a
orientagcdo da familia, parentes ou amigos na opg¢ao que fizeram pelo curso
técnico. Essa preocupacdao em corresponder as expectativas da familia nao
aparece, portanto, nos resultados das afirmacdes dessa subescala, o que nao
permite afirmar que essa preocupag¢ao nao se reflita no cotidiano desses
jovens, até mesmo porque eles afirmam que uma das razdes pelas quais
optaram por um curso técnico foi a possibilidade de obter um bom emprego e

um bom salario a partir da formagao técnica.

Conforme apresentado e analisado anteriormente, os alunos
concordaram como sendo motivos de escolha pelo curso profissionalizante os

seguintes itens, agora apresentados em ordem crescente de afirmacéo:

1° lugar: “Procurei o curso técnico porque a escola € reconhecida” (questao

11). Foi a afirmacdo com a qual a maioria dos alunos concordou totalmente,
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sendo a menor média da subescala. Por mais que a escola hoje ndo seja
garantia de emprego, os alunos que buscam o ensino profissional no IFSP
ainda reconhecem na instituicdo escolar, uma possibilidade de alicerce para o

seu futuro profissional.

2° lugar: “Procurei o curso técnico para obter uma formacao profissional e para
obter um treinamento para o mercado de trabalho” (questdes 6 e 7). As médias
das respostas a essas duas questdes foram muito proximas, como ja visto
anteriormente. Os alunos concordaram plenamente com ambas as questdes,

demonstrando interesse pelo trabalho futuro.

3° lugar: “Procurei o curso técnico porque o curso da possibilidade de bom
emprego e bom salario” (questdo 8). Ao concordarem totalmente com a
afirmacao, mais uma vez os jovens apontam na dire¢cao da busca pelo percurso

até o mundo do trabalho.

Nas questdes a seguir, os jovens alunos concordaram parcialmente
como sendo motivos de escolha do curso profissionalizante, em ordem
crescente de afirmagao: “Porque o curso da um bom preparo para a
universidade” (questao 12); “Porque o ensino é gratuito” (questao 14); “Porque
pretendo ingressar imediatamente no mercado de trabalho e ter uma profissao”
(questdo 9); “Porque o curso que fago é mais valorizado socialmente e de

maior prestigio” (questao 10).

Quanto as demais afirmagdes da subescala, os alunos ndo concordaram
como sendo motivos de escolha pelo curso profissionalizante. De todo modo,

seus resultados ja foram analisados anteriormente.

Se os alunos apontam na direcdo do mercado de trabalho como sendo
um dos principais motivos de escolha pelo curso profissionalizante, é possivel
afirmar que mesmo que almejem por formacao, esses estudantes adaptam-se
as necessidades sociais estabelecidas e ligadas a manutengdo do sistema
econdmico, na busca pelo trabalho e pela profissdo. E dessa maneira que
esses jovens véem o IFSP, ou seja, como um sistema escolar institucionalizado
e consolidado para qualificar o trabalhador e atender assim as exigéncias do

capitalismo.



138

Nesse sentido, sobre os ensinamentos de Marx e Engels em seus
escritos sobre a relacdo entre educacao e trabalho no modo de produgéo
capitalista, destaca-se: “A relacio entre a divisao do trabalho e a educacéo e o
ensino ndo €& uma mera proximidade, nem tampouco uma simples
consequéncia; € uma articulagao profunda que explica com toda clareza os

processos educativos” (Marx; Engels, 2004, p. 16).

3.2.4 — Subescala lll: Expectativas de futuro

A subescala “Expectativas de futuro” foi elaborada visando identificar
0 que dizem os jovens a respeito de sua trajetdria entre a escola e o futuro.
Como ja apontado anteriormente, a hipétese recorrente a esse objetivo é a de
que as expectativas de futuro dos estudantes que cursam o ensino técnico séo
mais voltadas para a continuidade dos estudos do que para ingressar
imediatamente no mercado de trabalho. A finalidade do curso podera nao ser a
mesma que a dos alunos, de maneira que, para verificar a pretensao destes
alunos apos a formacéo técnica, sdo dadas a eles diferentes opgdes de

respostas sobre o0 que pretendem depois de concluir o curso.

A subescala contém 8 itens, numerados de 18 a 25. Cabe lembrar que
uma afirmagao foi intencionalmente repetida para testar a atencdo dos alunos
(no caso, essa mesma afirmacao aparece nos itens 20 e 25). Os sujeitos que
responderam de forma diferente a questdo repetida foram eliminados da
amostra. Portanto, para a apresentacao dos resultados, foi eliminada a questao

de numero 25, restando assim 7 itens na subescala.

Torna-se imprescindivel a analise dos resultados das respostas dos
sujeitos diante de cada afirmacgéo apresentada. A tabela 21 na pagina a seguir
apresenta a meédia e o desvio padrao dos resultados das respostas dos alunos

a cada uma das questdes da subescala “Expectativas de futuro”.
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Tabela 22 — Resultados da subescala: “Expectativas de futuro”

QUESTAO MEDIA DESVIO
PADRAO
Item 18 — Ingressar no mercado de trabalho na mesma 2,3 1,1

area do curso.

Item 19 — Ingressar no mercado de trabalho, porém numa 3,1 1,0
area diferente que a do curso que faco.

Iltem 20 — Fazer outros cursos profissionalizantes para 2,7 1,1
me especializar na mesma area do meu curso.

Iltem 21 — Fazer outros cursos profissionalizantes para ter 2,5 1,1
conhecimento em outras areas de atuacao.

Item 22 — Fazer outros cursos profissionalizantes porque 2,6 1,0
nao quero parar de estudar.

Iltem 23 — Fazer outros cursos profissionalizantes porque 3,6 0,7
€ mais facil e barato do que fazer universidade.

Item 24 — Continuar estudando e fazer um curso superior. 1,4 0,7

Resultados gerais da subescala 2,6 1,1

Nota: numero de participantes da amostra: 81.

O item 18, com média 2,3 mostra um predominio do indice de
concordancia em relacdo a afirmativa de que a pretensdo imediata apds a
conclusao do curso técnico seja “ingressar no mercado de trabalho na mesma
area do curso”. O desvio padrao 1,1 mostra a dispersdo em relacdo a média.
Tal afirmacgao permite verificar se o aluno pretende trabalhar, conforme prevé a
legislacdo a que se propde tal nivel de ensino, ou continuar estudando, ao

comparar os resultados desta com outras questdes do instrumento.

Pela média apresentada, os jovens demonstram intengdo de ingressar
no mercado de trabalho apds a conclusdo do curso, embora concordem
parcialmente com a afirmacdo. Tal resultado, se comparado aos resultados de
outras questdes da subescala “Expectativas de futuro” (como, por exemplo, a
afirmacao “continuar estudando e fazer um curso superior”), podem esclarecer

melhor em relacdo a pretensado futura dos jovens. O resultado da questéo
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citada sera apresentado ao final da subescala, onde sera feito um comparativo

a questao aqui em debate.

O item 19, com média 3,1, mostra uma concentracdo de respostas no
indice de discordancia em relagdo a afirmagao de que a pretensao imediata
apdés a conclusdao do curso técnico seja “ingressar no mercado de trabalho,
porém numa area diferente que a do curso que fago”. O desvio padrdo 1,0
mostra pouca dispersdo em relacdo a média apresentada. A afirmacao
demonstra que o aluno pensa em mudar de area, visto que pode nao ter

gostado do curso que esta fazendo.

Se comparada a questdo anterior, fica claro que os alunos tém
pretensdo de seguir na area do curso, havendo assim uma forte tendéncia de
intengdo desses alunos de ingressarem no mercado de trabalho
predominantemente na area do curso que escolheram (item 18) do que em um

campo diferente de atuagao.

O item 20, com meédia 2,7, mostra um predominio do indice de
concordancia (parcial) em relagdo a afirmagdo de que a pretensdo imediata
apos a conclusao do curso técnico seja “fazer outros cursos profissionalizantes
para me especializar na mesma area do meu curso”. O desvio padrao 1,1
mostra a dispersdo em relagdo a concentragao de respostas. Tal questao pode
demonstrar a intencdo do aluno em fazer outros cursos de curta duracéo,
dentro da mesma area de formacgao na aquela esta cursando e ndo a busca

pela universidade apo6s a conclusao do técnico.

Pela média das respostas dos alunos a essa afirmacéao, constata-se que
ha alunos que pretendem fazer outros cursos profissionalizantes na area do
curso, assim como existem aqueles que ndo tém essa pretensdo. Embora a
meédia indique concordancia parcial, o resultado aponta em diregcdo a

discordéancia parcial.

O item 21, com média 2,5 mostra que prevalece o indice de
concordancia em relacao a afirmativa de que a pretensdo imediata apds a
conclusao do curso técnico seja “fazer outros cursos profissionalizantes para
ter conhecimento em outras areas de atuacédo”. O desvio padrdo em torno da

média foi de 1,1. A questao aponta a possibilidade do aluno tentar ampliar seus
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horizontes de conhecimentos buscando cursos profissionalizantes em outras

areas.

Se comparada a média da questao anterior, os alunos demonstraram
mais interesse em fazer cursos em areas diferentes para ter conhecimento em
outras areas de atuacdo do que fazer outros cursos na prépria area. A
dispersao em torno dos resultados é praticamente a mesma da questédo

anterior.

O item 22, com média 2,6, mostra um predominio do indice de
concordancia (parcial) em relagdo a afirmagao de que a pretensédo imediata
apos a conclusao do curso técnico seja “fazer outros cursos profissionalizantes

porque nao quero parar de estudar”. O desvio padrao calculado foi de 1,0.

Com esse resultado, verifica-se que os alunos consideram a
possibilidade de fazer outros cursos, a afirmacdo &€ complementada como
sendo esta uma oportunidade para nao deixar os estudos. Tal afirmacao foi
pensada diante da possibilidade do aluno n&o ingressar num curso superior e
nem no mercado de trabalho. A média mostra uma concordancia parcial, com

tendéncia a discordancia parcial.

O item 23, com média 3,6, mostra um predominio do indice de
discordancia em relacdo a afirmativa de que a pretensao imediata apds a
conclusao do curso técnico seja “fazer outros cursos profissionalizantes porque
€ mais facil e barato do que fazer universidade”. O desvio padrao 0,7 mostra

pouca dispersao em relagao a media apresentada.

Levando em conta a média obtida pelas respostas dos jovens a essa
afirmacao, fazer outros cursos por ser mais viavel financeiramente do que
frequentar uma universidade ndao é a intengcdo dos alunos ao concluirem o
curso técnico. A média dos resultados desta questdo chama a atengéo, pois é
a maior média de toda a escala geral. Com esse resultado, os alunos deixam

claro seu posicionamento diante da questao.

O item 24, com média 1,4, mostra uma forte concentragao do indice de
concordancia em relagdo a afirmacao de que a pretensao imediata apds a
conclusao do curso técnico seja a de “continuar estudando e fazer um curso

superior’. O desvio padrédo 0,7 mostra pouca dispersao em torno da média. Tal
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questdo permite analisar se o aluno pretende continuar estudando,
diferentemente do que prevé a legislagdo. O resultado também sera

comparado as afirmacdes que visam o mercado de trabalho.

A média representa uma concordancia alta em relacdo a afirmativa,
sendo esta, inclusive, a segunda maior média da escala total. A julgar pelos
resultados, os alunos pretendem fazer um curso superior em detrimento da
propria legislagdo, a qual tem como objetivo possibilitar aos jovens formandos
do ensino técnico o ingresso no mercado de trabalho. Dois aspectos tornam-se
aqui relevantes para a analise: o primeiro € que é possivel que muitos destes
alunos pretendam trabalhar e estudar ao mesmo tempo; e o segundo é que,
mesmo aqueles que pretendem ingressar imediatamente no mercado de

trabalho, também podem ter a pretensao futura de cursar o ensino superior.

Cabe destacar que o intervalo de valores possiveis na subescala varia
de 7 (7 x 1 = minimo) a 28 (7 x 4 = maximo). Baseada nesses resultados foi
elaborada uma tabela, mostrando a quantidade de alunos que concordaram
e/ou discordaram das afirmacdes da subescala. Lembra-se aqui que os
resultados foram obtidos somando-se as respostas dos alunos e dividindo-as
pelo numero de questbes. A partir do resultado encontrado, verificou-se
quantos alunos apresentaram média superior e média inferior a 2,5 pontos.
Aqueles que apresentaram uma média inferior a 2,5 concordaram com as
afirmacdes da subescala, ao passo que aqueles que apresentaram uma média

superior a 2,5 discordaram das afirmacgdes da subescala.

3.2.4.1 — Posicionamento dos alunos na subescala

A tabela a seguir apresenta a quantidade de alunos por sistema de

ensino que concordaram e/ou discordaram das afirmagdes da subescala.



143

Tabela 23 — Expectativas de futuro

Posicionamento Sistema de Ensino
dos alunos . Total
Integrado Técnico
Concordancia 29 5 34
Discordancia 41 6 17
Total 70 11 81

A tabela 23 permite a verificacdo da hipétese de dependéncia entre a
atitude do aluno (concordancia e discordancia) em relagcao as expectativas de
futuro e o sistema de ensino a que esta vinculado (integrado ou técnico) — Ho.
Conforme Siegel (1975), um teste estatistico apropriado para esta situacéo é a

prova da mediana.

O valor 2,5, representa a mediana dos valores possiveis de respostas (1,
2, 3, 4) e o critério de classificagdo dos alunos nas categorias concordancia e
discordancia foi inclusive cada valor, obtido pelo aluno, abaixo ou acima da
mediana (2,5), condicdo para aplicagdo da prova da mediana. Conforme
sugestao de Siegel (1975, p. 129) calculando x?, obtém-se 0,016, que € menor
que o valor critico 3,841, para 1 g.I. e a = 0,05. Portanto Ho nado é rejeitada e a
conclusao é a de que as atitudes dos alunos, quanto as expectativas de futuro
depois de concluido o curso técnico, ndao dependem do sistema de ensino a

que estao vinculados.

A partir da tabela 23, pode-se observar que a maior parte dos jovens
tendeu a discordar das afirmag¢des da subescala. No sistema integrado de
ensino, o indice de discordancia foi de 58,5%, enquanto no técnico
desvinculado a proporgéao foi um pouco menor, de 54,5%, mas manteve-se o

indice de discordancia.

O que significa, portanto os resultados encontrados? O que significa a
predominancia pelo indice de discordancia das afirmativas da subescala nos

dois sistemas de ensino?
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Pelos resultados encontrados, constata-se que os alunos tenderam a
discordar no tocante as expectativas de futuro diante da formagao técnica. As
questdes com as quais os alunos discordaram e tenderam mais a discordar,
dizem respeito a ingressar no mercado porém em area diferente e fazer outros
cursos profissionalizantes por ser mais facil e barato do que a universidade. A
afirmativa referente a continuar estudando e fazer um curso superior, porém
apresentou um alto indice de concordéncia, seguido da afirmagdo que
apresenta como expectativa “ingressar no mercado de trabalho, na mesma

area do curso”.

A hipétese formulada de que as atitudes de concordancia e discordancia
dos alunos dos cursos integrado e dos cursos técnicos n&o estao associadas,
nao se confirma, no que se refere as expectativas de futuro, pois independente
da matricula os alunos discordaram das afirmagdes da subescala, mostrando

portanto associagao nos resultados.

Se nadao ha diferenca entre o posicionamento dos alunos,
independentemente do curso que frequentam (integrado ou técnico) - quanto a
expectativa de futuro — portanto a variavel “expectativa de futuro” é respondida

tendencialmente do mesmo modo pelos estudantes.
O que isso significa?

Primeiro, que o tipo de curso, ou sistema de ensino, ndo influencia a
expectativa que o jovem aluno tem de seu futuro. Fato que contraria os
legisladores, as instituicbes e os docentes que acreditam e defendem as
mudangas no sistema de ensino do curso técnico (ora vinculado, ora
dissociado do ensino médio). O resultado mostra, também, que as mudancgas
promovidas em virtude das diferentes politicas educacionais implementadas,
parecem nao levar em conta a opinido e expectativas do publico alvo desses

Cursos.

As expectativas dos jovens, de ambos os sistemas de ensino, portanto,
nao siao as mesmas do que as da sociedade e dos governos, que, por
intermédio da legislacdo, organizam o ensino técnico. As modificagdes que
frequentemente ocorrem no ensino técnico n&o parecem estar em consonancia

com as expectativas dos jovens, a julgar pelos resultados aqui apresentados.
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Segundo, o resultado corrobora a tese da teoria critica sobre a tendéncia
social de padronizagdo dos sujeitos, ou seja, nesse caso, jovens que
frequentam cursos distintos tendem a responder no mesmo sentido,
evidenciando que pensam da mesma forma. Ou seja, embora contrariem os
legisladores, quanto as diferentes politicas de ensino profissional adotadas, os
alunos sao influenciados pela padronizagdo da sociedade tecnoldgica vigente,
nesse caso no que se refere as exigéncias de maior capacitagdo (formacéo)

visando melhores cargos e salarios no mercado de trabalho.

As respostas dos alunos quanto a “expectativa de futuro” parecem
confrontar as “intencdes” daqueles que sao responsaveis pelo ensino técnico
meédio. Contudo, é razoavel admitir que esse conflito entre o que se espera do
jovem e sua expectativa limite-se ao mais proximo e iminente. Em outros
termos, quando projeta suas expectativas de futuro o jovem ndo deixa de se
orientar pela racionalidade tecnoldgica; apenas ela parece ndo ser o que

determina sua expectativa atual, em relagdo ao ensino médio.

3.2.4.2 — Analise especifica de itens da subescala

Questdes 18 e 24 — Ingressar no mercado de trabalho ou fazer curso

superior

As questdes 18 e 24 exigem uma analise mais detalhada, pois, ao serem
elaboradas, supbs-se que, ao responder de modo afirmativo que tinham a
pretensdo de ingressar imediatamente no mercado de trabalho, os alunos
tenderiam a responder que discordavam da afirmativa de continuar estudando
e de ingressar futuramente numa universidade — e vice versa. A tabela a
seguir apresenta os resultados encontrados a fim de possibilitar um

comparativo de respostas a essas duas questodes.
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Tabela 24 — Ingressar no mercado de trabalho
ou fazer curso superior, segundo opinido dos alunos
Ingressar no Continuar estudando e fazer

mercado de Curso superior TOTAL

trabalho na area Concordancia Discordancia

do curso

Concordéncia 45 2 47
Discordancia 32 2 34
TOTAL 77 4 81

O valor observado de x? obtido para a tabela de contingéncia (tabela 24)
€ igual a 0,110. Como x? observado 0,110 € menor que X? critico, 1 grau de
liberdade, o < 0,05 = 3,841, conclui-se que a hipo6tese nula (Ho), de que as
expectativa de futuro dos jovens que cursam o ensino técnico sao igualmente
voltadas para a continuidade dos estudos e para ingresso, ndo é rejeitada, ou,
as frequéncias observadas nao sao estatisticamente diferentes das frequéncias

esperadas.

A hipotese alternativa (Ha) formulada foi a de que “as expectativas de
futuro dos jovens que cursam o ensino técnico sdo mais voltadas para a
continuidade dos estudos do que para ingressar imediatamente no mercado de
trabalho”. Tal hipotese nao foi, portanto confirmada, pois a maioria concorda

com ambas as afirmacgdes.

A pretensdo ao concluir o curso é tanto para ingressar no mercado de
trabalho, na mesma area do curso, quanto para continuar estudando e
frequentar a universidade. Em seguida vém aqueles que discordam que a
pretensdo imediata seja ingressar no mercado de trabalho e concordam com a
afirmacao de continuar estudando para fazer curso superior (39,5%). Sendo
assim, considera-se que para os alunos existe associagdo entre as duas

afirmacgdes.

Os alunos que cursam o ensino técnico potencialmente tendem a pensar
da mesma maneira quer seja em relagao a ingressar no mercado de trabalho,

que seja em relacdo a continuar estudando e fazer um curso superior. A
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relagdo, portanto ndo € direta, por um ou outro motivo, como pressupde a lei,

principalmente no que se refere a possibilidade de ingresso no trabalho.

Saber quais sdo as expectativas de futuro dos jovens estudantes dos
cursos técnicos € um dos objetivos principal deste trabalho, pois 0 que se
questiona é se de fato as expectativas desses alunos ao concluir o técnico séo
as mesmas da legislagdo, da instituicdo e do proprio curso, que visam
possibilitar o ingresso no mercado de trabalho, pelos jovens formandos.

Ao afirmarem que tem as duas expectativas, os alunos ndo optaram por
uma resposta diante de outra, como era de se pressupor, eles concordaram
com ambas as afirmacdes. Esse resultado é seguido de perto por aqueles que
afirmam que primeiramente pretendem continuar estudando e fazer um curso

superior do que trabalhar.

Cabe destacar que nao se questiona aqui essa expectativa dos alunos
pelo curso superior, iSso € um aspecto muito positivo. Porém cabe questionar
essa educagao tdo voltada ao mercado de trabalho, que perde naquilo que
poderia dar de formacdo de fato e acaba por priorizar as atividades de

treinamento e conhecimentos especificos voltados ao trabalho.

Um aspecto que ndo pode deixar de ser considerado é a cidade onde o
campus escolhido esta inserido e a caracterizagdo de seus alunos. Trata-se de
uma instituicdo de ensino profissionalizante localizada em uma capital, onde
existe uma grande demanda de alunos que buscam o ensino técnico e ainda
gratuito. As exigéncias do mercado, conhecidas pelos jovens, diante do enorme
contingente que busca o emprego também deve ser considerados. Se a
mesma pesquisa fosse realizada em outra cidade, numa regido menor, com
poucas expectativas de futuro — trabalho e estudo — seu resultado poderia ser
diferente. Para possibilitar o ingresso no IFSP, por jovens que de fato precisam
trabalhar, torna-se necessario debater outras questdes relativas a forma de

acesso.

3.2.4.3 — Sintese da subescala “ Expectativas de futuro”

Ao analisar os resultados da subescala “Expectativas de futuro”,dois

s

itens chamam a atencado. A questao que afirma que a pretensao é “fazer outros
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cursos profissionalizantes porque € mais facil e barato do que fazer
universidade” teve a maior média dos resultados da subescala, com 3,6. Nesse
caso, a discordancia com a afirmacao nado se deu pela afirmativa de fazer
outros cursos profissionalizantes (pois esta ja fazia parte da afirmativa de
outras questdes), e sim pela afirmagao de ser mais facil e mais barato do que

cursar 0 ensino superior.

A outra questdo cujo resultado chama a atengdo é aquela que afirma
que a pretensdo imediata apdés a conclusdo do curso técnico seja a de
“‘continuar estudando e fazer um curso superior”. Pelo resultado encontrado
(média 1,4), a grande maioria dos alunos nao teve duvida em responder que
pretende continuar estudando apds a conclusdo do curso profissionalizante.
Cabe destacar que somente quatro alunos responderam que discordam da
afirmacao, sendo ainda que dois deles também discordam da afirmacao de que

pretendam ingressar no mercado de trabalho.

Mesmo diante da conclusao do curso técnico e diante do fato de ter uma
profissdo e um diploma, os jovens estudantes do IFSP n&o hesitam em afirmar
que pretendem continuar estudando e fazer um curso superior. Esta afirmacéo,
no caso, € a segunda de menor média da escala geral — o que, alias, € um
fato bastante positivo, pois aponta na diregcdo da busca por mais formacdo. O
que se destaca novamente aqui, porém, € que esse resultado contraria os

objetivos que regem tal nivel de ensino.

Vale lembrar que este é o resultado da pesquisa realizada com alunos
de cursos técnicos do IFSP do campus da cidade de Sao Paulo. Seria
importante, inclusive, compara-lo com os resultados de pesquisas que possam
ser realizadas em outros campi do mesmo instituto ou, ainda, em campus de
outros institutos da rede federal. Os resultados encontrados poderiam refletir as
diferengcas de acordo com as oportunidades de futuro para os jovens, em

diferentes cidades ou Estados pesquisados.

Tal resultado pode configurar também a perda de otimismo da juventude
brasileira em relagdo as suas expectativas de sucesso quanto ao ingresso no
mercado de trabalho, como ja apontado por Pochmann (2007). Uma das
razdes destacadas pelo autor para a perda desse otimismo é a grande taxa de
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desemprego registrada entre os jovens no pais — 19,4% da populagéo jovem
estava desempregada no Brasil em 2005.

Apesar disso — ou exatamente por causa disso, tendo em vista as
exigéncias por qualificagdo impostas pelo mercado de trabalho e a
concorréncia cada vez maior que ha na sociedade —, a maioria desses jovens
escolhe um curso profissionalizante em busca de uma profissdo, e, ainda, ao
se formar no curso técnico, a maior parte desses alunos pretende frequentar
uma universidade. Ora, eles tém a dimensdo das dificuldades e das
necessidades que o mercado de trabalho impde a todos, além, é claro, da
grande oferta de mao de obra diante de uma demanda cada vez mais reduzida
em virtude da tecnologia — e, por fim, sem deixar de considerar a questdo do

prestigio que uma formacgao universitaria possui na sociedade brasileira.

3.2.5 — Subescala IV: Incentivo a continuidade dos estudos

O objetivo desta subescala é verificar o grau de incentivo que é dado
aos alunos (pelos pais, pelos professores e pelo préprio IFSP) a continuidade
de seus estudos apoés a conclusao do ensino técnico. O que estimula a criacéo
da subescala é o fato de a legislagao ter como objetivo para este nivel de

ensino o acesso ao mercado de trabalho, e ndo a continuidade dos estudos.

A tabela 25 a seguir apresenta a média e o desvio padrao dos resultados
das respostas dos alunos a cada uma das questdes respondidas.

Tabela 25 — Resultados da subescala IV: “Incentivo a continuidade dos

estudos”
QUESTAO MEDIA DESVIO
PADRAO

Item 26 — Os pais incentivam a continuidade dos estudos 1,4 0,8
apos o ensino técnico.
Iltem 27 — Os professores estimulam a continuidade dos 1,9 1,0
estudos apds o ensino técnico.
Iltem 28 — O IFSP estimula a continuidade dos estudos 2.1 1,0
apos o ensino técnico.
Resultados Gerais 2,2 1,9

Nota: numero de participantes da amostra: 81.
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O item 26, com média 1,4, mostra um alto indice de concordancia em
relacdo a afirmativa de que os pais incentivam a continuidade dos estudos
apés o ensino técnico, comprovada pelo desvio padrao 0,7. Pelos resultados
obtidos € possivel uma analise, que compare as respostas com a
caracterizacao do aluno, no que se refere ao tipo de escola que estudou no
ensino fundamental, definindo dessa forma um perfil socioeconémico

aproximado da familia.

Destaca-se aqui que a média dos resultados das respostas ao item € a
terceira menor da escala total e a dispersdo dos resultados € baixa. Portanto,
as respostas dos jovens mostram que eles recebem grande incentivo dos pais
em relagdo a continuidade dos estudos. Os resultados da questdo contrastam
com os resultados do item que trata da possibilidade de escolha do curso
técnico por recomendacgao da familia, para que o jovem possa comegar logo a
trabalhar (item 16). Nesse item a média de respostas ficou em 3,0 pontos, o
que significa dizer que representa discordancia parcial (escore 3) em relagao a
afirmacdo. Assim, a partir destes resultados, podemos concluir que nao foi por
recomendacgdo da familia que o jovem optou por um curso técnico e muito
menos com o0 objetivo de comegar a trabalhar logo de imediato, pois seus pais

o incentivam a continuar estudando.

O item 27, com média 1,9, mostra um predominio do indice de
concordancia em relacdo a afirmativa de que os professores estimulam a
continuidade dos estudos apds o ensino técnico, conforme desvio padrao 1,0.
A afirmacao pretende analisar o papel dos professores, enquanto formadores
em um curso que tem como obijetivo curricular o mercado de trabalho e nédo a

continuidade dos estudos apds a conclusio do curso.

by

Se comparada a questdo anterior, pode-se verificar que aumentou a
meédia resultante das respostas dos alunos ao item, embora ela tenha se
mantido na opg¢do de concordancia, tendendo a concordancia parcial. Tal
questao traz ao debate a terminalidade proposta no nivel de ensino técnico.
Muitos dos conteudos trabalhados nos cursos sao orientados para esse
objetivo, mas a promogéao da possibilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho
parece nao ser tratada pelos professores como sendo o unico caminho a ser

seguido por esses jovens, como se pode ver aqui pelos resultados. Sabe-se
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que nem todos os objetivos das atividades propostas pelos professores séo
trazidos ao ambiente de trabalho (no caso, para a sala de aula). Muitas vezes,
estes objetivos podem ser subentendidos em atitudes, falas e exemplos que

perpassam o proprio conteudo tratado em sala de aula.

O item 28, com média 2,1, mostra um predominio do indice de
concordancia em relagdo a afirmativa de que o IFSP estimula a continuidade
dos estudos apds o ensino técnico. O desvio padrdo 1,0 mostra a dispersao em
relacdo a média. Tal questado objetiva identificar se outros aspectos como o fato
da instituicao ofertar cursos superiores, incentiva os alunos do ensino técnico a

continuar estudando apds a conclusao do curso.

A média dos resultados do item aumentou em relagdo aos demais itens
da subescala, embora tenha se mantido na opg¢ao de concordancia parcial.
Vale lembrar que o préprio IFSP oferece cursos em nivel superior, 0 que ja é
uma forma de incentivo a continuidade dos estudos, na medida em que os
jovens do ensino técnico passam a ter na mesma instituigdo a possibilidade de

ingressar num curso superior.

3.2.5.1 — Posicionamento dos alunos na subescala

A subescala contém trés itens, cujas questdes foram numeradas de 26 a
28. O intervalo de valores possiveis da subescala varia, portanto, de 3 (3 x 1 =

minimo) a 12 (3 x 4 = maximo).

A tabela 26 a seguir apresenta os resultados gerais da subescala, no
que se refere ao grau de concordéancia e discordancia em relagdo as questoes,
por meio da frequéncia das respostas dos sujeitos (pela quantidade de jovens e

por sistema de ensino).
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Tabela 26 — Incentivo a continuidade dos estudos

Posicionamento Sistema de Ensino

dos alunos na Total
subescala Integrado Técnico
Concordancia 59 9 68
Discordancia 11 2 13
Total 70 11 81

A tabela 26 permite a verificacdo da hipétese de dependéncia entre a
atitude do aluno (concordancia e discordancia) em relagcdo ao incentivo a
continuidade dos estudos e o sistema de ensino a que esta vinculado
(integrado ou técnico) — Ho. O teste indicado é a provada mediana, conforme
Siegel (1975).

Conforme ja explicitado em outras etapas da pesquisa, o valor 2,5
representa a mediana dos valores possiveis de resposta (1, 2, 3, 4) e o critério
de classificagdo dos alunos nas categorias discordancia e concordancia foi
cada valor obtido pelo aluno, abaixo ou acima da mediana (2,5), condi¢cao para

aplicagao da prova da mediana.

O alto porcentual de concordéncia para o total da amostra (n=81),
dispensa o teste estatistico de verificacdo da hipétese conforme Siegel (1975).
De todo modo, sé a titulo de ilustragado, registre-se que se fosse calculado, o
valor observado de y? seria muito pequeno (préximo de zero), menor que o
valor critico 3,841, para g.l. e a = 0,05. Portanto Ho ndo é rejeitada e a
conclusdo é a de que as atitudes dos alunos, quanto ao incentivo a
continuidade dos estudos, ndo depende do sistema de ensino a que o aluno

esta vinculado.

Pela tabela 26, pode-se observar que a maioria dos jovens do sistema
integrado de ensino (59 de 70, o que representa 84,3% dos alunos), tendeu a
concordar com as afirmacdes da subescala, assim como os alunos do ensino

técnico (9 de 11, representando 82%).
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O objetivo da elaboracédo das questdes foi o de questionar se os alunos
entendem que recebem incentivo a continuidade dos estudos, apds a
conclusao do curso técnico. Partiu-se do pressuposto que os jovens receberem
incentivo, pelos pais, mesmo com a conclusdo de um curso que da a
possibilidade de emprego, podendo refletir inclusive a condicdo econdmica
familiar. O incentivo dado por professores e pela instituicdo, se confirmado,
reflete um descompasso entre o que aponta a legislagédo e os préprios planos

de ensino dos cursos técnicos.

O que significa o alto indice de concordancia em relagdo as afirmacgdes
da subescala? Existe diferenca no posicionamento dos alunos do integrado e

do técnico diante das afirmagdes?

O resultado mostra que a maioria dos jovens considera que seus pais,
seus professores e a proépria instituicdo os incentivam a continuidade dos
estudos apds o ensino técnico desvinculado do médio. Esta foi a subescala que
apresentou os segundos maiores porcentuais de concordancia em relagdo as

afirmacdes apresentadas.

Observe-se que o alto grau de concordancia aparece também nos
resultados dos alunos do ensino técnico. E preciso lembrar que estes sdo
alunos do periodo noturno, cujo sistema de ensino - quando implementado por
intermédio do Decreto n°® 2.208 de 1997 — teve como justificativa a oferta de
cursos rapidos (com certificagdo ao final de cada moddulo), supondo a
necessidade de ingresso imediato no mercado de trabalho e ainda visando
atender aos trabalhadores de modo geral, que pretendessem fazer os médulos
sem necessariamente fazer o curso técnico completo (todos os mddulos —
normalmente no numero de quatro). Conforme anteriormente apresentado por
ocasido da caracterizacdo do aluno do IFSP, a amostra da pesquisa revela,
inclusive, alunos nessa modalidade que ainda estdo cursando o ensino médio
(turma 4). A caracterizagdo mostra, porém que o porcentual de trabalhadores,
entre os alunos, aumenta nessa modalidade de ensino se comparada ao

integrado.

A hipotese formulada para essa subescala foi a de que: “os pais, os

professores e a instituicdo incentivam a continuidade dos estudos, apds a



154

conclusao do”. A hipdtese, portanto se confirma, a julgar pelos resultados
encontrados. Tal hipétese é distinta daquela que afirma que as atitudes dos

alunos dos cursos integrados e dos cursos técnicos nao estao associadas.

No problema de pesquisa anunciado na introducdo, uma questao foi
formulada, perguntando se as esperancas e os objetivos dos jovens sao os
mesmos que a familia e a escola tém em relagdo a eles? A julgar pelos
resultados desta subescala, a resposta seria sim, visto que os alunos
concordam com as afirmagdes que referem-se ao incentivo pela familia e pela
propria instituicio.

Pelos resultados encontrados na subescala, no entendimento dos
jovens, o maior incentivo a continuidade dos estudos € dos pais, comparando-
se aos professores e ao proprio IFSP. No entanto, é necessario destacar que
os indices de concordancia permanecem também nos itens 27 e 28, mesmo
que numa média maior que a do item 26. Cabe salientar mais uma vez que os
cursos técnicos sao propostos visando ao mercado de trabalho e n&o a
continuidade dos estudos, conforme se vé na legislagéo e no proprio plano de
ensino do curso pesquisado. Nesse caso, porém, a propria instituicao incentiva
a continuidade dos estudos, uma vez que oferece cursos de nivel superior — o

que é muito positivo.

3.2.5.2 — Sintese da subescala “Incentivo a continuidade dos estudos”

Na apresentacado dos resultados do item 26, que se refere ao incentivo
dos pais a continuidade dos estudos apds o técnico, foi feita uma comparacao
do alto grau de concordancia na afirmag¢ao, com a discordancia apresentada na
questao 16 da subescala que trata dos motivos de escolha pelo curso técnico e
aponta, no item a recomendacéao da familia. A diferenga nos resultados chama
a atencéo, pois, os alunos ndao concordam que a familia tenha recomendado a

procura pelo curso profissionalizante, para que possa comecar logo trabalhar.

Na resposta ao item, referente a escolha pela educacgao profissional, por
recomendagao da familia, os jovens demonstram independéncia e autonomia,
quanto a opgéo pelo curso técnico, a julgar pelos resultados, sugerindo uma

decisao pessoal. Na resposta ao item referente ao incentivo a continuidade dos
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estudos, a maioria dos jovens aponta o apoio da familia para continuar
estudando, apds a conclusdo de um curso que lhes da a possibilidade de
ingresso no mercado de trabalho. A questdo 16 que se refere a recomendacao
da familia € complementada pela expressao: “para que possa comegar logo a
trabalhar”. Talvez a expressao tenha direcionado os alunos a concordancia e

discordancia parcial, com tendéncia a essa ultima opc¢éo de escore.

Nas relagdes que o jovem estabelece com a familia, estdo as tomadas
de decisao, incluindo ai os caminhos que ele devera tomar antes e apds o
curso profissionalizante. Se a familia ndo interferiu na decisdo pelo curso
técnico, no sentido de recomendar o ensino profissionalizante visando o
mercado de trabalho, apoiou o jovem a decis&do e quem sabe, junto com ele,
tem a expectativa do ensino superior, utilizando assim a formacio técnica

visando a universidade.

Os resultados apresentados na subescala “Incentivo a continuidade dos
estudos” parecem ainda, relacionados aos resultados da subescala
“Expectativas de futuro”. Nesta ultima, os jovens apontam como primeira
expectativa de futuro precisamente a continuidade de seus estudos, isto €,
fazer um curso superior logo apds o curso técnico, enquanto que na outra os
jovens concordam plenamente com a afirmag¢ao de que seus pais incentivam a

continuidade de seus estudos depois do curso técnico.

Os trés resultados aqui analisados, - ndo foi recomendacao da familia o
curso técnico, visando o mercado de trabalho; a expectativa dos jovens é de
continuidade dos estudos, visando o curso superior; 0s pais incentivam a
continuidade dos estudos - parecem estar ligados ainda a condigédo
socioecondmica da familia, que provavelmente pode manter o filho na escola
mesmo depois de formado em um curso que Ihe permite tentar uma vaga no
mercado de trabalho, tendo em vista que 67% desses jovens sao provenientes

de escola particular.

Outro aspecto a ser considerado é o fato de que o mercado de trabalho
estd cada vez mais exigente no que se refere a formacdo de seus
trabalhadores. Nesse sentido, o jovem estudante e sua familia tém a convicgao

de que melhores serdo as suas chances para conseguir o0 primeiro emprego, se
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tiver formacgao de nivel superior, pois assim julga que melhor preparado estara
para enfrentar o mercado de trabalho e, desse modo, tera a possibilidade de

vislumbrar uma carreira com maiores salarios.

No que se refere ao incentivo dos professores e da instituicido, conforme
analisado na apresentacao dos resultados dos itens, na medida em que o IFSP
oferta cursos superiores, - cursos de tecnologia, engenharias e licenciaturas, -
indiretamente esta incentivando seus alunos de nivel médio a cursar o nivel

superior.

3.2.6 — Subescala V : Formacdao técnica

O objetivo desta subescala é analisar a opinido dos jovens a respeito da

formacao técnica e de sua interferéncia na vida futura.

A tabela abaixo apresenta a média e o desvio padréao dos resultados das

respostas dos alunos a cada uma das questdes na subescala.

Tabela 27 — Resultados da subescala V: “Formacao técnica”

QUESTAO MEDIA DESVIO
PADRAO
Iltem 29 — A formacao técnica é cada vez mais 1,9 0,8
imprescindivel.
Iltem 30 — A formacéo técnica que recebo ira interferir na 1,6 0,8
minha vida futura.
Item 31 — A formacéo técnica, assim como recebo, tende 2,5 0,9

a se manter nos proximos dez anos.

Iltem 32 — O curso que estou fazendo atende as minhas 2,2 0,9
expectativas de formacéo.

Resultados Gerais 25 1,9

Nota: niumero de participantes da amostra: 81.

O item 29, com média 1,9, mostra um alto indice de concordancia em
relacdo a afirmativa de que “a formacdo técnica é cada vez mais

imprescindivel”, confirmada pelo desvio padrao 0,8.
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A julgar pelos resultados obtidos, os jovens alunos reconhecem que a
educacao profissional é fundamental e importante nos dias atuais. Esse
entendimento quanto a afirmacdo apresentada pode refletir uma imposicéo
dada pela sociedade e aceita pelos jovens como sendo verdadeira, ou seja, 0
sistema econbmico determina qual a é formacado ideal e os jovens véao

exatamente em busca dessa formacéo.

O item 30, com média 1,6, mostra um alto indice de concordancia em
relacdo a afirmativa de que “a formacao técnica que recebo ira interferir na
minha vida futura”. O desvio padrao 0,8 mostra pouca dispersdo em relagao a
meédia.

Pela média apresentada, os alunos entendem majoritariamente que a
formacéo técnica que estdo recebendo tende a interferir na sua vida futura. Tal
interferéncia pode ndo se dar somente pela possibilidade de ingresso no
mercado de trabalho, mas por outras razdes, tais como: a prépria formacgao
técnica no seu curriculo, mesmo que para um mercado de trabalho futuro; os
conhecimentos adquiridos, facilitando o ingresso num curso superior; a
iniciagcdo em uma area de formacgao, ajudando a definir seu futuro enquanto
estudante ou trabalhador; o contato com professores e com a industria,
promovido por eventos na instituicdo e visitas a feiras e a empresas ou
industrias na area do curso, entre outros. Os aspectos citados proporcionam
uma visdo geral e, portanto, um entendimento dos alunos sobre a area do
curso que fazem, ampliando assim seus conhecimentos e suas relagdes dentro

e fora do ambiente escolar.

O item 31, com média 2,5 mostra que prevalece o indice de
concordancia (parcial) em relagdo a afirmativa de que “a formagao técnica,
assim como recebo, tende a se manter nos proximos dez anos”. A dispersao

em torno da média 2,5 foi de 0,9, conforme desvio padréao.

Pela média apresentada, os jovens parecem indicar que a formagao
técnica ndo é e nao podera ser algo estatico, ou seja, 0s cursos precisam estar
em constante atualizagdo para acompanhar as mudancgas tecnoldgicas. Em se
tratando de cursos técnicos, sabe-se que a matriz curricular muitas vezes

mantém-se por um bom tempo sem alteracdo, mas as novas técnicas de
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trabalho precisam, pelo menos teoricamente, ser conhecidas pelos alunos,
caso nao haja a possibilidade de constantes atualizagbes de laboratorios e de

equipamentos utilizados nos cursos em aulas praticas.

O item 32, com média 2,2, mostra que prevalece o indice de
concordancia parcial em relagdo a afirmativa de que “o curso atende as
expectativas de formacgao”. O desvio padréo 0,9 mostra pouca dispersédo em
relagdo a média.

Se comparada a questdo anterior, a média dos resultados a essa
afirmacdo diminuiu. Destaca-se também que os alunos apontam uma
concordancia parcial em relacdo a afirmativa de o curso atende as suas
expectativas de formagédo. Certamente, os alunos apontariam aqui diversos
aspectos que poderiam ser melhorados. Pode-se supor que tais aspectos

devem ir desde a proépria infraestrutura da instituicao até a questao docente.

3.2.6.1 — Posicionamento dos alunos na subescala

Cabe lembrar que a subescala contém quatro itens, cujas questdes
foram numeradas de 29 a 32. O intervalo de valores possiveis da subescala

varia, portanto, de 4 (4 x 1 = minimo) a 16 (4 x 4 = maximo).

A frequéncia das respostas dos sujeitos na subescala (pela quantidade
de alunos e por sistema de ensino) que concordaram ou discordaram das

afirmacgdes da subescala, € apresentada na tabela a seguir.

Tabela 28 — Formacao técnica

Posicionamento Sistema de Ensino

dos alunos na Total
subescala Integrado Técnico
Concordancia 68 11 79
Discordancia 2 - 2
Total 70 11 81

Nota: o trago (--) indica valor nulo.
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Pela tabela 28 novamente tem-se a possibilidade de verificagdo da
hipotese de dependéncia entre a atitude do aluno (concordancia ou
discordancia) em relagao ao entendimento sobre formacao técnica e o sistema
de ensino a que esta vinculado (integrado ou técnico) — Ho. Utiliza-se aqui o

teste da mediana conforme Siegel (1975).

O valor de 2,5 representa a mediana dos valores possiveis a resposta
(1, 2, 3, 4) e o critério de classificacdo dos alunos nas categorias discordancia
e concordancia, tendo sido inclusive, cada valor obtido pelo aluno, abaixo ou
acima da mediana. Como ha um valor nulo na tabela 28, ndo é recomendavel o
calculo de x?, conforme Siegel (1975). De todo modo, s6 a titulo de ilustragao,
registre-se que se fosse calculado, o valor observado de x? seria muito
pequeno (préximo de zero), portanto, menor que o valor critico de 3,841, para 1
g.l. e a = 0,05. Portanto Ho ndo é rejeitada e a conclusédo é a de que as
atitudes dos alunos (concordancia e discordancia), em relagdo a formacéao
técnica que recebem nao dependem do sistema de ensino a que estdo

matriculados.

Pela tabela 28 pode-se observar que a grande maioria dos alunos dos
cursos integrados (68 de 70, representando 97% dos alunos) concorda com as
afirmagdes da subescala “Formacao técnica”. Ja no técnico desvinculado,

todos os alunos concordam com as afirmacgdes, ou seja, 100% dos jovens.

A elaboragéo da subescala teve como objetivo verificar como os jovens
entendem a formacdo que recebem. Se ela interfere no seu futuro, se é
fundamental, se entendem que deve manter-se como esta e se atende as suas

expectativas de formacgéo.

O que representa, portanto, o alto grau de concordancia em relagéo as

afirmacdes?

A subescala concentrou os maiores percentuais de concordancia em
relacdo as afirmagdes das questdes, se comparada as demais subescalas.
Destaca-se aqui o reconhecimento dos alunos para o fato de que a formacao
técnica interfere na sua vida futura, bem como, que a formacio técnica é
imprescindivel. Observe-se que nao ha diferenca de interpretacdo das

questdes, por parte dos alunos do ensino integrado para o técnico. Quanto as
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expectativas de formagao e a manutengao da formacéao técnica, nos proximos
anos, assim como se apresenta hoje, embora concordem, os resultados
apresentam uma concordancia parcial com os temas, sugerindo constante

atualizag¢ao dos cursos.

Os resultados encontrados ddo margem para especular que o aluno
entende que, apods a conclus&o do técnico optara por seguir na mesma area do
curso, quer seja trabalhando, quer seja estudando; que o jovem tera um
diferencial de curriculo, se comparado a um aluno que fez somente o médio;
que a formacao técnica amplia seus horizontes de conhecimentos e facilita o
seu entendimento a outras tecnologias; que a formagao técnica aproxima o
estudante, ndo s6 pelo aprendizado, mas pelos eventos promovidos - como:

feiras e visitas a industrias -, do mundo produtivo.

A hipétese formulada na elaboragao da subescala foi a do entendimento
dos jovens quanto a formagao técnica recebida € de que esta interfere no seu
futuro, ndo atende as suas expectativas de formacéo e de que o curso precisa
estar em constante atualizagcdo. A hipotese confirma-se em parte, pois o0s
alunos concordam com a subescala, embora parcialmente quando a afirmacéao

refere-se a que “o curso tenha atendido as suas expectativas de formacao”.

Considerando que a educacgéo profissional esta pautada pela logica do
mercado, por consequéncia pela racionalidade tecnoldgica vigente da
sociedade capitalista e considerando os resultados aqui encontrados,
apontando uma consonancia dos jovens para com a formacgao recebida, ao que
parece, pelos resultados desta subescala, portanto, os jovens estdo alinhados
com essa racionalidade, ao concordarem totalmente com a afirmacao de que a
formacéo técnica ire interferir em sua vida futura e de que esta é cada vez mais

imprescindivel

3.2.6.2 — Sintese da subescala “Formacéao técnica”

Os resultados encontrados mostram que a maioria dos jovens concorda
com as afirmativas apresentadas. Entretanto, a menor média da subescala
(1,6) aparece na questdao 30, o que mostra que grande parte dos alunos

concorda com a afirmagao de que a formacéo técnica recebida ira interferir na
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sua vida futura. Cabe destacar, inclusive, que a média dos resultados a

afirmacgao é a quinta menor da escala geral.

3.2.7 — Sintese da escala geral

Apos a apresentacéo dos resultados dos itens por subescala, cabe aqui
uma analise dos resultados da escala geral. Para proceder essa analise, sera
apresentada a ordenacado dos resultados a partir dos itens que obtiveram as
menores meédias e também daqueles que obtiveram a maior média de

resultados, como se vé nas tabelas 29 e 30.

A tabela 29 apresenta a ordenacéao das afirmacdes em ordem crescente,

da média dos resultados encontrados nos itens que compdem a escala geral.

Tabela 29 — Ordenacéo dos resultados - escala geral, concordancia

Afirmacodes Subescala M
1° A educacgao profissional esta integrada ao  Objetivos da 1,4
mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia educagao
(item 1). profissional
2° Continuar estudando e fazer um curso Expectativas de 1,4
superior (item 24). futuro
3° Os pais incentivam a continuidade de Incentivo a 1,4
estudos apds o curso técnico (item 26). continuidade dos
estudos
4° A escola é reconhecida (item 11). Escolha do curso 1,5

5° A formacgao técnica que recebo ira interferir Formacéo técnica 1,6
na minha vida futura (item 30).

A ordenagdo dos resultados da escala geral aqui apresentada foi
elaborada com base nas médias dos itens em que os alunos apresentaram
maior concordancia, ou seja, as menores medias — que indicam, vale lembrar,
a tendéncia a concordancia — quando comparadas as demais da mesma
subescala. Assim, questionou-se: quais as questbes da escala geral que

levaram a grande maioria dos alunos a concordar totalmente com a afirmagao
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apresentada e quais as razdes que os levaram a concordar totalmente com

essas afirmacdes?

A primeira questao da escala geral foi a que apresentou a menor meédia
de todo o instrumento de pesquisa, foi a questdo em que os alunos
manifestaram o maior indice de concordancia. A questdo faz parte da
subescala “Objetivos da educacédo profissional’, trazendo afirmagdes
elaboradas a partir da legislagdo e de documentos oficiais pertinentes a
educacao profissional. A subescala pede que o aluno se manifeste em relacéo

aqueles que ele acredita serem os objetivos da educagéo profissional.

Uma das hipoteses para que a maioria dos alunos tenha concordado
mais com esta afirmacé&o do que com as demais afirmativas da escala geral &
que tal resultado poderia se dar pelo fato de que esta afirmacdo é a primeira
entre todas as questdes apresentadas. E isso, portanto, levaria os jovens a
comegar respondendo que concordavam com a primeira questdo e, desse
modo (a partir dela e por conta dela), passariam a refletir mais sobre as demais
questdes apresentadas. Ou seja, a primeira questdo teria servido para dar o

tom da pesquisa.

A outra hipétese — mais plausivel ou mais justificavel do ponto de vista
da analise dos resultados — € que a formacao profissional que os alunos
recebem no IFSP esta alinhada a legislagdo que a orienta, ou seja, o fato de os
cursos técnicos estarem seguindo exatamente as orientagdes prescritas na lei,
nos decretos e nos proprios planos de ensino de cada curso. Pode-se pensar
que este caminho seria 0 mais obvio na elaboracido de um curso e de uma
matriz curricular, mas, sabe-se que o resultado destes vinculos estabelecidos
entre a lei e o curso pode, muitas vezes, nao se refletir a interpretacdo que o

aluno faz do curso que frequenta.

A partir desta segunda hipotese, é possivel concluir que a educagao
profissional do IFSP esta integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, segundo a opinidao dos seus estudantes dos cursos técnicos. Isso
significa que os cursos técnicos ofertados na instituicdo estado voltados para
atender ao mercado de trabalho, na medida em que estdo integrados “ao

mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, conforme expressa a lei. Este &,
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de fato, o objetivo final da educagao profissionalizante, uma vez que se
constata na lei (LDB n° 9.394 de 1996) a determinacédo dessa expressdo — e
que, alias, foi dai extraida para a elaboracdo da questdo de numero 1 do

instrumento de pesquisa.

As escolas de ensino profissional sdo um grande exemplo de instituicoes
escolares voltadas para atender as exigéncias do sistema econémico,
representando uma adequagdo do modelo escolar as exigéncias do
capitalismo. Os cursos técnicos estdo organizados segundo as necessidades
do setor produtivo, numa “concreta qualificacdo da forca de trabalho que
alcancara seu aproveitamento maximo se conseguir também o ajuste e a
integracéo dos individuos ao sistema — unica maneira de ndo desperdicar sua

forga de trabalho, mas sim de aproveita-la” (Marx, Engels, 2004, p. 15).

A segunda questdo com a média mais baixa da escala geral e que faz
parte da subescala “Expectativas de futuro” é a seguinte afirmacao: “continuar
estudando e fazer um curso superior”. A subescala apresentou oito afirmacgdes
e solicitava que o aluno se manifestasse em relacdo aquilo que pretendia fazer

imediatamente apds concluir o curso técnico.

As respostas a essa afirmagdao chamam muito a atencdo em toda a
subescala, pois trata-se da opcédo de resposta contraria a tudo aquilo que é
proposto e pretendido pelos legisladores para esse nivel de ensino, que €&

formar para o mercado de trabalho.

Nessa etapa, o0s jovens poderiam simplesmente adaptar-se as
necessidade sociais ja estabelecidas e ligadas a manutengcdo do sistema
econdmico, a partir do momento em que ja estdo inseridos hum curso técnico,
que tem como finalidade a inser¢ao no mercado de trabalho. No entanto, ao
levar em conta os resultados, verifica-se que a grande parte dos alunos
pretende buscar mais autonomia e formac&o no curso superior. E necessario
também considerar as pressdes externas sofridas por estes jovens, como, por
exemplo, a questédo do prestigio que a formagao universitaria possui e a prépria
percepcao de que o mundo do trabalho exige cada vez mais formacao. Dessa
forma, pode-se supor aqui que os jovens tém a pretensdo de chegar ao

mercado de trabalho com uma formacgao técnica acrescida de uma formacao
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superior, tendo assim maiores possibilidades de inser¢do no sistema. Eles
ainda podem pretender ingressar no mercado de trabalho e fazer um curso
superior ao mesmo tempo, pois outra afirmacdo com a qual a maioria dos
jovens também concordou foi a que traz a intengéo de ingressar no mercado de

trabalho na mesma area do curso técnico.

A terceira afirmagdo que os jovens mais concordaram foi a de que os
pais incentivam a continuidade de estudos apos o curso técnico. A afirmacao

faz parte da subescala “Incentivo a continuidade dos estudos”.

Uma importante questao a ser comparada com o resultado deste item é
a situagao socioeconémica da familia. Conforme a natureza administrativa da
escola anterior — isto é, se o aluno advém de escola publica ou de escola
particular no ensino fundamental antes do curso técnico —, podemos supor
que a familia tem mais recursos financeiros para manter o filho estudando e,
dessa maneira, pode incentivar a continuidade de seus estudos, inclusive
depois da formagao técnica. De acordo com a tabela 9 (pagina 75) verifica-se
que 67% sao oriundos de escola particular. Se examinarmos em separado os
dois sistemas de ensino, podemos ainda observar que esse percentual de
alunos provenientes de escola particular € maior se analisado somente o
ensino integrado, pois conforme a mesma tabela 9, 73,5% dos alunos do
ensino integrado frequentaram escola particular antes do curso técnico. Nesse
sentido, podemos concluir que a familia ja possuia recursos financeiros para
manter os filhos em escola particular e que provavelmente nao necessitaria que
o filho comegasse a trabalhar tdo logo concluisse o curso técnico, incentivando

assim a sua entrada em um curso superior.

No que se refere aos alunos do sistema de ensino técnico desvinculado
médio, fez-se um comparativo entre os resultados da questdo 26 e a natureza
administrativa da escola anterior. Conforme, mais uma vez a tabela 9, pode-se
concluir que mesmo que o percentual de alunos provenientes de escola
particular seja muito menor (16,7%) do que no outro sistema de ensino,
mantém-se um grande percentual de concordancia quanto a afirmacao de que
0s pais incentivam a continuidade dos estudos apds o curso técnico. Esse
resultado nos leve talvez a pensar que tal incentivo pode nao ter sido

considerado pelos alunos somente como um incentivo de cunho financeiro, a
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julgar pela faixa etaria desse grupo de alunos e também pelo fato de que
muitos ja se encontram no mercado de trabalho — 38,5% da turma 4 e 80% da

turma 5, de acordo com a tabela 10.

A questao sobre o fato de a escola ser reconhecida foi a afirmacéo com
a menor média na subescala que tratou dos motivos de escolha do curso e que
pontuou, tal como a questdo 4 da escala geral, que os alunos mais
concordaram com a afirmag¢do. Os comentarios que podem ser feitos aqui vao
no sentido de tentar justificar esse reconhecimento da instituigdo, segundo a
opinido dos alunos. Trata-se de uma escola com mais de 100 anos de
existéncia, desde a sua fundacdo, em 1909, como Escola de Aprendizes e
Artifices de Sao Paulo,?® até a sua mudanca de nome, ja na década de 1960,
para Escola Técnica Federal de Sado Paulo, e, em seguida, todas as demais
alteragdes de nome e de abrangéncia que a instituigdo sofreu ao longo do
tempo no que se refere ao ensino profissionalizante e que ja foram aqui
relatadas na introdugdo da pesquisa. Outro aspecto a ser considerado na
analise deste item foi a excelente colocacdo do IFSP no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) no ano de 2008, onde a instituicdo figurou entre as
escolas melhores classificadas da cidade, ficando em oitavo lugar na
classificagado geral das escolas de Sdo Paulo que melhor pontuaram e, em

primeiro lugar entre as escolas publicas.

Em quinto lugar entre as afirmagdes com menor média da escala geral
ficou a questdo da subescala “Opiniao quanto a formagao técnica”, que afirma
0 seguinte: “a formagao técnica que recebo ira interferir na minha vida futura”.
Mesmo em quinto lugar na classificacédo das menores médias da escala geral,
a afirmacéo de que a formacéao técnica que o aluno recebe ira interferir na sua
vida futura apresentou um percentual de concordancia bastante alto. Conforme
ja analisamos nas respostas ao item 30, mesmo que alguns dos alunos n&o
sigam a profissado de técnico — e, de fato, muitos deles responderam que tém
outras pretensdes —, a maioria parece crer na interferéncia que a formacéao

técnica tem (ou tera) em sua vida.

A ordenagdo estabelecida a partir das respostas dos alunos as

afirmacdes do instrumento de pesquisa, um outro aspecto que chama a

% De acordo com o histérico da instituicdo na internet, em http://www.ifsp.edu.br/.
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atencgao é o fato de que os primeiros cinco itens com os quais os alunos mais
concordaram fazem parte, cada um deles, de uma das cinco subescalas. A
seguir serdo analisados os cinco itens da escala geral em que os alunos mais

discordaram, conforme a tabela 30.

Tabela 30 — Ordenacéo dos resultados - escala geral, discordancia

Afirmacoes Subescala M

1° Fazer outros cursos profissionalizantes Expectativas de 3,6
porque é mais facil e barato do que fazer futuro
universidade (item 23).

2° Por se tratar de um curso facil (item 13).  Escolha do curso 3,6

3° Foi o unico curso profissionalizante a que Escolha do curso 3,5
tive acesso (item 15).

4° Porque um parente ou amigo estudou Escolha do curso 3,4
aqui (item 17).

5° Ingressar no mercado de trabalho, porém Expectativas de 3,1
numa area diferente do que a do curso futuro
que facgo (item 19).

A tabela 30 apresenta, em ordem decrescente, os resultados dos itens
em que os alunos menos concordaram nas afirmagdes do instrumento de
pesquisa, ou seja, aquelas afirmagées com as quais 0s jovens mais

discordaram.

Vale destacar que os cinco itens fazem parte de somente duas das cinco
subescalas da pesquisa. A concentragdo de respostas na opgao de
discordéncia foi dada na subescala “Motivos de escolha do curso
profissionalizante” e na subescala “Expectativas de futuro”, o que ajuda a
delimitar quais as razdes que levaram os jovens a optar por um curso técnico e
0 que pretendem para o seu futuro. Cabe ainda lembrar que foi somente em
relacdo a estas cinco afirmagdes que os alunos discordaram em todo o
instrumento de pesquisa, fato que chama a atencéo e reforca a discordancia

dos mesmos em relagao as afirmacgdes.
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A primeira questdo da escala geral em que as respostas se
concentraram mais na opcao de discordancia foi a afirmagdo de que, como
expectativa de futuro, o jovem pretende fazer outros cursos profissionalizantes,
porque seria mais facil e mais barato do que frequentar uma universidade. A
segunda afirmacao foi a de que teria escolhido o curso por se tratar de um
curso facil. A terceira afirmagcdo em que a maioria dos alunos ndo concordou foi
a de que escolheu seu curso por ter sido o Unico a que teve acesso enquanto
opc¢ao de curso técnico. A quarta questao foi a afirmacao de que teria escolhido
O Curso porque um amigo ou um parente havia estudado na instituicdo. A
quinta e ultima afirmacdo em que a maioria dos alunos discordou foi a de que
tém como expectativa de futuro ingressar no mercado de trabalho, mas numa

area diferente em relagdo a area do curso que faz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como professora da rede federal de educacdo profissional,
primeiramente no CEFET do Rio Grande do Sul e atualmente no Instituto
Federal de Sao Paulo, desde 1995 até hoje, pude conviver com as mudancas
no ensino técnico profissional, promovidas pelas reformas educacionais dos
ultimos governos. As reformas de 1997 e 2004 refletiram o entendimento dos
governantes a época no que se refere a formacgéo técnica — em 1997 uma
formacéao especifica e direcionada para o mercado de trabalho e em 2004 uma
formagdo mais ampla integrada ao ensino médio, embora direcionada ao
mesmo mercado, — assim como seus interesses e comprometimentos com o

setor produtivo.

A maioria dos professores da area técnica dos cursos nao concordou
com o modelo de ensino implantado a partir da reforma de 1997, julgando ser
um modelo de formagao excessivamente especifica, que visa ao atendimento
do mercado de trabalho em profissdes tidas como inferiores ao técnico. Os
professores apontavam ainda que o modelo implementado nao refletia a busca
pela formacdo técnica almejada pelos alunos, o que foi confirmado em
pesquisa documental realizada junto ao antigo CEFET-RS, conforme
mencionado na introducido. Na ocasido, a maior parte dos professores defendia
e tentava manter o ensino técnico integrado que até entdo era ofertado na
instituicdo, quando, por imposicdo do tal decreto-lei, foi substituido. Os
professores das areas técnicas acreditavam que o modelo de ensino técnico
integrado era um modelo de ensino mais completo, de formagédo mais ampla e
com um maior periodo de duracdo, o que possibilitava a realizagcdo de mais

atividades na area de formagao técnica do aluno.

A pesquisa que aqui se apresenta prop6s-se a analisar a relagdo entre
educacédo profissional e juventude no ambito das reformas da educacgéo
profissional de nivel médio, buscando saber, dos alunos de uma instituicdo da
mesma rede federal, o IFSP, com base em uma caracterizacdo demografica e
social simples dos alunos de alguns dos cursos técnicos da instituicao, quais as

principais razées que os levaram a optar por um curso técnico, quais as
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expectativas de futuro desses jovens diante da formacao profissional, se essas
expectativas correspondem aos fins desse ensino presentes na legislagao, se
eles recebem incentivo a continuidade dos estudos e qual o entendimento
quanto a formagao técnica recebida. Concluida a pesquisa, foi possivel

constatar que os objetivos da pesquisa inicialmente propostos foram atingidos.

No que se refere aos objetivos da educacgéo profissional, extraidos da
legislacdo, a hipotese de que “o aluno ndo identifica no ensino
profissionalizante que recebe na instituicdo, os objetivos e fins propostos para
tal nivel de ensino” ndo se confirmou, pois os resultados apontaram que os
alunos identificam tais objetivos presentes no ensino técnico, reconhecendo,
portanto a vinculacdo da educagao com o trabalho, contrario portanto ao que
afirmava a hipdtese. Os jovens questionaram, em parte, o acesso e a
permanéncia na escola, bem como a promog¢ao de um desenvolvimento
integral e uma formacgao ética, social e politica — temas também presentes na
legislagdo. Isso mostra que, a partir das respostas ao instrumento de pesquisa,
os alunos parecem ter sua proépria interpretacdo em relacdo ao curso que
frequentam, bem como a sua interface com o setor produtivo e as questbes

sociais que envolvem o curso e a instituicao.

Em contrapartida, pelos resultados encontrados na subescala objetivos
da educacgéao profissional € possivel afirmar que ao identificar a integracado da
educacao profissional com o mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia, os
alunos confirmam a adaptag¢ao da escola aos padrdes vigentes estabelecidos,
a racionalidade da sociedade industrial, ao objetivo fim (adotado pela

legislac&o) da escola técnica: o mercado de trabalho.

Os alunos dos dois sistemas de ensino técnico da instituicdo
posicionam-se igualmente diante da oferta de cursos técnicos integrados ao
ensino médio. Inclusive os alunos do ensino técnico — desvinculado do médio
— contrariando, portanto os legisladores, pois ao concordarem com a oferta de
ensino integrado, discordam do modelo que estdo cursando, cuja justificativa
da reforma do ensino a época, foi para atender aos trabalhadores e os jovens

que buscavam insercao imediata no mercado de trabalho.
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Os alunos dos diferentes cursos posicionam-se de modo semelhante no
que se refere a énfase dada as atividades praticas do curso. Nao houve
diferenca significativa nas respostas dos alunos quanto a afirmacgéo que “o
curso enfatiza mais a parte pratica do que a parte tedrica”’. Este é outro fator
que contraria os legisladores, visto que os cursos técnicos desvinculados
deveriam apresentar a caracteristica de serem mais praticos a medida que
possuem (ou deveriam possuir) uma terminalidade definida em cada maddulo,

direcionando para uma fungao especifica no mercado de trabalho.

Nas duas questdes acima citadas — oferta de ensino integrado e énfase
da pratica diante da teoria nos cursos, — objetivou-se analisar se existiam
diferengas no posicionamento dos alunos dos diferentes cursos. A hipotese de
que “as atitudes dos alunos dos cursos integrados e dos cursos técnicos néo

estao associadas”, ndo se confirmou, portanto nas duas situacoes.

Embora contrariem os legisladores, quanto as diferentes politicas de
ensino profissional adotadas, os alunos sao influenciados pela padronizagao da
sociedade tecnoldgica vigente, nesse caso no que se refere ao posicionamento
diante do tipo de curso ofertado e da énfase de cada curso. A associagao nas
atitudes dos alunos corrobora a tese da teoria critica sobre a tendéncia social
de padronizagdo dos sujeitos, ou seja, nesse caso, jovens que frequentam

cursos distintos tendem a responder no mesmo sentido.

Em relacdo aos motivos de escolha pelo curso profissionalizante, os
alunos apontam na direcdo do mercado de trabalho, sendo um dos motivos de
escolha pelo curso técnico. Diante da possibilidade de frequentar somente o
ensino meédio, esses jovens optaram por um curso profissionalizante,
evidenciando assim uma adaptacao as necessidades sociais estabelecidas e
ligadas a manutengao do sistema econdmico (e, obviamente, pela necessidade
de trabalhar e de ter uma profissdo, mesmo que ndo seja logo apos a

conclus&o do curso).

Embora a hipotese de que “a trajetéria do jovem estudante do ensino
técnico do IFSP nao é a de uma relagao direta entre a escolha pelo curso e a
busca pela profissdo na area de formagao”, ndo tenha se confirmado, o que

ficou evidente é que, mesmo buscando uma profissdo a partir da escolha pelo
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curso, 0s jovens parecem nao ter a intencdo de exercé-la imediatamente,
concluido o curso técnico. A expressao “nao ter relagcédo direta”, certamente
contém varios significados. Um deles, provavelmente, sugere que a perspectiva
adotada pelo jovem estudante € a de que ter uma profissdo propicia uma
seguranga para o futuro ou uma condicdo mais favoravel para continuar a
estudar, no ensino superior. Em suma, a formagao técnica parece orientar o
futuro profissional do jovem estudante do IFSP — a medida que ele afirma
escolher o curso em busca de uma profissdo — embora ele ndo tenha como
objetivo ingressar imediatamente no mercado de trabalho, tdo logo tenha
concluido o curso, pois, também foi motivo de escolha obter um bom preparo

para a universidade.

A hipotese formulada de que “o aluno busca no IFSP formacgao
profissional e treinamento para o mercado de trabalho”, confirmou-se na
pesquisa realizada. A educacdo que tem por incumbéncia a formacao do
carater do individuo, porém, fica relegada a segundo plano, na sociedade
administrada que determina a escola a adogao da instrucdo e do treinamento
estabelecidos pelo setor produtivo. Dessa forma, confundem-se as esferas da
formagao e do treinamento para o estudante, dada a racionalidade técnica da

sociedade.

Quanto as expectativas de futuro, os resultados demonstraram que os
alunos pretendem fazer um curso superior mesmo diante do curso técnico
concluido e de ja possuirem uma profissao. Esse foi um resultando bastante
relevante na pesquisa, pois reflete um cenario de descompasso entre aquilo
que propde a lei e aquilo que de fato ambicionam os jovens que buscam ensino

profissionalizante e publico no IFSP.

Essa ponderacéao justifica a congruéncia da hipotese de que “o aluno
procura o ensino técnico porque pretende ingressar no mercado de trabalho e
preparar-se para a universidade, concluindo que “as expectativas de futuro dos
jovens que cursam o ensino técnico estdo mais voltadas para a continuidade

dos estudos do que para ingressar imediatamente no mercado de trabalho”.

Mesmo que almejem formagéo, os alunos mostram uma adaptagéao as

necessidades sociais estabelecidas, ligadas a manutencdo do sistema
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econdmico, na busca pela profissdo e pelo trabalho. Assim, aparece a escola
como um sistema escolar institucionalizado e consolidado para qualificar o
trabalhador de maneira a atender as exigéncias do sistema produtivo, dada a

relacdo educacao e trabalho no modo de producéo capitalista.

Voltando a subescala “Objetivos da educacgao profissional”’, € necessario
que se diga que a hipotese desta subescala faz referéncia a subescala
“‘Expectativas de futuro”, na medida em que afiirma que “é fraca a
correspondéncia entre as expectativas de futuro dos jovens formandos de
cursos técnicos e os objetivos curriculares desses cursos”. Nesse sentido, cabe
ainda afirmar que, pelos resultados encontrados, realmente nao existe tal
relacdo, pois as expectativas de futuro dos jovens apontam na direcdo da
formagdo em nivel superior e ndo somente para o ingresso no mercado de
trabalho, como sugere e direciona a legislagao desse nivel de ensino.

E preciso enfatizar que o modelo de ensino n&o influencia a expectativa
que o jovem tem de seu futuro. Existe, porém uma tendéncia social de
padronizagao dos sujeitos, conforme a teoria critica. Embora as respostas dos
alunos confrontem as “inten¢des” daqueles que organizam o ensino técnico, ao
evidenciarem uma tendéncia maior pelo ensino superior, do que pelo ingresso
no mercado de trabalho, eles ndo deixam de se orientar pela racionalidade

tecnologica.

No que diz respeito ao incentivo a continuidade dos estudos, foi
confirmado com os resultados obtidos, que os jovens “recebem incentivo dos
pais, dos professores e também da prépria instituicdo para a continuidade de
seus estudos”. Conforme mencionado, o prestigio da formacgao universitaria e a
possibilidade de uma colocacdo melhor no mercado de trabalho, se comparada
a formacdo somente de nivel médio, sdo fatores que interferem nesse
incentivo. Ha de se considerar também a condigdo socioecondmica da familia.
Pelas caracteristicas do aluno a partir da pesquisa realizada, foi possivel
constatar que 67% dos jovens que cursam o ensino técnico sao provenientes
de escola particular, o que significa dizer que a condi¢ao financeira da familia
pressupde a continuidade dos estudos, ao invés de necessidade de ingresso

imediato no mercado de trabalho.
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O percurso do jovem entre a escola e o trabalho, é permeado pelas
relagdes que estabelece com a familia. Embora, no que se refere aos motivos
de escolha pelo curso ele ndo aponte a influéncia da familia, porém no que se

refere ao incentivo a continuidade dos estudos essa influéncia aparece.

O ultimo tema tratado na escala geral do instrumento de pesquisa com a
amostra de alunos do IFSP refletiu 0 que pensam os jovens sobre a formagéo
técnica. Os resultados mostraram que os jovens reconhecem a importancia da
formacgéao técnica e a interferéncia que ela tem (ou tera) na sua vida futura. A
hipétese de que “o entendimento dos jovens quanto a formagdo técnica
recebida é de que esta interfere no seu futuro, nao atende as suas expectativas
de formacdo e de que o curso precisa estar em constante atualizacao”,
confirmou-se em parte, pois os alunos concordam, embora parcialmente no

que se refere a que o curso tenha atendido as suas expectativas de formacao.

Ao reconhecem a interferéncia da formagao técnica na sua vida futura, o
jovem sugere uma consonancia com a formacgéo recebida, numa educagéo

pautada pela légica do mercado, conforme a teoria critica aponta.

A partir dos resultados encontrados, confirma-se a hipotese geral desta
pesquisa, qual seja: a de que “existem divergéncias entre as expectativas dos
jovens em relagdo ao seu futuro e as expectativas daquilo que esses jovens
pensam que a sociedade industrial espera deles, isto é, buscar a insercdo no
mercado do trabalho tdo logo concluida a formagao técnica”. Constatou-se,
portanto, que “é fraca a correspondéncia entre as expectativas de futuro dos
jovens formandos de cursos técnicos e os objetivos curriculares desses

cursos”.

O longo trajeto de investigacdo junto aos jovens, culminando na
aplicacao de trés diferentes instrumentos de pesquisa e com diferentes grupos
de alunos do ensino profissionalizante, permitiu concluir reafirmando a
premissa, que a formacao técnica € um processo de formacao voltado para a
adaptacao, o que reduz a possibilidade do florescimento da individualidade e
da prépria formacdo que aponte para a apropriagdo da cultura, para a
autonomia e para a autoconsciéncia do individuo. E que, de fato, existem

divergéncias entre as expectativas dos jovens em relagdo ao seu futuro e as
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expectativas daquilo que estes jovens pensam que a sociedade industrial

espera deles, como mencionado acima.

O ensino técnico integrado embora oferega mais tempo de formagéao
para o jovem estudante, mais conteudos e mais atividades praticas, do que o
ensino técnico desvinculado, nao deixa também de ser simplesmente orientado
para o mercado de trabalho e nao vislumbrando assim a possibilidade de
emancipagao do jovem diante da sociedade industrial.

As mudancas vividas pela juventude parecem ndo ser acompanhadas
pelas reformas frequentes da educacao profissional de nivel médio. Enquanto
estas vinculam e desvinculam o ensino médio do técnico, os alunos apontam
para a busca por formacao profissional e também para o ensino superior. As
exigéncias do mercado de trabalho e as expectativas por formagéo universitaria
precisam ser levadas em conta, para que a juventude, ao optar pela trajetoria
do ensino profissional tenha a possibilidade de obter, na escola, uma educacgéao
critica, ndo so treinamento e instrugcdo. A formacao técnica e geral do jovem, tal
como se apresenta atualmente, ndo supde uma educagao para a emancipacao
e evidencia uma das contradicbes basicas da sociedade brasileira. Isso
significa que é importante continuar a critica da educagao profissional de nivel
médio, pois, a técnica, a ciéncia e a tecnologia s&o elementos fundamentais de

uma sociedade racional.
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ANEXO 1
INSTRUMENTO DE PESQUISA — QUESTIONARIO PRELIMINIAR
Idade: Sexo:F( ) M( ) Anoquecursa:1°( ) 2°( ) 3°( )

Da lista abaixo, assinale em ordem crescente 0s motivos que o levaram a
procurar este curso.

(Atribua o valor 1 para o motivo que vocé considera o mais importante; o valor
2, para o motivo que vocé considera o segundo mais importante, e assim
sucessivamente, até o motivo de numero 10, que vocé considera 0 menos
importante.)

( ) ingressar imediatamente no mercado de trabalho;

() complementar a minha formacéo;

( ) ter uma ocupacédo em periodo diferente daquele em que frequento a escola
regular;

) recomendacéao da familia;

) recomendacgéao do(a) professor(a);

) conhecer outras pessoas;

) conhecer um ambiente proximo ao do mercado de trabalho;
) ter uma profissao;

) conviver e relacionar-me com outras pessoas;

) outro:

.~ A~ A~ A~ A~~~

Da lista abaixo, assinale em ordem crescente 0 que vVocé pretende ao
concluir este curso.

(Atribua o valor 1 para a pretensdo que vocé considera a mais importante; o
valor 2, para a pretensdao que vocé considera a segunda mais importante, e
assim sucessivamente, até a pretensdo de numero 5, que vocé considera a
menos importante.)

() ingressar no mercado de trabalho na mesma area do curso;

( ) ingressar no mercado de trabalho numa area diferente da area do curso;
( ) continuar estudando na escola regular;

( ) fazer outros cursos profissionalizantes;

() outro:

O que vocé pretende para o seu futuro profissional?
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ANEXO 2
RELATORIO — PESQUISA PRELIMINAR?

O instrumento de pesquisa foi aplicado aos jovens de trés diferentes
cursos de iniciagdo profissional do Programa Escola de Fabrica do Governo
Federal.? Os cursos do programa Escola de Fabrica podem ser oferecidos em
uma das 20 areas profissionais reconhecidas pelo Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) e sédo desenvolvidos dentro do proprio ambiente de trabalho,
ou seja, em empresas de servigo, comércio, agricultura e industria. Assim, a
entidade formadora deve estar vinculada a uma entidade gestora que esteja
credenciada no Ministério da Educacado por meio de envio de proposta de
cursos compativeis com as necessidades dos setores produtivos da regido

onde que sera oferecido o curso.

Essa sondagem inicial contou com 46 jovens participantes de um
programa governamental voltado a iniciagao profissional, o Programa Escola
de Fabrica. Os dados coletados dizem respeito ao que pensam e o0 que
pretendem esses jovens para o seu futuro profissional. A aplicagdo de um
questionario teve também a intencdo de testar o préprio instrumento de
pesquisa desta investigacdo. Este questionario, alias, contém 14 perguntas
sobre: os motivos que os levaram a procurar o curso; o que eles pretendem ao
concluir o curso; e o que vislumbram para o seu futuro profissional. Nessa
etapa preliminar da pesquisa, surgiram respostas que apontam para as
diversas nuances e os diferentes vinculos que o jovem estabelece entre a

escola, o mercado de trabalho e o seu futuro.

! Os resultados desta pesquisa de campo foram apresentados em sessdo de comunicacdo oral no 111
Simpésio Internacional sobre a Juventude Brasileira — “Juventudes no mundo contemporaneo: desafios e
perspectivas”, realizado em Goidnia-GO, em junho de 2008, sob o titulo: As expectativas dos jovens
diante de um programa de iniciagéo profissional.

2 Vale indicar que esta pesquisa ndo pretende estudar este projeto governamental. No caso, foi realizado o
levantamento de campo a fim de melhor fundamentar a proposi¢do da presente pesquisa. O Programa
Escola de Fabrica foi executado pelo MEC/SETEC, e entre seus objetivos estava a inclusdo de jovens de
baixa renda no mercado de trabalho através de cursos de iniciacdo profissional em unidades formadoras
no prdprio ambiente das empresas, tendo assim como finalidade a geracédo de renda e a incluséo social.
(dados disponiveis na Internet: http://portal.mec.gov.br/setec/index.php, em abril de 2007).
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Cabe destacar que as tabelas que constam no anexo serviram de base
para a elaboracao desta etapa da pesquisa, por isso mesmo a numeragao €
diferente da anteriormente utilizada. As tabelas incluidas no anexo seréo
identificadas por letra e numeros, exemplo: A 2.1, onde a letra A significa a
diferenciagao da tabela em relagao as anteriores, os numeros 2 significa anexo

2 e o numero 1 significa tabela 1.
Cursos

Os cursos devem ter duragdo de seis a 12 meses, com uma carga
horaria minima de 600 horas/aula, que serdo divididas da seguinte forma: 120
horas/aula de ensino basico; 120 horas/aula em que serdo abordados temas
transversais para a formagao do cidadao (como, por exemplo, nogdes de ética,
cidadania, mundo do trabalho, elementos de legislagdo trabalhista, relagdes
interpessoais, imagem pessoal, saude, diversidade étnica, diversidade de
género, portadores de necessidades especiais, meio ambiente e orientagao
social); e 360 horas/aula em que serdo tratados conteudos da area profissional

do curso (teoria e pratica).

Dos trés cursos visitados, dois deles estao localizados no Estado de Sao

Paulo e um no Estado do Parana.

O curso 1, denominado Curso de Iniciacdo Profissional em Auxiliar em
Servigos de Marcenaria, ocorre no ambiente de uma das quatro empresas
madeireiras da regido, mantenedoras do projeto, na cidade de Jaguariaiva, no

Estado do Parana.

O curso 2, denominado Curso de Iniciacdo Profissional em Auxiliar em
Servigos Administrativos, acontece no ambiente de uma industria de suco de

laranja no municipio de Matao, no Estado de Sao Paulo.

O curso 3, denominado Curso de Iniciacdo Profissional em Auxiliar de
Mecénica Automotiva de Maquinas Agricolas, ocorre nas dependéncias de uma
fazenda de uma industria de suco de laranja, na cidade de Nova Europa, no

Estado de Sdo Paulo.
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Populagdo/Amostra

A amostra foi extraida da quantidade de alunos de cada curso que
responderam corretamente ao instrumento de pesquisa, conforme a tabela A

2.1 a seqguir:

Tabela A 2.1
Populacdo / Amostra
Cursos Populacao Amostra
1 14 9
2 20 17
3 12 12
Total 46 38

Nota: Numero de alunos que responderam ao questionario, 46 alunos.

A caracterizagao da amostra referente a populacdo pesquisada tem as

seguintes caracteristicas:

curso 1: a turma possui 14 alunos, dos quais nove responderam corretamente

ao questionario;

curso 2: a turma possui 20 alunos, dos quais 17 responderam corretamente ao

instrumento de pesquisa,;

curso 3: a turma possui 12 alunos e todos responderam corretamente ao

questionario.

No curso 1, ao ser aplicado o instrumento de pesquisa, foram
apresentados aos alunos os objetivos da pesquisa e, rapidamente, foi
explicado como eles deveriam preencher o questionario. Os alunos

responderam a pesquisa num intervalo de tempo de oito a 14 minutos.

Analisando os questionarios respondidos, observou-se que cinco alunos
nao souberam responder ao instrumento de pesquisa, e isso pode ter ocorrido
por falta de entendimento de tal formulario. Um dos alunos atribuiu valor 1 a

todas as possibilidades de respostas; dois alunos atribuiram somente valores 1
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e 2 a todas as possibilidades de resposta; e outros dois atribuiram somente

valores 1, 2 e 10 a todas as possibilidades de respostas.

Ao aplicar o instrumento de pesquisa no curso 2, o modo de
preenchimento do formulario foi melhor esclarecido. Os alunos perguntaram
sobre como preenché-lo em relagdo a idade, ja que alguns deles estavam por
fazer aniversario nos préximos dias. Questionaram também o fato de n&o haver
uma opgao de preenchimento para os alunos que ja haviam concluido o ensino
médio. O tempo para responderem ao questionario variou entre dois e oito
minutos, mesmo sendo esta turma aquela que tem a maior quantidade de

alunos.

Dos 20 alunos que responderam ao instrumento de pesquisa, somente
trés néo responderam corretamente. Um dos alunos respondeu ao questionario
atribuindo somente valores 1, 2 e 3 a todas as possibilidade de resposta; e dois
alunos preencheram as opgdes de respostas com um sequéncia de numeros,
ou seja, um deles atribuiu valores de 1 a 10 (em ordem crescente) na
sequéncia de respostas e o outro, por sua vez, atribuiu sequencialmente

valores de 10 a 1 nas possibilidade de resposta (em ordem decrescente).

No curso 3, ao entregar o questionario aos alunos, mais tempo foi
utilizado para explicar a eles sobre como responder ao instrumento de
pesquisa. Assim, os alunos levaram até 12 minutos para responder ao

questionario, e todos o fizeram de forma correta.

Caracterizagéo dos jovens

Os jovens das turmas pesquisadas apresentavam as seguintes
caracteristicas: possuiam entre 16 e 19 anos e, no momento da pesquisa,
estavam cursando ou concluindo o ensino médio paralelamente em uma escola
regular, conforme exigéncias do programa.® Dessa forma, dentre os requisitos,
as entidades formadoras (isto €, as empresas) optaram por fazer selegéo entre

alunos de ensino médio.

% A validagdo do instrumento de pesquisa foi apresentada em sessdo de comunicagao oral no
Il Seminario Internacional: Escola e Cultura, realizado pelo PPGE: HPS da PUC-SP, em
agosto de 2008, com o titulo: Etapas de validacéo de um instrumento de pesquisa aplicado no
CEFET-SP: um estudo da relacdo entre educacéo profissional e juventude.
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A tabela A 2.2 a seguir apresenta a caracterizagao dos alunos dos

cursos no que se refere a idade.

Tabela A 2.2
Dados demograficos
Cursos de iniciacao profissional
Idade | Marcenaria — Administracdo. — Maquinas Total
Agricolas.

16 1 7 4 12

17 4 8 8 20

18 6 4 - 10

19 3 1 - 4
Total 14 20 12 46

Nota 1: total de questionarios respondidos.
Nota 2: o trago (--) indica valor nulo.

Pela tabela acima, pode-se observar que a maioria dos alunos (20 de
um total de 46) possui 17 anos; 12 alunos tém 16 anos; dez alunos estdo com
18 anos; e, por fim, quatro alunos tém 19 anos. Desses 46 alunos, 30 sdo do
sexo masculino e 16 sao do sexo feminino. Dos 14 alunos do curso 1, dez séao
do sexo masculino e quatro sdo do sexo feminino. Dos 20 jovens pertencentes
ao curso 2, dez s&o do sexo masculino e dez sdo do sexo feminino. Dos 12

alunos do curso 3, dez sao do sexo masculino e dois sdo do sexo feminino.

Ha que se observar que o curso 2 possui mais alunas do que os demais
cursos, ja que 50% dos estudantes da turma sdo do sexo feminino. O
diferencial deste curso em relagdo aos demais € que se trata de um curso na
area administrativa. Ja os outros cursos sdo mais especificos e mais
caracteristicos de um publico masculino, como, por exemplo, o curso de

Manutengcdo em Maquinas Agricolas, com 83% de alunos do sexo masculino.

A tabela A 2.3 a seguir apresenta a quantidade de alunos do curso em

relacdo ao ano que cursam no ensino regular.
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Tabela A 2.3
Nivel de Ensino
Ensino Cursos de Iniciacdo Profissional Total
regular | Marcenaria — Administracdo. — Maquinas
(médio) | Agricolas

1> ano 3 1 1 5
2° ano 6 14 4 24
3¢ ano 4 3 6 13
Concluid 1 2 -- 3*
0
Total 14 20 11* 45*

Nota: o trago (--) indica valor nulo.
*1 aluno nao preencheu esse item.

Esta tabela mostra que a maior concentracao de alunos esta entre o 2°
e 0 3° anos do ensino médio. Do total de 45 alunos, 24 estdo no 2° ano e 13
estdo no 3° ano. Esses dados mostram exatamente as caracteristicas que as
empresas formadoras dos cursos pesquisados buscam ao selecionar os
alunos, ou seja, a empresa pretende contratar pessoas com ensino medio.
Dessa forma, esses jovens estdo sendo “treinados” para as fungdes que
poderdo vir a ocupar caso se tornem funcionarios da empresa. E preciso
considerar também que faz parte das metas do programa a “empregabilidade”
de pelo menos 50% dos alunos, e, dessa forma, o nivel de escolaridade destes

alunos ajuda a alcangar essa meta.

Elaboracéo do instrumento de pesquisa

O questionario foi elaborado com a intencdo de dar inicio as
investigacdes no que se refere as expectativas da juventude em relagédo ao seu
futuro profissional, vislumbrado a partir das oportunidades de formacao que
possui. Para tanto, foi aplicado um questionario de perguntas fechadas e

perguntas abertas.

O instrumento possui trés questbes, sendo duas objetivas e uma
dissertativa. A primeira questdo apresentada aos alunos (“Quais os motivos

que o levaram a procurar este curso?”) traz uma lista com nove opgdes de
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resposta e uma opgao denominada “outro” para que seja preenchida. Como ja
visto acima, o instrumento orienta os alunos a atribuirem valor 1 ao motivo que
consideram o mais importante, valor 2 ao segundo motivo mais importante, até
o motivo de numero 10, considerado o menos importante. A segunda questéo
apresentada aos alunos (“O que vocé pretende ao concluir este curso?”) traz
uma lista com quatro opc¢des de resposta e uma opg¢ao denominada “outro”
para que seja preenchida. O formulario orienta os alunos a atribuirem valor 1
ao motivo que consideram o mais importante, valor 2 ao segundo motivo mais
importante, até o motivo de numero 5, considerado o menos importante. A
terceira questao, por sua vez, diz respeito as pretensdes do jovem com relagao

ao seu futuro profissional.

Apresentacdo dos resultados

Os resultados obtidos por meio do questionario sdo apresentados da
seguinte maneira: as questdes objetivas sdo apresentadas na forma de
tabelas, e seus resultados sao analisados na sequéncia. A questao dissertativa
€ apresentada na forma de texto e analisada em seguida. Para cada questao é
usado um subtitulo, destacando o assunto abordado com os alunos no

instrumento de pesquisa.

Motivos que o levaram a procurar 0 curso

A tabela A 2.4 a seguir apresenta os resultados dos cursos 1, 2 e 3 com
relacdo a questdo de numero 1 do instrumento de pesquisa, que diz respeito

aos motivos que levaram os alunos a procurar o curso de iniciagéo profissional.
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Tabela A 2.4
Distribuicdo dos motivos segundo alunos e cursos
Cursos de Iniciacdo Profissional Total
Motivos Marcenaria Administracdo Méaquinas
Agricolas
a) Ingressar 64 133 105 302
imediatamente no
mercado de trabalho.
b) Complementar a 65 125 94 284
formacao.
c) Ter uma ocupagédo em 31 60 55 146
periodo diferente ao da
escola regular.
d) Recomendacdo da 35 56 69 160
familia.
e) Recomendacgao do(a) 17 49 38 104
professor(a).
f) Conhecer outras 48 80 46 174
pessoas.
g) Conhecer um ambiente 64 114 74 252
proximo ao do mercado
de trabalho.
h)Ter uma profiss&o. 78 155 97 330
i) Conviver e relacionar- 58 112 56 226
me com outras pessoas.
j) Outro. 26 8 22 56
Total 486 892 656 2034

Nota: calculo extraido da soma do valor atribuido a cada item versus o peso estipulado para

cada valor dado.

Os valores representados na tabela acima sao provenientes do calculo

efetuado a partir das respostas dos alunos a primeira pergunta do questionario.
O numero que representa o resultado que os alunos de cada curso pontuaram
como o de maior valor, referente ao motivo que os levou a buscar o curso de
iniciacao profissional, foi obtido por meio do seguinte calculo: no primeiro
motivo, o resultado das respostas dos alunos é 64, pois um aluno deu valor
maximo ao item (ou seja deu valor 1), outros dois alunos preencheram valor 2
ao item, e mais outros dois alunos preencheram valor 3, e assim
sucessivamente. Para chegar ao resultado, o numero 1 foi multiplicado por 10
(pois representa o maior valor), o numero 2 foi multiplicado por 9, o numero 3

(que representa o valor 3) foi multiplicado por 8, e assim sucessivamente, até
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ser multiplicado por 1, representando o item de menor valor. As respostas de
cada uma dessas multiplicagcbes foram somadas e assim se chegou ao

resultado final.

A tabela A 2.4 mostra através de numeros os resultados obtidos das
respostas dos alunos sobre quais os motivos que os levaram a atribuir maior
valor e menor valor, ou seja, mostra os itens mais importantes e os menos
importantes que fizeram com que eles procurassem o curso de iniciagao

profissional.

Os principais motivos que o0s levaram a procurar um Ccurso

profissionalizante foram (por ordem de valor atribuido):

1° motivo - Ter uma profissio.

2° motivo = Ingressar imediatamente no mercado de trabalho.

3° motivo - Complementar a minha formacao.

4° motivo > Conhecer um ambiente préximo ao do mercado de trabalho.
5° motivo - Conviver e relacionar-me com outras pessoas.

6° motivo - Conhecer outras pessoas.

7° motivo > Recomendacao da familia.

8° motivo > Ter uma ocupagao em periodo diferente ao da escola regular.
9° motivo > Recomendacéao do professor.

Como se vé na tabela A 2.4, portanto, o item “ter uma profissao” foi
considerado o principal motivo que levou os alunos a buscarem o curso
profissionalizante. Nesse sentido, ao analisarmos os itens mais valorizados
pelos alunos, podemos observar que os quatro primeiros estdo relacionados ao

” “*

mercado de trabalho. Os motivos “ter uma profissao”, “ingressar imediatamente
no mercado de trabalho”, “complementar a formacgao” e “conhecer um ambiente
préximo ao do mercado de trabalho” apontam que a maioria dos alunos buscou

0 curso com o objetivo de fazer uma aproximagdo com o mundo do trabalho.

Nesse primeiro momento, como indicam os resultados da pesquisa de

campo, parece haver uma consonancia entre os objetivos do Programa Escola
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de Fabrica e a expectativa dos jovens, qual seja, fazer um curso

profissionalizante com o objetivo de se inserir no mercado de trabalho.
Pretens&o ao concluir o curso

A tabela abaixo apresenta os resultados dos trés cursos pesquisados em

relagdo aquilo que os alunos pretendem apos concluir o curso de iniciagao

profissional.
Tabela A 2.5
Distribuicdo dos motivos segundo alunos e cursos
Cursos de Iniciagdo Profissional
Motivos Total
Marcenaria | Administracao Maquinas
Agricolas
Ingressar no mercado de 27 59 40 126
trabalho na mesma area do
Ccurso.
b) Ingressar no mercado de 27 52 42 121
trabalho numa area diferente da
area do curso.
c) Continuar estudando na 22 52 26 100
escola regular.
d) Fazer outros cursos 36 66 49 151
profissionalizantes.
e) Outro. 21 12 12 45
Total 133 241 169 543

Nota: célculo extraido da soma do valor atribuido a cada item versus o peso estipulado para
cada valor dado.

Nas respostas dos trés cursos, a ordem dos itens considerados como o0s
mais importantes (isto €, os itens que representam aquilo que os jovens

pretendem ao concluir o curso de iniciagao profissional) foi:
1° motivo - Fazer outros cursos profissionalizantes.
2° motivo - Ingressar no mercado de trabalho na mesma area do curso.

3° motivo > Ingressar no mercado de trabalho numa area diferente da area do

curso.
4° motivo - Continuar estudando na escola regular.

5° motivo = Outros.
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Pelo resultado geral, podemos observar que, antes de ingressar no
mercado de trabalho, os alunos tém a pretensdo de fazer outros cursos

profissionalizantes.

A segunda opgao de resposta dos jovens sobre o que pretendem ao
concluir o curso ficou concentrada na opgao “ingressar no mercado de trabalho
na mesma area do curso”. Cabe destacar aqui que os cursos 1 e 3 ficaram
divididos entre esta opgao de resposta e a opgao “ingressar no mercado de
trabalho numa area diferente da area do curso”. Nesse aspecto, a diferenca do
curso 2 em relacdo as demais turmas pode se dar porque esse curso € na area
administrativa, o que proporciona diferentes oportunidades e distintas frentes
de trabalho. Ja as turma 1 e 3 possuem cursos em areas bastante especificas
e definidas. Deve-se considerar também que esses jovens vivem em cidades
pequenas, onde sdo poucas as oportunidades de estudo e trabalho. Na medida
em que surge a ocasiao de fazer gratuitamente um curso profissionalizante
dentro de uma empresa que, além de oferecer a possibilidade de um futuro
emprego, oferece também alguns beneficios, os jovens buscam a sua chance
de participar do projeto. Outra questdo, porém, € dar continuidade a essa

carreira, ou seja, buscar o futuro profissional na mesma area do curso.

Analisando os itens mais valorizados pelos alunos, podemos estabelecer
uma relagao entre os motivos que os levaram a procurar o curso (questéo 1) e
0 que pretendem ao concluir o curso (questao 2). O item “ter uma profissao” foi
o principal motivo que os levou a buscar um curso profissionalizante.
Entretanto, ja na fase de conclusdo do curso, os alunos optaram pelo item
“fazer outros cursos profissionalizantes” como a pretensdo mais importante

naquele momento, antes de pensar em ingressar no mercado de trabalho.

Talvez seja importante considerar que os cursos pesquisados sao de
curta duragdo — mesmo que se aproximem de cursos de nivel técnico
oferecidos pelas escolas regulares de educacgao profissionalizante. Os cursos
aqui em questao sao parte de um programa governamental, oferecidos dentro
do ambiente da propria empresa e, tal como os cursos técnicos, exigem que o0s

alunos estejam frequentando o ensino meédio paralelamente.
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E precisamente nesse ponto que aparece a dissonancia entre o
Programa Escola de Fabrica e as expectativas da juventude. Ora, um programa
de governo é formulado com o propdsito de inserir os jovens no mercado de
trabalho, e, conforme indicam os dados, esse ndao é objetivo da maioria dos

jovens ao concluir o curso.
Pretenséo em relagéo ao futuro profissional

A terceira questao refere-se a pretensao dos alunos com relagao ao seu
futuro profissional. Analisando as respostas dos alunos dos trés cursos
conjuntamente, temos os seguintes resultados: dos 38 alunos que participaram
da amostra desta pesquisa, 13 deles responderam que, para o seu futuro
profissional, pretendem fazer outros cursos profissionalizantes para se
prepararem melhor para o mercado de trabalho. Nove alunos responderam que
pretendem trabalhar, isto €, ingressar no mercado de trabalho. (Cabe destacar
que nenhum aluno do curso 1 respondeu a questido considerando essa
categoria, ou seja, ao que parece, nenhum dos alunos do curso 1 pretende
trabalhar diretamente na area do curso.) Sete alunos responderam que
pretendem trabalhar e posteriormente fazer uma faculdade. E, por fim, dentro
do total de 38 alunos, seis deles responderam que pretendem seguir seus

estudos fazendo uma faculdade.

As respostas dadas pelos alunos a essa questdo assemelham-se as
respostas da questdo de numero 2. A questdo aqui apresentada teve a
pretensao de uma projecao futura sobre a profissionalizacdo de cada jovem e

nao uma resposta aquilo que se pretende imediatamente apds concluir o curso.

Comentarios

Comparando as respostas das duas questdes objetivas que foram
apresentadas aos alunos através do instrumento de pesquisa, temos os
seguintes resultados: a maioria dos alunos procurou o curso do Programa
Escola de Fabrica com o objetivo de ter uma profissdo e, ao concluir o curso, a

maioria pretende fazer outros cursos profissionalizantes.
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Conforme os dados apresentados, conclui-se que a maioria dos alunos
ndo pretende ingressar diretamente no mercado de trabalho, mesmo tendo
procurado por um curso profissionalizante com o objetivo de ter uma profisséo

e estando prestes a conclui-lo.

Diversas podem ser as razdes pelas quais os alunos nao pretendem
ingressar imediatamente no mercado de trabalho. Os alunos podem ndo se
sentir preparados; podem nao vislumbrar uma oportunidade de emprego;
podem nao ter se identificado com o curso; entre outras coisas. O fato é que
buscaram ter uma profissdo e agora pretendem se aperfeicoar mais, nesta ou

noutra area.

Existem outras questdes que precisam ser analisadas, pois trata-se de
um programa criado para jovens de baixa renda, visando inseri-los no mercado
de trabalho. O programa parte do pressuposto de que esses jovens precisam e
querem trabalhar — e sabe-se ainda que, entre os objetivos do programa, esta
a empregabilidade de pelo menos 50% desses jovens na prépria empresa onde

0 curso é realizado.

Os resultados obtidos pela pesquisa de campo inicial apontam que ha
realmente um descompasso entre o que propde o programa governamental de
iniciacao profissional e as expectativas desses jovens. Assim, esse cruzamento
de dados parece ser necessario para se estabelecer aqui a discussao, que é
exatamente verificar quais sdo as expectativas desses jovens ao buscarem um
curso profissionalizante e quais sdo as suas pretensdes ao fazé-lo, analisando
ainda a legislagdo para a educacdo profissional no Brasil. Nesse sentido,
parece oportuno também discutir a relagdo entre as expectativas dos jovens e
as politicas de educacédo profissionalizante. Os dados aqui apresentados séo

um ponto de partida para esse debate.
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ANEXO 3

O QUE PENSAM OS ESTUDANTES SOBRE A RELACAO ENTRE
ENSINO PROFISSIONAL E JUVENTUDE

DADOS PESSOAIS:
Idade: Sexo: () Feminino - Masculino () Periodo:
Diurno ()

Curso Técnico:

Noturno ( )
Vocé faz outro curso paralelo ao curso técnico? ( ) Ndo-Sim ( )

Se sim, onde? ( ) No CEFET - Em outra instituicdo () Qual o curso:

Vocé trabalha? () N&o - Sim () Se sim, qual a sua

funcao?

Instrucdes

A seguir, sdo apresentadas 23 afirmacgdes para que vocé (nesse caso, o aluno)
manifeste a sua opinido, posicao e sentimentos sobre cada uma delas. Apés ler
atenciosamente cada uma das afirmagdes, assinale um sé numero, de 1 a 4,
fazendo um circulo em torno do niumero que vocé entende ser o que mais se
aproxima do que vocé pensa.

Observe com atencéo o seguinte exemplo:

O que mais necessita nossa juventude € de uma rigorosa disciplina.

(1 2 3 4

Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente | parcialmente totalmente

Fazer um circulo em torno do numero 1 significa que vocé (no caso, o aluno)
concorda totalmente com o conteudo da afirmagdo; assinalar o numero 4
significa que discorda totalmente da afirmacao.

Questdes

As guestdes de “a” até “g” foram redigidas para que vocé (o aluno) se
manifeste em relacdo aos objetivos da educacado profissional de nivel
técnico:
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Nas questdes abaixo, responda se: vocé acredita que:

a) A educacgao profissional esta integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia e a
tecnologia.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

b) A educagao profissional garante o acesso e a permanéncia dos jovens na
escola.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

c) O ensino técnico proporciona um desenvolvimento integral informado por
valores éticos, sociais e politicos.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

d) O ensino técnico deve ser ofertado de modo integrado ao ensino médio.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

e) O ensino técnico deve ser ofertado de modo independente do ensino médio.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

f) A énfase do ensino técnico € maior no treinamento em maquinas e
equipamentos.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

g) A énfase do ensino técnico € maior em conhecimentos teoricos relativos a
area do curso.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

Agora, as sentencas de “h” até “s” estdo relacionadas aos motivos que o
levaram a procurar e frequentar o curso em que vocé (o aluno) vai se
formar:

h) Procurei o curso técnico para obter uma formacgao profissional.

| 1 | 2 | 3 | 4 |
i) Para obter um treinamento para o mercado de trabalho.
| 1 | 2 | 3 | 4 |
j) Porque esse curso técnico da possibilidade de emprego e salario.
| 1 | 2 | 3 | 4 |
k) Porque pretendo ingressar imediatamente no mercado de trabalho e ter uma
profissio.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

|) Porque o curso que fago € mais valorizado socialmente e de maior prestigio.
| 1 | 2 | 3 | 4 |




196

m) Porque a escola é reconhecida.
1 | 2 | 3 | 4 |

n) Porque da um bom preparo para a universidade.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

0) Por se tratar de um curso facil.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

p) Porque o ensino € gratuito.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

q) Foi unico curso profissionalizante a que tive acesso.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

r) Por recomendagao da familia.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

s) Porque um parente ou amigo estudou aqui.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

As questbes de “t” até “x” foram redigidas para que vocé (o aluno) se
manifeste em relacdo ao que vocé pretende ao concluir o curso:

t) Ingressar no mercado de trabalho na mesma area do curso.

| 1 | 2 | 3 | 4 |
u) Ingressar no mercado de trabalho numa area diferente que a area do curso
que faco.

| 1 | 2 | 3 | 4 |

v) Fazer outros cursos profissionalizantes.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

x) Continuar estudando e fazer uma faculdade.
| 1 | 2 | 3 | 4 |
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ANEXO 4

VALIDACAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA

Pesquisa empirica: o ensino técnico profissional sob a Optica do
estudante

A pesquisa empirica apresentada a seguir tomou como referéncia os
resultados de uma sondagem de opinido realizada com a finalidade de discutir
a relagao entre os objetivos do ensino profissionalizante e as expectativas dos
jovens no tocante ao trabalho. A realizacdo desta etapa da pesquisa deu-se
pela necessidade de verificar em que terreno repousavam realmente as minhas
indagagdes, ou seja, saber se 0s questionamentos que me levaram a
elaboragdo de um projeto de tese encontravam sustentagdo para dispor o

debate politico, académico e pedagdgico aos jovens estudantes.

Apos a realizacdo do pré-teste do instrumento de pesquisa, os dados
foram tabulados e analisados para que o questionario fosse aperfeicoado.
Depois dessa etapa, o instrumento resultou em uma segunda versao elaborada
como uma escala de atitudes do tipo Likert. Esse segundo questionario-escala
foi, por sua vez, testado e validado em uma amostra da populagao-alvo

especifica, ou seja, uma amostra de alunos do ensino técnico do CEFET-SP.

Cabe destacar que as tabelas que constam no anexo serviram de base
para a elaboragao desta etapa da pesquisa, por issO mesmo a numeragao €
diferente da anteriormente utilizada na pesquisa principal e no anexo anterior.
As tabelas incluidas no anexo serdo identificadas por letra e numeros,
exemplo: B 2.1, onde a letra B significa a diferenciagdo da tabela em relagao as

anteriores, os numeros 4 significa anexo 4 e o numero 1 significa tabela 1.
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Validac&o do questionario®

a) Curso: A fim de validar o instrumento de pesquisa, foi selecionado um
dos seis cursos técnicos oferecidos no sistema técnico. O curso escolhido foi o

de Planejamento e Controle de Produgéao, da area de Mecéanica.

b) Sujeitos: Na ocasidao de aplicacdo do questionario para validagao,
havia seis cursos técnicos sendo oferecidos na instituicdo, compreendidos
entre as quatro areas existentes, conforme ja explicado. Optou-se por validar o
instrumento de pesquisa com alunos de um dos cursos da area de Industria. As
turmas estavam originalmente constituidas com 20 alunos cada, totalizando
uma populagdo de 60 alunos. Ha de se considerar que, no momento de
aplicagao do instrumento de pesquisa, ocorrido em novembro de 2007, ja havia
reprovacgoes e evasdes em cada turma, o que alterou a quantidade final de

alunos por turma.

A amostra que proporcionou os dados para a validagdo do questionario
é constituida por alunos das trés turmas do Curso de Planejamento e Controle
da Producédo (PCP) que estavam presentes no dia previsto para a aplicagado do
questionario (segunda versao, como ja explicado anteriormente), resultando

assim em 39 questionarios respondidos.

Cabe relembrar que, no momento da aplicagdo do questionario, os
cursos técnicos oferecidos pelo CEFET-SP faziam parte do sistema técnico de

ensino.

TabelaB 4.1
Populacdo / Amostra
Turma Semestre Populagao Amostra
1 40 20 16
2 3o 20 7
3 20 20 16
Total 60 39

* A validagao do instrumento de pesquisa foi apresentada em sessdo de comunicagdo oral no
Il Seminario Internacional: Escola e Cultura, realizado pelo PPGE: HPS da PUC-SP, em
agosto de 2008, com o titulo: Etapas de valida¢éo de um instrumento de pesquisa aplicado no
CEFET-SP: um estudo da relacdo entre educacéo profissional e juventude.
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A populacido de cada turma corresponde ao numero total de alunos que
se matricularam no curso técnico pesquisado. A amostra representa o numero

de alunos que responderam ao questionario.

Nesta tabela acima, somente sete dos 20 alunos da turma 2
responderam ao questionario, porque a outra parte da turma desenvolvia outra
atividade no horario da aplicacdo do instrumento. Os 39 questionarios para

validar o instrumento foram respondidos por:

Turma 1: 16 alunos de 4° semestre, ou seja, alunos que cursavam o ultimo

semestre do curso de Planejamento e Controle de Produgao (PCP).

Turma 2: sete alunos de 3° semestre — mas somente uma das turmas desse 3°
semestre, pois, como ja explicado acima, essa turma estava dividida em trés

salas.

Turma 3: 16 alunos de 2° semestre.

Composicdo demogréfica da amostra de validacéo

Para tracar um perfil da amostra de validagcao, procurou-se identificar as

caracteristicas relativas a idade e ao sexo dos alunos.

a) Quanto a faixa etéaria: a idade dos alunos, conforme a tabela B 4.2,
varia de 16 a 22 anos, sendo que a maioria deles (30 de um total de 39

jovens) tem entre 16 e 17 anos, como se vé na tabela inserida a seguir.

TabelaB 4.2
Alunos do Curso Técnico de PCP, segundo a faixa etaria

Idade Turmal Turma?2 Turmas3 Total
16 1 -- 13 14
17 11 2 3 16
18 1 2 -- 3
19 1 -- -- 1
20 2 -- -- 2
21 -- 1 -- 1
22 -- 2 -- 2

Total 16 7 16 39

Nota: o trago (--) indica valor nulo.
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b) Quanto ao sexo: dos 39 jovens, 27 sao do sexo masculino e 12 sao do

sexo feminino, de acordo com a tabela abaixo.

Tabela B 4.3
Alunos do Curso Técnico de PCP, segundo 0 sexo
Sexo Turmal Turma?2 Turma | Total
3
Masculino 9 5 13 27
Feminino 7 2 3 12
Total 16 7 16 39

c) Quanto as atividades paralelas ao curso:

No que se refere a quantidade de alunos que cursam o ensino meédio no
CEFET-SP paralelamente ao curso técnico, tem-se o seguinte: dos 39 alunos,
dez cursam o ensino médio no proprio CEFET-SP, conforme indica a tabela
inserida a seguir. Os demais alunos ja haviam concluido o ensino médio — na
préopria instituicdo ou em outra escola. Ja no tocante a quantidade de alunos
que trabalham enquanto frequentam o ensino técnico, o que temos é o
seguinte: trés alunos responderam que trabalham, enquanto os demais
somente estudam, como se vé também na tabela abaixo. Nesse sentido, vale
destacar que os trés alunos que trabalham sao da turma 2 — isto é, a turma
que inclui os alunos com a maior faixa etaria, onde um deles possui 21 anos e
os outros dois tém 22 anos. A esse respeito, cabe salientar ainda que a
amostra de alunos que responderam ao questionario para a validagcdo do
mesmo sao alunos do ensino técnico diurno. A amostra final também incluira os

alunos do ensino técnico noturno do CEFET-SP.
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Tabela B 4.4
Alunos do Curso Técnico de PCP, segundo atividades paralelas
Situacao Situacao (ensino médio)
(Trabalho) Em andamento Total
Concluido
Nao 10 26 39
Sim -- 03

Nota: o trago (--) indica valor nulo

Em resumo, das tabelas B 4.3 e B 4.4 pode-se concluir que a amostra
inclui mais rapazes do que mogas (27 homens e 12 mulheres), que estao
predominantemente na faixa etaria entre 16 e 17 anos, sendo que, desse total
de 39 alunos, apenas trés afirmam trabalhar, ao passo que outros dez estio
cursando concomitantemente o ensino médio no proprio CEFET-SP. Ressalta-
se que os trés alunos que afirmam trabalhar (além de cursar o ensino técnico)

ja concluiram o ensino médio.

Apresentacdo do instrumento de pesquisa

O questionario-escala é constituido de titulo, cabecgalho, instrugbes para
o preenchimento do questionario, exemplo de uma questao respondida e de 23
questdes divididas em trés blocos de afirmacgdes que contemplam questdes do
cotidiano dos jovens. O questionario elaborado segundo a escala de Likert® é
ancorado em dois extremos: de favoravel para desfavoravel, variando de um
ponto para cinco ou sete pontos. Para esta pesquisa optou-se por utilizar
quatro pontos. Essa quantidade foi entendida como sendo suficiente para ser
utilizada na validacdo da escala e na coleta de dados. Para cada item da
escala foram associados escores de 1 a 4 pontos: concordo totalmente (1
ponto), concordo parcialmente (2 pontos), discordo parcialmente (3 pontos),
discordo totalmente (4 pontos). A resposta do aluno a cada item consiste na

escolha de um destes escores.

*Para a elaboragdo da escala foram elucidativos os estudos de Giovinazzo Jr. (2003) e
Meneses (2007).
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Cabe destacar que, depois de aplicado e validado por meio das técnicas
estatisticas, o questionario foi repassado a um crivo critico, resultando assim
em algumas alteragdes, tais como: inclusdo de opgao para resposta sobre o
turno em que o aluno frequenta o curso; opg¢ao para o aluno responder se faz
outro curso paralelo ao ensino técnico; e, ainda, a inclusao da afirmacao “vocé
acredita que:” antes do primeiro item da escala a ser respondida. As inclusdes
feitas no instrumento resultaram das seguintes observagdes: a importéncia que
tem o turno em que o aluno estuda diante do universo da pesquisa; o fato de o
aluno fazer outro curso paralelo ao ensino técnico também é fator que precisa
ser analisado e debatido na tese; e, por fim, incluir a afirmagao “vocé acredita
que:” deveu-se ao fato de que alguns alunos tiveram duvidas ao responder o
primeiro item da escala, onde o que deveriam responder era o seguinte: se eles
acreditavam que a afirmacao estava correta ou se a afirmagao deveria estar

correta.

Procedimentos de validacdo do questionario-escala

Visando testar e validar o instrumento de pesquisa com o publico-alvo
especificado na elaboragao do projeto, uma segunda versao do questionario foi
aplicada a uma amostra de alunos do ensino técnico do CEFET-SP. Tal
amostra foi extraida da instituicdo onde foi realizada a pesquisa, e 0
questionario foi respondido por trés turmas de um uUnico curso técnico,
totalizando uma amostra de 39 alunos. Essa etapa da pesquisa pretendeu
verificar se o formulario permitia estabelecer as relacées que me proponho a
fazer entre a legislacdo acerca do ensino profissionalizante no Brasil e as

expectativas dos jovens estudantes de um curso técnico.

Segundo Vianna (1976, p. 187), “a aplicacédo e a correcao de um teste
nao representam o término do processo de medida. O levantamento de
informagdes quantitativas — fase da analise de itens — é necessario para que
se possa discutir criticamente o instrumento e avaliar a reacdo dos

examinados”.

Para validar o instrumento de pesquisa, foram cumpridas as seguintes

etapas:
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a) aplicacao do questionario;
b) tabulagc&o dos dados;
c) analise estatistica dos resultados.

Neste texto, é analisada cada uma das questdes do instrumento de
pesquisa aplicado, sendo que muitas delas foram analisadas em conjunto —
principalmente aquelas em que se pretende fazer um cruzamento de dados, de
acordo com os objetivos. A analise dos itens € um exercicio importante, que foi
realizado com as informacgdes obtidas para aprimorar a qualidade de cada um,

a fim de garantir a preciséo do instrumento final da pesquisa.

O quadro a seguir proporciona uma visao de conjunto do questionario-

escala, identificando ai as subescalas, os fatores e os itens correspondentes.



204

QuadroB 1
Escala: Legislac&o x Ensino Profissional x Juventude
Subescalas Variaveis Itens
Dados demograficos Cabecalho — Caracterizagdo dos sujeitos: idade; sexo;
nome do curso; se faz outro curso na instituicdo; se trabalha.
Objetivos da LDB 9.394/1996 Iltem a — Integragdo ao mundo do trabalho, a ciéncia e a
educagao e documentos da tecnologia.
profissional SETEC Iltem b — Acesso e permanéncia dos jovens na escola.
Item ¢ — Desenvolvimento integral e formacgao ética.
Item d — Ensino técnico integrado ao ensino médio.
Formacéo DL 2.208/1997 e Item e — Ensino técnico desvinculado do ensino médio.
profissional DL 5.154/2004 ltem f — Enfase em treinamento.
ltem g — Enfase em conhecimentos na area.
Escolha do Motivos de escolha do Item h — Busca por formacéo.
curso curso Item i — Busca por treinamento.
profissionalizante Item j — Possibilidade de emprego.

Expectativas
futuro

Item k — Ingresso imediato no trabalho.

Item | — Curso mais valorizado e de maior prestigio.
ltem m — Escola reconhecida.

Iltem n — Bom preparo para a universidade.

Item o — Curso facil.

Item p — Ensino gratuito.

Item q — Unico curso a que teve acesso.

Item r — Recomendacgao da familia.

Item s — Parente ou amigo fez o curso.

de Pretensdo ao concluir ltemt— Ingressar no mercado na mesma area do curso.
O Curso Item u — Ingressar no mercado em area diferente do curso.
Item v — Fazer outros cursos profissionalizantes.
Item x — Continuar estudando e fazer faculdade.
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Resultados da validacdo da escala “Legislacdo, ensino profissional e

juventude”

A escala elaborada para esta pesquisa sobre legislacdo, ensino
profissional e juventude consta de 23 itens, vinculados aos objetivos da
investigacao e divididos em quatro subescalas, quais sejam: 12) objetivos da
educacédo profissional (com trés itens); 22) formagao profissional (com quatro
itens); 3?) escolha do curso profissionalizante (com 11 itens); 4%) expectativas
de futuro (com quatro itens). Os escores de cada item da escala variam de 1 a
4 pontos, sendo 1 para concordancia total, 2 para concordancia parcial, 3 para
discordancia parcial e 4 para discordancia total. Desse modo, o0 minimo e o
maximo de pontos obtidos em cada uma das quatro subescalas séao
respectivamente os seguintes: 3 e 9; 4 e 16; 11 e 44; 4 e 16; e, para a escala

total, o minimo foi 22 e o maximo foi 85.

O quadro a seguir tem como objetivo proporcionar ao leitor uma visao
geral da relagdo entre os objetivos e as hipdteses da pesquisa com a escala

total e o conjunto de itens que compde cada subescala.
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Quadro B.2
Relacado: Objetivos, Hipoteses, Escala
OBJETIVOS HIPOTESES ESCALAS/ VARIAVEIS ITENS
SUBESCALAS

Geral: analisar a relagdo Ha divergéncias entre as
entre educacdo profissional e expectativas dos jovens em Escala total:
juventude no ambito da relagdo ao seu futuro e Legislacao, Todos os itens da escala
educagdo profissional de aquilo que os jovens Ensino
nivel médio do CEFET-SP. pensam que a sociedade Profissional,

industrial espera deles, isto Juventude

€, buscar inserir-se no

mercado de trabalho t&o

logo concluida a sua

formacgao técnica.
1. Tracgar o perfil do aluno do Dados Cabecalho — Caracterizagdo dos sujeitos: idade;
Ensino Técnico do CEFET- demograficos sexo; nome do curso; se faz outro curso na
SP. instituicao; se trabalha.
2. lIdentificar o que diz o A ftrajetéria do jovem Item h — Busca por formacao.
jovem a respeito de sua estudante do ensino técnico Escolha do Motivos de Item i — Busca por treinamento.
trajetdria entre a escola e o do CEFET-SP n&o é de uma Curso escolha do Item j — Possibilidade de emprego.
futuro e verificar quais os relacdo direta entre a profissionalizante curso Item k — Ingresso imediato no trabalho.

motivos que o estimulam a
optar por um curso técnico.

escolha pelo curso e a
busca pela profissao na area
de formacdo. O aluno
escolhe o curso e a escola
em busca de formacao
técnica reconhecida e
gratuita e também para ter
um bom preparo para a
universidade.

Item | — Curso mais valorizado e de maior prestigio.
ltem m — Escola reconhecida.

Item n — Bom preparo para a universidade.

Item o — Curso facil.

Item p — Ensino gratuito.

ltem q — Unico curso a que teve acesso.

Item r — Recomendacéao da familia.

Item s — Parente ou amigo fez o curso.
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3. Verificar se existe relacao
entre as expectativas dos
jovens que estdo em fase de
conclusédo de um curso
técnico e os objetivos
curriculares desse nivel de
ensino profissionalizante.

4. Verificar as expectativas
atuais do jovem em relagéo
ao seu futuro.

E baixa a relagdo entre as
expectativas de futuro dos
jovens formandos de cursos
técnicos e os objetivos
curriculares desses cursos.

As expectativas de futuro
dos jovens que cursam o
ensino técnico sdo mais
voltadas para a continuidade
dos estudos do que para
ingressar imediatamente no
mercado de trabalho.

Objetivos da
educacao
profissional

Formacéao

profissional

Expectativas de
futuro

LDB
9.394/1996

e documentos
da SETEC

DL
2.208/1997 e
DL
5.154/2004

Pretensdo ao
concluir o
curso

Item a — Integragdo ao mundo do trabalho, a ciéncia
e a tecnologia.

tem b — Acesso e permanéncia dos jovens na
escola.

Item ¢ — Desenvolvimento integral e formacéo ética.

ltem d — Ensino técnico integrado ao ensino médio.
ltem e — Ensino técnico desvinculado do ensino
médio.

ltem f — Enfase em treinamento.

ltem g — Enfase em conhecimentos na area.

Item t — Ingressar no mercado na mesma area do
curso.

Item u — Ingressar no mercado em area diferente do
curso.

Item v — Fazer outros cursos profissionalizantes.
Item x — Continuar estudando e fazer faculdade.
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Deve-se destacar que o objetivo de tragar o perfil do aluno do ensino
técnico do CEFET-SP nao tem uma subescala no instrumento de pesquisa
assim como os demais objetivos, mas ele sera atendido a partir da inclusao de
uma opc¢ao de resposta quando do preenchimento do cabecalho do
instrumento pelos alunos. A pergunta dara ao aluno a opgao de responder se
ele estudou anteriormente em escola publica ou em escola particular. (Alias,
vale lembrar aqui que a hipétese deste objetivo € que grande parte dos alunos

dessa instituicdo € oriunda de escolas particulares.)

Analise estatistica da escala

No estudo estatistico realizado para validar a escala “Legislag&o, ensino
profissional e juventude”, obteve-se o grau de associagédo entre cada item da
escala em relagdo ao conjunto de itens, para o que foi utilizado o coeficiente de
correlagdo dos postos de Spearman, conforme sugerido por Siegel (1945). O
indice de significaAncia desse coeficiente € calculado pelo valor da correlagao

(rs) entre as variaveis, a fim de testar o grau de confiabilidade da escala.

O coeficiente de correlagao (rs) permite considerar que um valor préximo
de 0 (zero) indica fraca ou nenhuma associacao linear, enquanto que um valor
proximo de 1 (um) indica uma forte associagao entre variaveis, isto é, o item e
a escala. O valor critico de rs obtido para a escala “Legislagdo, ensino
profissional e juventude”, que tem 23 itens, corresponde ao coeficiente de
correlagdo dos postos de Spearman de 0,306,° para o nivel de significancia de
0,05. Assim, a correlagdo de cada item com dados da escala deve ser

significativa para valores iguais ou maiores do que rs = 0,306.

Apos a apresentacdo dos conteudos de cada item e depois de avaliar
seus significados de acordo com os valores dos escores obtidos, estdo
discriminados os resultados alcangados no calculo do coeficiente de correlagéo

acima referido conforme cada subescala da escala total.

8 Valor critico de rs para uma amostra de 30 sujeitos, conforme tabua P (Siegel, 1975, p. 315).
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Subescala: Objetivos da educacéao profissional

Iltem A — A educacéo profissional esta integrada ao mundo do trabalho,

a ciéncia e a tecnologia.

Item B — A educacéao profissional garante o acesso e a permanéncia

dos jovens na escola.

Item C — O ensino técnico proporciona um desenvolvimento integral

informado por valores éticos, sociais e politicos.

Os itens que compdem a subescala “Objetivos da educacéo profissional”
foram elaborados com o intuito de verificar se existe relagdo entre as
expectativas dos jovens que estdo se formando em um curso técnico e os
objetivos curriculares desse nivel de ensino profissionalizante. Para tal objetivo
(ja apresentado no texto), parte-se da hipétese de que nao existe relagao entre
as expectativas de futuro dos jovens formandos de cursos técnicos e os

objetivos curriculares desses cursos.

Lembrando que os escores 1 (concordo totalmente) e 2 (concordo
parcialmente) significam que o aluno entende como sendo objetivos da
educacao profissional aqueles definidos pela legislagdo, pois as afirmacgdes
que constam dos itens foram extraidas da prépria legislacdo. Os escores 3
(discordo parcialmente) e 4 (discordo totalmente) indicam o inverso, ou seja,
que os alunos nao identificam como objetivos do ensino profissional aqueles

que constam da legislagao pertinente a tal nivel de ensino.

Tabela B.5
Subescala: Objetivos da educacéao profissional
Teste do Coeficiente de Correlacdo

Item Correlacao
A 0,768*
B 0,874*
C 0,902*

Tabela elaborada conforme Siegel (1975). Calculo de rs com o uso do programa Microsoft
Office Excel 2003. Escala validada a partir da participagao de 39 sujeitos.
rs critico = 0,306 / significante ao nivel de 0,05.
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Nota: * indica que a correlagéo é positiva para o nivel de significancia de 0,05.

Na tabela acima, pode-se verificar que, na subescala “Objetivos da
educacao profissional”, os coeficientes de correlagao obtidos nos itens A,Be C
apresentam valores correspondentes ao valor critico de rs 0,306, ou seja, a
correlacédo entre estes e o total da subescala apresentou, para cada item, alta

correlagao.

A alta correlagao positiva desses itens indica que os alunos do CEFET-
SP reconhecem no ensino profissionalizante que recebem na instituicdo os
objetivos presentes na LDB n°® 9.394 de 1996 e nos documentos da SETEC.

A correlacdo entre o item A e o total da subescala apresentou o
resultado de 0,768. Isso significa que a correlagéo é positiva, ou seja, que os
alunos concordam com a afirmacdo de que a educagao profissional esta
integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia, extraida do artigo 2°
da LDB n° 9.394 de 1996.

A correlagédo entre o item B e o total da subescala apresentou o
resultado de 0,874. Isso significa que a correlagdo é alta, ou seja, que os
alunos concordam com a afirmacgédo de que a educacéao profissional garante o
acesso e a permanéncia dos jovens na escola, extraida do artigo 39 da LDB n°
9.394 de 1996.

O resultado da correlagdo entre o item C e o total da subescala
“Objetivos da educacgao profissional” apresentou uma corregao ainda mais alta
que os demais itens, de 0,902. Tal resultado significa que os alunos concordam
com a afirmagdo de que o ensino técnico proporciona um desenvolvimento
integral informado por valores éticos, sociais e politicos, extraida de documento
da SETEC, como ja dito.

Pelos resultados obtidos da correlagdo dos trés itens da subescala,
essas questdes estdo validadas, sendo que permanecem no questionario final

a ser aplicado aos alunos do CEFET-SP.
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Subescala: Formacéao profissional

Item D — O ensino técnico deve ser ofertado de modo integrado ao

ensino médio.

Item E — O ensino técnico deve ser ofertado de modo independente do

ensino médio.

ltem F — A énfase do ensino técnico € maior no treinamento em

maquinas e equipamentos.

tem G — A énfase do ensino técnico € maior em conhecimentos

tedricos relativos a area do curso.

Os itens que compdem a subescala “Formagao profissional” também
foram elaborados com a finalidade de examinar se existe relacdo entre as
expectativas dos jovens que estdo se formando num curso técnico e os
objetivos curriculares do ensino profissionalizante. Esses itens, porém, referem-
se exclusivamente aos modelos de ensino técnico profissional, que, com a LDB
n°® 9.394 de 1996 em vigor, foram alterados primeiramente pelo Decreto n°
2.208 de 1997 e, posteriormente, pelo Decreto n° 5.154 de 2004. As questao D
e G foram elaboradas segundo o modelo orientado pelo decreto-lei de 2004 e
as questodes E e F foram elaboradas segundo o modelo imposto pelo decreto-
lei de 1997.

A hipétese ja apresentada ao objetivo citado é a de que nao ha relagédo
entre as expectativas de futuro dos jovens formandos de cursos técnicos e os

objetivos curriculares desses cursos.

Tal como antes, deve-se esclarecer aqui que os escores 1 (concordo
totalmente) e 2 (concordo parcialmente) significam que o sujeito admite que o
ensino técnico deve ser ofertado de modo integrado ao ensino médio, assim
como prevé atualmente o Decreto n® 5.154 de 2004 — lembrando, inclusive,
que o ensino técnico frequentado pelos alunos que fizeram parte dessa
amostra de validagdo era orientado pelo Decreto n°® 2.208 de 1997. Desse
modo, ao elaborar o instrumento de pesquisa, esperava-se que o aluno, ao
concordar com a afirmacgao do item D, iria discordar do item E, e vice-versa,
pois eles sdo contrastantes. Assim, para efeito de validacdo do instrumento de

pesquisa, esperava-se uma correlacdo baixa em um item e uma correlagao alta
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em outro item. No entanto, ao comparar os resultados obtidos nas respostas
aos itens D e E, pode-se observar uma incoeréncia nas respostas dos alunos,
pois muitos deles responderam as duas coisas, isto &, responderam que o
ensino técnico deve ser tanto integrado quanto desvinculado do ensino médio

regular (propedéutico).

Essa incoeréncia pode ter ocorrido por um problema de elaboragdo do
instrumento que levasse os alunos, por exemplo, a pensarem sobre a
possibilidade de haver os dois modelos de ensino — ou, ainda, pode ser que
houvesse uma falta de conhecimento dos alunos quanto aos temas em
questao, pois sdo modelos diferentes de ensino determinados por forga da lei.
E bom relembrar aqui o fato de que os alunos que participaram desta amostra

estavam cursando o ensino técnico desvinculado do ensino médio.

Dessa maneira, optou-se por manter somente um dos dois itens para
efeito de validacdo do instrumento. A op¢ao foi manter o item E, pois este tem
uma melhor distribuicdo entre as respostas dos alunos. Cabe destacar que
pretende-se ainda rever a redacdo de ambas as questdes, a fim de deixar claro

nos itens que se trata de dois modelos de ensino diferentes entre si.”

Quanto aos itens F e G, seguindo a mesma légica, os alunos tiveram a
opgao de concordar total (escore 1) ou parcialmente (escore 2) e de discordar
parcial (escore 3) ou totalmente (escore 4). A manifestagao sobre tais questdes
indica se os alunos identificam qual o tipo de ensino recebido na instituicao
pesquisada — quer dizer, se a escola privilegia o treinamento em maquinas e
equipamentos ou se da mais énfase a conhecimentos teoricos relativos a area
do curso. O objetivo dessas questdes foi identificar se 0 modelo de formagéao

era mais especifico ou mais completo.

" Outra alteragdo que se pretende fazer no instrumento de pesquisa é repetir alguma das
questdes, procurando assim testar a concentragéo dos sujeitos da pesquisa.
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Tabela B 4.6
Subescala: Formacéao profissional
Teste do Coeficiente de Correlacdo

Item Correlacao
E 0,643*
F 0,598*
G 0,479*

Tabela elaborada conforme Siegel (1975). Calculo de rs com o uso do programa Microsoft
Office Excel 2003.

Escala validada a partir da participacédo de 39 sujeitos.

rs critico = 0,306 / significante ao nivel de 0,05.

Nota: * indica correlagéo positiva significante para p < 0,05.

Pela tabela acima, pode-se verificar que, na subescala “Formacéao
profissional”’, os coeficientes de correlagcdo obtidos nos itens E, F e G

apresentam valores superiores a 0,306, ou seja, ttm uma correlagao positiva.

O item E é aquele que apresenta a maior correlacdo da subescala, com
0,643. O resultado indica que os alunos concordam com a afirmacgao de que o
ensino técnico deve ser ofertado de modo desvinculado do ensino médio,
conforme determina o Decreto n® 2.208 de 1997. Cabe relembrar que os alunos
do CEFET-SP que fizeram parte desta amostra cursam esse mesmo modelo

de ensino, isto &, o técnico.

O item F apresenta uma correlagao positiva com o total da subescala,
mas num menor valor que o item anterior, de 0,598. Tal resultado aponta que
os alunos que responderam ao questionario concordam com a afirmacao de
que a énfase no ensino técnico € maior no treinamento em maquinas e

equipamentos.

Com uma correlacdo menor, embora ainda positiva, em relagdo ao total
da escala, aparece o item G, com 0,479. Esse item afirma que a énfase na
educacgao profissional € maior em conhecimentos tedricos relativos a area do

Curso.

Mesmo em se tratando de itens opostos no que se refere ao modelo de
ensino, de acordo com a politica de educagéao profissional vigente, é possivel

uma formacado que apresente as duas énfases apontadas nas questdes: ora
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em treinamentos praticos, ora em conhecimentos teoricos relativos a area do

Curso.

Portanto, tendo em vista os resultados encontrados, os itens E, F e G

permanecerao no instrumento definitivo da pesquisa.

Subescala: Escolha do curso profissionalizante
Item H — Procurei o curso técnico para obter uma formagao profissional.
Item | — Para obter um treinamento para o mercado de trabalho.

Item J — Porque esse curso técnico da possibilidade de emprego e

salario.

Item K — Porque pretendo ingressar imediatamente no mercado de

trabalho e ter uma profisséo.

Item L — Porque o curso que faco é mais valorizado socialmente e de

maior prestigio.
Iltem M — Porque a escola € reconhecida.
Iltem N — Porque da um bom preparo para a universidade.
Item O — Por se tratar de um curso facil.
Item P — Porque o ensino € gratuito.
Iltem Q — Foi unico curso profissionalizante a que tive acesso.
Iltem R — Por recomendagéao da familia.
Item S — Porque um parente ou amigo estudou aqui.

Os itens que compdem a subescala “Escolha do curso
profissionalizante” estdo relacionados ao objetivo desta pesquisa que pretende
analisar o que pensa o jovem a respeito de sua trajetoria entre a escola e o
futuro, bem como verificar quais os motivos que levaram esses jovens
estudantes a optarem por um curso técnico. A hipdtese para tal objetivo de
pesquisa € de que a trajetéria do jovem estudante do ensino técnico do
CEFET-SP nao é de uma relacao direta entre a escolha pelo curso e a busca

pela profissdo na area de formacdo. O aluno escolhe o curso e a escola em
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busca de formagao técnica reconhecida e gratuita e também para ter um bom

preparo para a universidade.

Tabela B 4.7
Subescala: Escolha do curso profissionalizante
Teste do Coeficiente de Correlacao

Item Correlacao

H 0,136
I 0,307*
J 0,591*
K 0,599*
L 0,545*
M 0,564*
N 0,438*
O 0,528*
P 0,730*
Q 0,533*
R 0,430*
S 0,675*

Tabela elaborada conforme Siegel (1975). Calculo de rs com o uso do programa Microsoft
Office Excel 2003.

Escala validada a partir da participacédo de 39 sujeitos.

rs critico = 0,306 / significante ao nivel de 0,05.

Nota: * indica correlagéo positiva significante para p < 0,05.

Por esta tabela, com a exce¢ao do item H, podemos constatar que na
subescala “Escolha do curso profissionalizante” todos os coeficientes de

correlagao obtidos apresentam valores superiores a 0,306 (valor critico de rs).

O item |, apesar de apresentar correlagdo significante com o total da

subescala, tem correlacédo proxima do valor critico, que é de 0,307.
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O item H é uma afirmacéao referente aos motivos que levaram o aluno a
procurar e frequentar um curso técnico, e apresenta as seguintes
possibilidades de resposta: concordo plenamente ou parcialmente, e discordo
parcialmente ou plenamente. As respostas dos alunos a afirmagdo de ter
procurado o curso técnico para obter uma formacgao profissional da uma
correlagdo negativa em relagdo aos demais itens da subescala. Isto significa
que nao existe associacdo entre as respostas dadas a essa questdo, se

comparadas as demais respostas dadas aos outros itens da subescala.

Diante do resultado encontrado, é preciso definir o que fazer com o item
em questdo. A primeira possibilidade seria exclui-lo do questionario-escala.
Porém, trata-se de um item importante para esta pesquisa, pois representa o
entendimento dos alunos em relagdo a um dos conceitos basicos da pesquisa,
qual seja, o conceito de formagcdo. Mas mesmo com uma correlagéo baixa,
diante da importancia do item e considerando ainda que se trata de um
questionario-escala com poucos itens no total (23 itens), decidiu-se aqui por

rever a redacao desse item antes de aplica-lo definitivamente.

O item I, assim como o item H, diz respeito a formas diferentes de se
pensar e organizar o ensino técnico, ou seja, enquanto o item H fala de um
modelo que tem em vista uma formacao mais ampla do aluno, o item | refere-
se a um modelo de ensino mais préximo do treinamento voltado para o
mercado de trabalho. Nesse sentido, ao responder que concorda com um
modelo de ensino pensado sob a forma de treinamento, supde-se que o aluno
estara concordando com um ensino especifico voltado para o mercado de

trabalho. Por essa razéo, o item H sera mantido no questionario final.

E possivel que os alunos ndo tenham o discernimento ou o
entendimento correto sobre o que representa de fato uma formagao mais
ampla, de um lado, e um treinamento especifico para atuar numa determinada
profissdo no mercado de trabalho, de outro lado. Assim, torna-se necessario
melhorar a redacéo no sentido de promover uma melhor compreensao sobre o

que propde a analise das duas questdes.

O item J trata da busca pelo curso em virtude da possibilidade de

emprego. O resultado da correlagdo entre as respostas dos alunos a este item,
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comparado ao resultado total da subescala, foi de 0,591, o que representa uma
correlagdo positiva em relagdo aos demais itens da escala. O resultado da
associagao entre a resposta deste item com os demais da subescala significa
que a questdo que trata da busca pelo ensino técnico em virtude da
possibilidade de emprego é representativa em relacdo aos demais itens da

subescala.

O item K afirma que o motivo de procura pelo curso se deu pela
possibilidade de ingresso imediato no mercado de trabalho e a possibilidade de
ter uma profissdo. A correlagdo entre os resultados deste item em relacdo ao
total da subescala “Escolha do curso profissionalizante” deu uma correlagao de
0,599. Isto significa que o item esta positivamente relacionado aos demais itens

da subescala.

Pela correlagdo positiva, os alunos fazem a escolha do curso pela
possibilidade de ingressar no mercado de trabalho e ter uma profissdo. Dessa
forma, o item sera mantido no instrumento definitivo para debater sobre o que a

afirmacao da questao representa no universo dos jovens.

O item L apresenta uma correlacao de 0,545 em relagao aos resultados
da subescala, tendo, portanto, uma correlagao positiva. O item afirma que o
curso escolhido pelo aluno é mais valorizado socialmente e de maior prestigio.

Pelo resultado encontrado, os alunos concordam com a afirmacéo.

O item M afirma que o motivo de escolha pelo curso foi o de que a
escola é reconhecida. O coeficiente de correlacdo encontrado neste item em
relacdo aos demais foi de 0,564. Isto significa que a correlag&o foi positiva, ou
seja, os alunos consideram que o fato de a escola ser reconhecida foi motivo

de escolha do curso.

O item N, que afirma que o curso da um bom preparo para a
universidade, também deu como resultado uma correlagdo positiva. Pelo
calculo da correlacédo entre o item e a escala, o resultado encontrado foi de
0,438. Mesmo com um valor menor obtido como resultado, o item apresenta

correlagao positiva e sera mantido no instrumento de pesquisa definitivo.

Na analise dos resultados que serao encontrados, pretende-se debater a

questao que, diferentemente das demais, coloca como motivo de escolha pelo
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curso o fato de este dar um bom preparo para a universidade, ao contrario de
outras questdes que afirmam que o motivo de escolha seja a possibilidade de

ingressar no mercado de trabalho.

Os resultados da correlacdo dos resultados obtidos pelas respostas dos
alunos aos itens O, P, Q, R e S em relagao a escala foram, respectivamente,
de 0,528-0, 730-0, 533-0, 430-0, 675. Pode-se observar que todos os itens
apresentaram correlagdo positiva. Os itens tratam, sequencialmente, das
seguintes afirmacgdes: por se tratar de um curso facil; porque o ensino é
gratuito; porque foi o unico curso profissionalizante a que tive acesso; por

recomendagao da familia; porque um parente ou amigo estudou aqui.

Cabe destacar que o item que apresenta a correlacdo mais alta é o item
P, que trata do ensino gratuito. Pelas respostas da amostra, o fato de o
CEFET-SP ser uma escola profissionalizante da rede federal com ensino

gratuito é fato determinante para a escolha e busca pelo curso.

No item P, parece-nos imprescindivel fazer uma analise da questao

socioecondmica da familia do jovem estudante.

Subescala: Expectativas de futuro

Item T — Ingressar no mercado de trabalho na mesma area que a do

Curso.

Item U — Ingressar no mercado de trabalho, porém numa area diferente

que a area do curso que faco.
Iltem V — Fazer outros cursos profissionalizantes.
Item X — Continuar estudando e fazer uma faculdade.

Ositens T, U, V e X, pertencentes a subescala “Expectativas de futuro”,
foram elaborados com o intuito de atender a um dos objetivos dessa pesquisa,
qual seja, verificar quais as expectativas do jovem estudante de curso técnico
do CEFET-SP em relagdo ao seu futuro. A premissa deste objetivo é que a
expectativa de futuro dos jovens que cursam o ensino técnico é a de continuar

estudando e ndo a de ingressar imediatamente no mercado de trabalho.
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Os itens que compdem essa subescala também foram elaborados com a
finalidade de analisar o que diz a juventude a respeito de sua trajetéria entre a
escola e o futuro, comparando isto, portanto, com aquilo que dizem os alunos
em relacdo a escolha do curso profissionalizante e as expectativas de futuro
que estes jovens tém para si, a fim de verificar se eles realmente tém a
pretensao de tentar comegar uma carreira profissional a partir de sua formacao
técnica. A hipotese deste objetivo é a de que a trajetoria do jovem estudante do
ensino técnico do CEFET-SP nao é de uma relacao direta entre a escolha do

curso e a busca pela profissdo na area de formacao.

Tabela B 4.8
Subescala: Expectativas de futuro
Teste do Coeficiente de Correlacdo

Item Correlacao
T 0,393*
u 0,376*
\Y 0,852*
X 0,326*

Tabela elaborada conforme Siegel (1975). Calculo de rs com o uso do programa Microsoft
Office Excel 2003.

Escala validada a partir da participagao de 39 sujeitos.

rs critico = 0,306 / significante ao nivel de 0,05.

Nota: * indica correlagéo positiva significante para p < 0,05.

Pela tabela acima, vé-se que na subescala “Expectativas de futuro” os
coeficientes de correlagdo obtidos nos itens T, U e X apresentam valores
superiores ao rs critico de 0,306, indicando uma correlagdo positiva — porém
baixa —, proxima do rs critico. Por outro lado, o item V apresenta alta
correlagdo. Tal item indaga se o aluno pretende fazer outros cursos
profissionalizantes apds a conclusdo do curso técnico, como expectativa de

futuro.

A partir das respostas dos alunos, pode-se observar que fazer outros
cursos profissionalizantes é a maior expectativa desses jovens, se comparada
a expectativa de ingressar no mercado de trabalho (seja em area diferente,

seja na mesma area que a do curso que estdo concluindo), e até mesmo se
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comparada a expectativa de cursar uma faculdade. Este resultado pode indicar
uma vontade de aperfeigopamento profissional que os jovens tém — ao fazer,
por exemplo, outros cursos profissionalizantes — e, ao mesmo tempo, pode
demonstrar o interesse deles por um emprego diante da necessidade de
trabalhar. Este debate sera aprofundado apds a aplicagdo do questionario

definitivo.

Portanto, com base nos resultados obtidos, todos os quatro itens que
tratam da expectativa de futuro dos jovens estdo mantidos no instrumento de

pesquisa definitivo.

Fidedignidade do instrumento de pesquisa

Dando prosseguimento ao estudo estatistico realizado para validar a
escala “Legislagdo, ensino profissional e juventude”, verificou-se a
confiabilidade do instrumento de pesquisa aplicado a uma amostra de alunos
do CEFET-SP. O método utilizado para averiguar a correlagdo entre todos os
itens chama-se alpha de Cronbach.
O alpha de Cronbach (a) € um importante indicador estatistico de fidedignidade
de um instrumento psicométrico, sendo por vezes chamado de coeficiente de
fidedignidade de uma escala. A pontuacdo de cada item € computada e a
classificacao global, chamada de escala, € definida pela soma de todas essas
pontuagdes. Em seguida, é calculado o coeficiente de fidedignidade (pelo alpha
de Cronbach), que é definido como o quadrado da correlacdo entre as

pontuagdes da escala e o fator subjacente que a escala se propde a medir.

Quanto maior for a correlacdo entre os itens de um instrumento, maior
sera o valor do alpha de Cronbach. Por esta razao, ele também ¢é conhecido
como consisténcia interna do teste. O a pode assumir valores entre 1 (um) e
infinito negativo (embora apenas valores positivos fagam sentido). Para que a
escala seja considerada fidedigna — isto é, para que os itens, em conjunto,
sejam consistentes quanto aquilo que pretendem mensurar —, pesquisadores

postulam, como regra geral, que um bom valor minimo do a seria 0,70.
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TabelaB 4.9
Fidedignidade do instrumento de pesquisa
Coeficiente de Confiabilidade

Numero de sujeitos Numero de questdes Alpha

38* 22 0,8094*

Tabela calculada pela autora com o uso do programa SPSS 10.0 for Windows.

* Nota: para o calculo do coeficiente alfa, as respostas de um dos sujeitos da pesquisa foram
excluidas pelo fato de ele ter deixado uma questdo sem resposta. Dessa forma, para efeito de
calculo do coeficiente de confiabilidade, o numero de sujeitos foi reduzido de 39 para 38.

Por esta tabela, podemos observar que o calculo do coeficiente de
confiabilidade resultou em « = 0,8094, do que se pode concluir que existe uma
boa correlagado entre os itens da escala e, por isso, ha uma boa consisténcia

interna entre todos os itens da escala.

O caélculo do coeficiente alfa para cada subescala ndo sera apresentado.
Tal decisao deu-se pelo fato de que trés das quatro subescalas apresentam um
numero pequeno de itens, o que as tornaria nao representativas, considerando
a especificidade das subescalas. Dessa forma, portanto, ndo procede efetuar e

apresentar o calculo do coeficiente alfa por subescala.
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ANEXO 5
INSTRUMENTO DE PESQUISA — VERSAO FINAL

O QUE PENSAM OS ESTUDANTES SOBRE A RELACAO ENTRE
ENSINO PROFISSIONAL E JUVENTUDE

DADOS PESSOAIS:
Idade: Sexo: () Feminino - Masculino () Periodo:
Diurno ()

Curso Técnico:

Noturno ()
Vocé fez o ensino fundamental em escola: ( ) Publica - Particular ()
Vocé faz outro curso paralelo ao curso técnico? ( )Nao-Sim( )

Se sim, onde? () No IFSP - Em outra instituigdo () Qual o curso: -

Vocé trabalha? ( ) Nao - Sim () Se sim, qual a sua

funcao?

Instrucdes

A seguir, sao apresentadas 32 afirmacgdes para que vocé [o aluno] manifeste a
sua opinido, sua posicao e seus sentimentos sobre cada uma delas. Apds ler
cada uma atenciosamente, assinale um sé numero, de 1 a 4, fazendo um
circulo em torno do numero que vocé entende ser o que mais se aproxima do
que vocé pensa.

Observe com atencao o seguinte exemplo:

O que mais necessita nossa juventude € de uma rigorosa disciplina.

(1 2 3 4

Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente | parcialmente | totalmente

Fazer um circulo em torno do numero 1 significa que a pessoa concorda
totalmente com o conteudo da afirmacéao; assinalar o numero 4 significa que a
pessoa discorda totalmente da afirmacgao.
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Questdes

As questdes de 1 até 5 foram redigidas para que vocé [o aluno] se
manifeste em relacdo aos objetivos da educacdo profissional de nivel
técnico:

Nas questdes abaixo, responda se: vocé acredita que:
1) A educacgao profissional esta integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia e a

tecnologia.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

2) A educacao profissional garante o acesso e a permanéncia dos jovens na
escola.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

3) O ensino técnico proporciona um desenvolvimento integral informado por
valores éticos, sociais e politicos.
| 1 | 2 | 3 | A |

4) O ensino técnico deve ser ofertado de modo integrado ao ensino médio.

| 1 | 2 | 3 | 4 |

5) O curso que frequento enfatiza mais o treinamento em maquinas e
equipamentos (pratica) do que conhecimentos tedricos da area do curso
(teoria).

| 1 | 2 | 3 | 4 |

Agora, as sentencas de 6 até 17 estdo relacionadas aos motivos que o
levaram a procurar e frequentar o curso em que voceé vai se formar:

6) Procurei o curso técnico para obter uma formacéo profissional.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

7) Para obter um treinamento para o mercado de trabalho.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

8) Porque esse curso técnico da possibilidade de um bom emprego e bom
salario.

| 1 | 2 | 3 | 4 |
9) Porque pretendo ingressar imediatamente no mercado de trabalho e ter uma
profissio.

| 1 | 2 | 3 | 4 |
10) Porque o curso que fagco é mais valorizado socialmente e de maior
prestigio.

| 1 | 2 | 3 | 4 |

11) Porque a escola é reconhecida.
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| 1 | 2 | 3 | 4 |

12) Porque da um bom preparo para ingressar na universidade.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

13) Por se tratar de um curso facil.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

14) Porque o ensino é gratuito.
1 | 2 | 3 | 4 |

15) Foi Unico curso profissionalizante a que tive acesso.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

16) Por recomendacgao da familia, para que possa comegcar logo a trabalhar.
| 1 | 2 | 3 | 4

17) Porque um parente ou amigo estudou aqui.
| 1 | 2 3 | 4 |

As questbes de 18 até 26 foram redigidas para que vocé se manifeste
guanto ao que vocé pretende fazer IMEDIATAMENTE apés concluir o
curso:

18) Ingressar no mercado de trabalho na mesma area do curso.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

19) Ingressar no mercado de trabalho, porém numa area diferente que a do
curso que fago.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

20) Fazer outros cursos profissionalizantes para me especializar na mesma
area do meu curso.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

21) Fazer outros cursos profissionalizantes para ter conhecimentos em outras
areas de atuacao.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

22) Fazer outros cursos profissionalizantes porque n&o quero parar de estudar.
| 1 | 2 | 3 4

23) Fazer outros cursos profissionalizantes porque € mais rapido e barato do
que fazer universidade.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

24) Continuar estudando e fazer um curso superior.
| 1 | 2 | 3 | 4 |
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25) Ingressar no mercado de trabalho na mesma area do meu curso técnico.
1 | 2 | 3 | 4 |

As questdes 26, 27 e 28 foram redigidas para que vocé se manifeste
guanto ao incentivo para a continuidade de seus estudos apés a
conclusédo do curso técnico.

26) Os pais incentivam a continuidade dos estudos apos o curso técnico.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

27) Os professores estimulam a continuidade dos estudos apds o curso
técnico.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

28) O IFSP estimula a continuidade dos estudos apds a concluséo do curso
técnico.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

As questdes de 29 até 32 foram redigidas para que vocé [0 aluno] se
manifeste quanto a formacao técnica que vocé recebe.

29) A formacao técnica é cada vez mais imprescindivel.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

30) A formacéo técnica que recebo ira interferir na minha vida futura.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

31) A formacéo técnica, tal como recebo, tende a se manter nos proximos dez
anos.
| 1 | 2 | 3 | 4 |

32) O curso que estou fazendo atende as minhas expectativas de formacéao.
| 1 | 2 | 3 | 4 |




