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RESUMO

A presente tese tem por objetivo discutir o papelEdtado e da escola na construcédo da
identidade mocambicana. Logo apo0s a independéeaia, 1975, Mocambique iniciou o
projeto da reconstrucdo nacional, que consistiorganizacdo das instituices politicas do
Estado, entre as quais, a organizacdo da escolacenstrucdo da nova identidade
mocambicana. O Estado organizou a escola; a eduescélar tornou-se um dos principais
fundamentos da construcdo da identidade mocambicamalucionaria e propiciou a
consolidagdo das relacbes internas entre os diéregrupos étnicos que compdem a
populacdo mogambicana. O Estado e a escola torrssranstituicdes decisivas de construgao
da mocambicanidade fundada na igualdade dos direita formacéo para a cidadania e para
o trabalho. Na organizacédo das instituicbes pabtie na formacdo da mocambicanidade, a
Frente de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO) ap@euno principio da unidade
nacional, fomentado por nacionalismo africano, tairgdo, desta forma, a concepc¢éo de
mocambicanidade baseada no principio do “Homem Na@vanocambicanidade real como
projeto politico é fruto da resisténcia e da negaa@ colonialismo; € ponto de partida e de
chegada da liberdade e da independéncia geoppligimanémica e sbécio-cultural dos
mocgambicanos. Durante as mudancas sociopoliticasides no pais, a mogcambicanidade
revolucionaria transfigurou-se em identidade pésiteionaria e democratica. A pesquisa
discute a construcdo da idéia de mocambicanidasmrrendo a abordagem qualitativa
fundamentada em fontes documentais e livros, quataen a historia de formacéo do Estado,
do Sistema Nacional de Educacdo (SNE) e da idelidaolitica mocambicana. Em
entrevistas concedidas por alguns fautores do psocge reconstrucao nacional, recolheu-se
a concepcao de mocambicanidade, professada pedoginis da construcdo do Estado
nacional. Os depoimentos orais coletados por meioemnitrevistas foram registrados e
interpretados, respeitando-se as falas de cada asnedtrevistados. Esses depoimentos
atestam o ideério dessa construcdo e a import@locieonceito de mogambicanidade para

fortalecer a unidade nacional.

Palavras-chaveEstado, Escola, Curriculo, Identidade, Mogambique

Vi



ABSTRACT

This thesis aims to discuss the role of governnamt school building of Mozambican
identity. Soon after independence, in 1975, Mozaui began a project of national
reconstruction, which consisted in the organizatodnpolitical institutions, including the
organization of school and the construction of éMezambican identity. The state organized
school institutionsand school education has become one of the maind&ions of
construction of revolutionary Mozambican identitydafacilitated the consolidation of
internal relationship between different ethnic greuhat compose Mozambican population.
The state and school institutions became cruciathi® construction of Mozambique founded
on equal rights and training for citizenship and ¥eork. In the organization of political
institutions and formation of Mozambican citizenshiFRELIMO (the Mozambican
Liberation Front) relied on the principle of natadrunity, promoted by African Nationalism
building, thus, the design of Mozambican citizepshased on the principle of the "New
Man". The Mozambican citizenship as a real politipeoject appears as the result of
resistance and denial towards colonialism; it is toint of departure and arrival of
geopolitical, economical and socio-cultural freedand independence Mozambicans people.
During the socio-political changes occurring in tbeuntry, Mozambicans revolutionary
transfigured into post-revolutionary identity anénabcratic. This research discusses the
construction of Mozambicans citizenship idea, usigqualitative approach based on
documentary sources and books that portray therkisif state formation, the National
Education System (SNE) and the Mozambican politobahtity. The concept of Mozambican
citizenship owned by the founders was withdrawrotigh interviews given by certain
supporters of the process of national reconstmctiOral evidences collected through
interviews were recorded and interpreted, obsertingglines of each of the interviewees.
These testimonials confirm the ideas of this casion and the importance of the concept of

Mozambican citizenship to strengthen national unity

Keywords:State, School, Curriculum, Identity, Mozambique
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RESUMEN

Esta tesis tiene como objectivo discutir el papdl Estado y la escuela en la construccion
dela identidad mozambicana. Poco después de Ipandencia de Mozambique en 1975
comenzo6 el proyecto de reconstruccion nacional, apresistié en la organizacion de las
instituciones politicas del Estado, incluida laamgacion de la escuela y la construccion de
la identidad de Mozambique nuevo. El Estado orgal@izscuela, la educacion escolar se ha
convertido en uno de los principales fundamentosladeonstruccion de la identidad
revolucionaria de Mozambique y facilité la consatithn de las relaciones internas entre
diferentes grupos étnicos que componen la poblat@ééMozambique. El estado y la escuela
se convirtieran en instituiciones cruciales paradastruccion de la identidad mozambicana
basada en la igualdad de derechos y la formacita lpaciudadania y para el trabajo. En la
organizaciéon de las instituciones politicas y lamfacion del Frente de Liberacién de
Mozambique (FRELIMO) se basé en el principio dedadi nacional, promovida por el
nacionalismo africano, construyendo asi, la coriéepte la mozambicanidad disefio basado
en el principio del "Hombre Nuevo ". La identidadezambicana como projecto politico real
es el resultado de la resisténcia y negacionlah@ismo, es el punto de partida y de llegada
de la libertad y la independencia geopolitica,edadrollo econdmico e sécio-cultural de los
mozambicanos. Durante los cambios socio-politieas ftpn ocorrido en el pais, la identidad
mozambicana revolucionaria se ha transfigurado @entidad post-revolucionaria y
democratica. La investigacion analiza la constiutcdle la idea de la identidad mozambicana,
utilizando un enfoque cualitativo, basado en fuermtecumentales y libros que retratan la
historia de la formacion del Estado, el Sistemaidtad de Educacion (SNE) y la identidad
politica de Mozambique. En entrevistas concedidas Ips creadores del proceso de
reconstruccion nacional, se ha retirado la conéepde la identidad mozambicana, profesada
por los pioneros de la construccion del Estadoomati Las consignas orales recogidos a
través de entrevistas fueron grabadas e inter@gtathservando el hablar de cada uno de los
entrevistados. Estos testimonios dan fe de lasideaesta construccion y la importancia del

concepto de mozambicanidad para fortalecer la dmdaional.

Palabras clave: Estado, La Escuela, Plan de Estidientidad, Mozambique
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INTRODUCAO

Mesmo na mente llcida, ha zonas obscuras, cavemdss ainda vivem
sombras. Mesmo no homem novo, permanecem vestigibemem velho.

(BACHELARD, 1996, p. 10)

Nos finais de 2009 e no comeco de 2010, o goveanbrdnca confiou ao Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais (INRP) paranma@yaum seminario de pesquisa sobre a
relacdo entre a escola e a nacdo, na formacaecedtdade nacional. O seminério debrugou-
se sobre a definicdo e a re-definicdo da nacdomamce escolar da nacédo; a diversidade,
pluralidade identitaria e a escola; a escola, @mags colonialismos e os impéfio#\
pesquisa realizada na Franca pretendia exploranonfeno da construcdo da identidade
nacional e o papel da nacédo e da escola nessesgooce

A nacéao, a escola e a identidade sao temas atumiestgo sendo discutidos ndo so6 na
Franca, mas também em Mocambique. Muitas pesqpigdsadas na area de educacao, em
Mocambique, tém abordado questdes relacionadaspemsessos do colonialismo, da
libertacdo, da organizacdo da escola e da nacd®,po#cas tém discutido a questao da
mocambicanidade e da cidadania. Os curriculos téstrado um vazio sobre esses temas.
Por isso, esta pesquisa retoma essas discussé@s, ancentrando-se mais sobre o papel do

Estado e da escola na construcao e na consolidagiwcambicanidade.

! L'INRP, Ecole et Nation, Séminaire Internationddisponivel emhttp://www.inrp.fr/manifestations/2009-
2010/ecole-et-natiarAcesso em 9 de mar.2010
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A mocambicanidade como projeto politico € um teremlae o foco da presente
pesquisa, que se enquadra na linha de politicaBcasibem Educacdo. Assim sendo, a
pesquisa defende que Estado e a escola foram e sado instituicbes fueddms na
construcdo politica da mocambicanidade; foram etiooam sendo instituicdes decisivas na
consolidagdo das relagbes internas entre os diteergrupos e etnias que compdem a
populacdo mogambicana, em suma, cimentam o seriimaaional.

O Estado e a escola exercem um papel crucial nstrogdo da mocambicanidade
baseada na igualdade dos direitos entre os cidaBésas instituicbes cimentaram a unidade
politica que reconhece a pluralidade de diversadiciies culturais que formam o pais. Na
organizacdo do Estado mogambicano, a escola deshmpam papel relevante na formagéo
para a cidadania, para o trabalho e para a corsiav&ociopolitica, tanto para as expressoes
culturais, quanto para a participacéo solidariacorstrucdo da vida individual. Em vista a
uma mocambicanidade, o Estado organizou um cuoricwdcional, no qual foram
incorporados os principios da Unidade e do HomewroNAssim, no processo da construcao
da mocambicanidade, a escola foi alavanca ndo sdedéidade politica, como também da
unidade nacional e o curriculo criou as possikdéta da solidariedade articulando a
diversidade cultural da populacéo.

A sociedade mocambicana, constituida a partir dersidade sociocultural, politica,
étnica e linglistica, conserva a histéria nacianas reconhece que no seio da diversidade
nasceu e se desenvolveu um projeto politico volfata a mocambicanidade pds-colonial,
no qual a escola € uma das principais instituipdesua consolidacao.

As discussOes sobre o papel do Estado e da essofmosesso da construcdo da
mocambicanidade politica ndo sé@o recentes, masitionpouco exploradas no dominio da
educacao. Pouco exploradas porque exigem um ebistimico que remonte a colonizacao
até Mocambique poés-revolucionario. Uma historica@dd pelo processo de colonizacéo, de
libertacdo e de organizacdo do Estado revoluciompids-revolucionario.

Mocambique foi uma das colonias portuguesas qlibestou do jugo colonial em 25
de junho de 1975 e comecou o0 projeto da reconstrogi&ional que culminou com a
reestruturacdo das instituicbes sociopoliticas an@uicas, da histéria e das identidades
nacionais. Geograficamente, Mocambique situa-sesudeste do continente africano, na
regido da Africa Austral, entre os paralelos 10°€726° 52° de latitude sul e entre 30° 12° 40°
51" de longitude a leste. Tem uma superficie tefat de 799.380kfme 20.530.714
habitantes, segundo o censo de 2007. A densidguggemnal perfaz 24 habitantes por’km

Em termos de limites, confina-se com a Tanzaniaaxte; Malawi, Zimbabwe e Zambia ao

15



oeste; Africa do Sul e Suazilandia ao Sul e o Ozdadico a Leste, de acordo com o mapa
do continente africano. Nessa regido e em todo Mdcémdico, € o Gnico pais de lingua
portuguesa. Todos os paises confinantes, por &adiglonial ou influéncia politica, tém o

inglés como lingua oficial.

Mapa 1: Localizacéo da Republica de Mogambiqueombireente africano.

Fonte: Adaptado por autor.

Administrativamente, Mocambique estéa dividido emptévincias, 128 distritos, 439
postos administrativos, 1048 localidades e 43 nipios, sendo Maputo, a capital. Nos
altimos anos, a cidade de Maputo adquiriu o estatlet provincia, dividida em 6 distritos

16



urbanos. Assim, a capital tem um governador pregircé a décima primeira provincia. Mas
a falta de separacdo entre a cidade e a provimcislaputo faz com que oficialmente se

registrem até entdo 10 provincias, segundo ilasir@apa de Mocambique.

Mapa 2: Divisdo Administrativa de Mogambique

NIASSA

» Lichinga

ZAMBEZIA

= Quelimang

= Xai-Xai

Provincias e
Capitais

Fonte: Adaptado por autor.

Em cada provincia, ha um governador e um searep@imanente nomeados pelo
Presidente da Republica e, diretores provinciai® ©ppresentam todos os ministérios. O
distrito tem um administrador e diretores distsitaio posto administrativo tem um chefe de
posto e de setores, que representam a vida po#tisacioecondmica do distrito. Essa
estrutura mantem um governo central e altera a&bvadministrativa concebida pelo antigo

aparato colonial. Os municipios foram criados pasponder a politica de descentralizacao
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do poder e sao regidos por um presidente do canselmicipal, eleito democraticamente,
coajudado por deputados municipais e por vereadalesvarios setores da vida
socioecondmica e politica do municipio.

Em termos econdmicos, Mocambique tem a base deesm@omia na agricultura.
Economicamente, mantém ainda o carater dualigiaimaal: uma economia de subsisténcia,
em que cada familia produz para satisfazer as sidades basicas, imediatas e mais
prementes e, uma economia do mercado caractepetaaroducdo de bens e servicos.

A Republica de Mocambique € um Estado de Direiton®aatico, alicercado na
separacdo e na interdependéncia de poderes, naligho politico e na liberdade de
expressdo. E um Estado cuja constituicdo reafiapepfunda e consagra sua soberania e
garante os direitos e as liberdades fundamentaigidadaos. No seu conjunto, as mudancas
de um estado de vida, de lugar, de situacédo sedi& idade das pessoas na Republica sdo
acompanhadas por rituais tradicionais, geralmeetivhis impregnados de profunda
significacao social, politica, religiosa e cultui@k ritos caracterizam a tradicdo educacional e
marcam a etapa fundamental de passagem para aadidt&a e de integracdo social e
ontoldgica.

Mocambique como Estado unitario, soberano no ctmaecional, internacional e
politicamente organizado, constituiu-se, em 196% o fim de um sistema colonial e, como
Estado democratico e multipartidario, constituiu-een 1992, com o término da guerra
interna entre a Frente de Libertacdo de Mocamb{ERELIMO? e a Resisténcia Nacional
de Mocambique (RENAMO).

A FRELIMO, uma forga politica oficialmente fundada dia 25 de junho de 1962,
com o objetivo de lutar contra o aparato coloniattygués, foi o Unic movimento
reconhecido internacionalmente que conduziu adté#aa negociacdo da independéncia, em
Lusaka. Apdés a negociacdo, a FRELIMO formou um guovele transicdo, em 1974, e
assumiu a ardua tarefa que consistiu em orgarszastituicées do Estado, dentre as quais, a
escola.

Em 1977, durante o Ill Congressa FRELIMO transformou-se em partido politico,

de cunho marxista-leninista e, a partir desse amsijtuiu e consagrou o principio do

2 Ao longo da tese, o termo Frelimo podera apameetuas formas, FRELIMO e Frelimo. A primeira rfdo

a Frente de Liberacdo de Mocambique e a segundgndado partido politico que substituiu a Frentellho
Congresso.

% A data da mudanca da Frente em Partido tem sidordida por algumas fontes que situam 1978 comadose
ano da realizag&o do IV Congresso e, por conseguirdno de mudancga da Frente em Partido. E inmpertaie
se tenha atencéo a essas fontes, porque o IV Gsogda Frelimo realizou-se em 1983 e a data demmadia
Frente em Partido de Vanguarda foi, em 1977, deramti Congresso.

18



“Homem Novo” que veio dar significado a idéia degammbicanidade. O “Homem Novo”
norteou o Sistema Nacional de Educagéo cuja forompegpassou todo o programa politico
da FRELIMO, significando a construcdo de uma nade@ntidade que se contrapbe a
construida pelo aparato do colonialismo.

Durante a transi¢cdo e a execucgao das politicaalstas, “o Estado tentou reorientar
as politicas sociais publicas, visando diminuidesigualdades criadas pelo sistema colonial e
abrir a possibilidade de acesso a oportunidadesl@stos cidadaos, com alargamento dos
seus direitos sociais” (SANTOS; CRUZ E SILVA, 20@4,20). Foi nesse contexto que 0
governo nacionalizou as areas econdmicas e serso@idis como saude, habitacdo, justica e
educacdo com o fim de construir e consolidar unadéstdemocratico monopartidario que
pretendia atingir elevados indices de participggiular.

No processo de nacionalizacdo, um dos projetosiqudipriorizados pelo governo
pés-independente foi & organizacdo de um sisteredwzacado que refletisse a nova realidade
mocambicana. Trata-se, na Optica de José Luis Gala008), de “uma educacdo que
assumisse a tarefa de desmistificar o paradignuamied| passando a ser instituicdo de difuséo
da ciéncia, tecnologia e ideologia”. A escola, udas instituicdes responsaveis pela
organizacdo da cultura e da identidade nacionat, ten papel crucial na consolidacao das
politicas do governo da FRELIMO.

Para a FRELIMO, educar para a mogambicanidaderteum projeto prioritéario e
indispensavel do Estado novo. Nessa concepcaoy@@ib era um instrumento basico de
formacdo e de desenvolvimento nacional. A recogdtrudo patrimdénio sociocultural, da
mocambicanidade e das instituicbes do Estado exgmrganizacdo de um sistema de
educacédo e de um curriculo nacional que pudesselaeuma lingua comum e uma Histéria
nacional.

A formacdo do novo Estado permitiu a organizacaamesistema de educacao. O
Estado e a escola tornaram-se instituicdes pditila promoc¢éo da unidade nacional e da
identidade politica mogambicana. Na formag¢do daambgcanidade, o Estado negligenciou,
no primeiro momento, as etnias, as culturas lca@isiome da unidade com o pressuposto de

que uma cultura Unica, estrategicamente, facéitaremergéncia de uma identidade politica

4 José Luis Cabaco nasceu em 1941, em Maputo, fiemiiaté 2° ano o curso de direito em Portugat etieso

de sociologia na Italia. Teve os primeiros contatm® a Frelimo em 1966 tendo-se integrado defamitignte no
ano seguinte. Trabalhou no setor de informacaootsitb um dos responsaveis na recolha e sisteratizie
informacgdes militares, sociais e econdémicas da FREL Foi ativista e ministro no governo de transi¢iez
doutorado na USP, S&o Paulo. Foi presidente dodENartimidia e atualmente é Reitor da Universidade
Técnica de Mogcambique (UDM).
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comum entre as etnias. Esse desafio foi assimped escola no sentido de inculcar nos
alunos que Mogambique é um territorio de todo copownao de uma determinada etnia.

Contudo, antes de usufruir os frutos da revolubdm;ambique entrou em guerra de
movimento protagonizada pela RENAMO. A guerra eraré-RELIMO e a RENAMO
retardou o projeto da mogambicanidade. Terminagizeara, em 1992, abre-se uma nova era
politica em Mocambique, o pais mudou do regime rpari@ario para o0 regime
pluripartidario e introduziu uma politica baseada democracia multipartidaria e
participativa. Nesse momento, Mocambique constisgitem Estado de direitos baseado no
pluralismo de expressao e no respeito e garangiiladades fundamentais dos cidadaos.

Desde 1975, a FRELIMO dedicou-se pela construgadoat@mmbicanidade resultante
da coesdao politica baseada em principios nacigp@&sde um lado, preservassem a unidade
necessaria ao Estado recém-formado e, de outrenadlfsem a pluralidade étnica da
populacdo mogambicana. Assim, a mogambicanidadgefaonstruindo através das aliangas
politicas, dos acordos entre diferentes gruposc@tne de consensos entre os diferentes
partidos politicos. No meio das aliancas politicad:stado mocambicano construiu uma
identidade politica baseada na unidade.

A histéria da Africa, em geral e, de Mogambique anticular, foi calcada, de um
lado, pelo sistema de colonizacao e, de outrospalavimentos de libertagdo — movimentos
nacionalistas. Esse sistema e esses movimentesmeam-se na construgao dos estados, do
sistema de educacédo e das identidades politicassldEnquanto o sistema de colonizacéo
inculcava uma identidade ficticia, o nacionalisnrocprou reconstruir as identidades das
populacdes africanas usando como mote basico adenjublitica.

No contexto africano, a emergéncia do nacionalismosegunda metade do século
XX, caracterizado pela unidade politica e pelo réspde luta em favor da independéncia,
congregou pessoas de diferentes conviccdes relgigliticas, culturais e ideoldgicas em
torno de objetivos comuns: libertar-se dos lacdsmtais e organizar 0S seus respectivos
estados e, entre outras tarefas, construir setgsnsis educacionais com objetivo especifico
de moldar uma nova identidade politica das popeRc@® expressdo maxima desse
nacionalismo € que o estado como unidade poligs@ aoincidir com a nacgéo, formando
uma unidade cultural e criando condi¢cdes de protespecifica da vida social e do poder
politico. O nacionalismo africano ganhou um sigaifio historico na libertacdo da Africa e
na reconstrucdo das identidades africanas, e t@welg influéncia na construcado da coeséo

politica de Mocambique.
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Na verdade, até a metade do século XV, a Africavasbrganizada em pequenos
reinos tribais locais. Esses reinos uniram-se pagafdas lutas étnicas, formando impérios
regionais. Nesses impérios, desenvolviam-se asdedacomerciais e estavam organizados
politica e administrativamente. As suas populagigescavam-se a agricultura, ao comeércio e
a pastoricia. Nesses estados, desenvolvia-se tamletiocacdo tradicional como a base de
formagéo dos individuos para a vida adulta. Naoaigi do mesmo século, esses estados
viram-se destruidos e transformados em coloniagrdasies poténcias européias.

Para subverter essa situacdo, os lideres africiamasn chamados a organizar os
movimentos de libertacdo nacional, um fato vivido fpodas as colGnias portuguesas. Em
Mogambique, o desejo da liberdade fora expressmspssimiladdsque, constituindo uma
elite local, mobilizaram varios estratos sociaisneulcaram a ideologia revolucionaria.
Libertar Mocambique da dominacéo alienigena e igaoinlo em Estado autbnomo com a
sua respectiva identidade era desejo de todos gamimicanos. Para eles, a independéncia de
Mocambique significou o inicio de uma nova etapadnica, de uma nova reconfiguracao
geopolitica e de uma re-significacdo do novo map@entidade nacional.

Sem duvida, Mocambique tornou-se independente gi@oaidade politica, na qual se
adensaram as culturas diversas e estruturaram+sediss de relacionamento interindividual
que selam os lacos identitarios entre os cidaddostserrat Guibernau (1997, p. 77) sublinha
a importancia da unidade politica e cultural nastmigdo da nacéo. Para ela, “a consciéncia
nacional é proveniente de valores, tradicoes, langas do passado e planos para o futuro,
compartilhados, contidos em uma cultura particaglae € pensada e falada numa lingua
particular”, mas que se convertem em programasiqusi

Em todos os Estados, a construcédo de identidadenaatem sido um projeto politico
que articula determinadas identidades sociocufiufdo projeto da nacdo, a unidade € um
fator fundamental para semear a cultura de sofidade interna. Em Mocambique, a coesao
politica foi uma condi¢cdo fundamental para saida aaarras coloniais. Rashidi Kawaw,
Primeiro Ministro da Tanzania, em seu discursogiia aos fundadores da FRELIMO,
sublinha a importancia da unidade na luta contcalonialismo na Africa. Afirma Kawaw:

“Unidade é uma licdo que todo o Estado Africanoedievaprender, e satisfazer ao mesmo

®> O termo assimilado foi criado por aparato colopila designar os individuos nativos alfabetizaGoacas a
educacédo, esse estrato social tinha, supostans®sso a todas as facilidades e oportunidadesodgeqlir.
Eles tinham direito a cidadania portuguesa e, ¢aorénte, eram considerados iguais com 0s portugjuese
opinides, moralidade e intelecto. Assimilacédo gigaium reconhecimento oficial da entrada de unssqe a
comunidade lusitana. A categoria de assimiladosadguirida consoante alguns critérios: saber Egrever e
falar perfeitamente a lingua portuguesa; ter msidicientes para sustentar a familia; ter uma hwalata;
requerer a autoridade administrativa da sua aceaset mulato.
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tempo 0s seus requisitos. Deveis unir-vos até dem8e assim nao for, o governo colonial
portugués triunfara” (FRELIMO, 1977, p. 6).

Quando as relacdes internas entre diferentes gegiads consolidadas, o Estado pode
construir uma identidade nacional e a educacao mddecar a possibilidade de comunicacao
entre pessoas de diferentes comunidades. Portaneéducacédo pode ajudar o Estado na
formacdo de cidaddos e na consolidacdo de relai®gmder. A educacdo pode também
fortalecer os lagos politicos entre o Estado e assas populares, trabalhando para resgatar as
culturas dispersas rumo a unidade politica funaadgualdade de direitos.

O sistema de educacgéo pos-colonial teve o seuanpdis tendeu resgatar as culturas
buscando um curriculo Gnico - nacional. Foi gragasurriculo nacional que o Estado tornou
sélida a unidade e reforcou a mocambicanidade. @dasindependente, baseando-se na
unidade politica e cultural, construiu um curricupue reforcou a construcdo da
mocambicanidade politica e sociocultural. No pooga mogcambicanidade, a unidade politica
nutriu-se da unidade cultural. Patrick Geary (20@3grindo-se a necessidade primaria da
unidade politica com a unidade cultural na conéuda identidade de um povo afirma que a
“identidade politica e identidade cultural estddém o direito de estar, unidas” (GEARY,
2005, p. 23).

A unidade politica e a unidade cultural foram eticmam sendo fatores essenciais da
construcdo da nagcdo mogambicana e, por consegdantepcambicanidade. A construgcao da
mocambicanidade pressupunhariari, a construcdo de um Estado moderno e de um sistema
nacional de educacao voltado a formacéao para damika Por isso, afirma-se com firmeza, o
Estado e a escola foram e s&o instituicbes priiscipa construcdo da mogambicanidade
politica. A partir desse pressuposto, tem-se deforao objetivo geral da tesanalisar o
papel do Estado e da Escola no processo de corgirdg identidade politica mogcambicana.
Sobre esse objetivo arrolam-se trés objetivos éspEsc descrever o processo da formacgao
do novo Estado mogcambicgnanalisar o sistema de educacdo e o curriculo naaian
discutir o papel da escola na formagéo para a calad e/ou para a mogambicanidade

A tarefa da reconstrucdo nacional que assistiunamgmbicanos ndo foi tao facil
devido a crise sociopolitica, econémica que Mocguo®passou durante a guerra interna. O
fim da guerra trouxe novas perspectivas politicagesanitiu a retomada do projeto da
mocambicanidade. Dessa maneira, o Estado reconoegowa restruturacdo das instituicoes
nacionais para manter a unidade e estabelecerl@$ndentitarios entre os cidadaos. Segundo

Sérgio Baleira (2001, p. 157), a unidade foi feata para a constru¢cdo da nacao, pois “a
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nossa tarefa de continuadores da revolugcéo eraaate tudo, construir a nagdo e manter a
unidade”.

A colonizagdo secular, a guerra interna que duréuahos e a diversidade
sociolinguistica, politica e cultural eram, de algumedida, entraves para a construcdo do
Estado Unico e da mogambicanidade solidéria. A dagdio secular significava eliminacdo da
identidade nacional, a guerra simbolizava destasigh a regressdo nacional, e a diversidade
cultural era encarada como obstaculo para a c@astrda nacdo. Para afirmar o principio da
nacdo, nas escolas, nas fabricas e outros postserdeo constavam fotografias de Marx,
Engels e Samora Machel acompanhadas de algumasss@ips que diziamAbaixo o
colonialismo, abaixo o tribalismo, abaixo obscuianto, viva a unidade nacionah politica
de eliminacdo das tribos € compreendida como égteat significava a eliminacdo das
diferencas culturais e o espirito tradicional demmhros dos grupos étnicos. Segundo Peter
Fry (2001, p. 14), o Presidente Samora dizia: &eigp matar a tribo para construir a nacao”.
A morte da tribo era expressédo mais forte da coraémnal. A morte da tribo significava a
construcdo de um Mocambique unido, de uma mocambade, de um Unico Estado e uma
Gnica historia no qual cada tribo se tornaria swjgiivo da mogcambicanidade.

A politica da unidade nacional expressa no ‘fim s’ foi meio de combate ao
colonialismo, & guerra interna e ao tribalismo, eam primeiro momento de afirmacéo da
mocambicanidade. A colonizacado, a guerra e o isiip@al eram entraves para a construgéo do
Estado moderno e da mocambicanidade. Diante dagsestdes, a tese investi@@mose
construiu o Estado mogcambicahQual foi o papel da Escola na formagéo do Estaditéuo e da
identidade politica mo¢cambicap®e que forma a Frelimoristalizou a coeséo interna entre as
etnias diversas para construir o Estado, a escok identidade politica nacionais? Como falar da
identidade mocambicana (politica) dentro da diveasie étnica?

Essas questbes constituem o cerne da pesquisa diss@tidas em funcdo dos
objetivos acima definidos. Ao discuti-las, ressattao papel do Estado e da escola como
instituicbes de coesao nacional e de construcadettidade politica. A resposta as questdes
expostas podera contribuir para compreender o gsockistorico e politico de construcao
Estado nacional e da mogambicanidade. Embora &ddde cultural seja crucial, o objeto de
discusséo nesta pesquisa € a identidade politecaapiura as identidades socioculturais.

A tarefa é &rdua, contudo, assiste os intelectnaisambicanos analisar a importancia
do Estado e da escola na construcdo da mocamkaceni® Estado como instituicdo politica

e a escola como instituicdo educacional trabalhaemm paralelo para a formacdo da
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mocambicanidade, que congrega todas as identidadesculturais. Assim, um estudo sobre
a mogambicanidade exige um percurso tedrico sobstarlo e a escola mogambicanos.

A primeira justificativa da escolha do tema asseetaa necessidade de compreender
a mocambicanidade construida sob alcada dos psaj@ioeriais, baseados em assimilacdo
pela qual os mocambicanos eram transformados enaddwd portugueses. Uma
mocgambicanidade ficticia que so se tornou reakay a luta de libertagdo nacional.

A segunda justificativa prende-se ao fato de queestruturacdo de Mocambique
coincidiu com o comec¢o da implementacdo do praj@onocambicanidade revolucionaria,
de um lado e, com o nascimento do pesquisador,utte.A reconstrucdo nacional teve
inicio, em 1975, pelo decreto 6/75 de 18 de jand&ol975 que alterou a nomenclatura
geopolitica de Mogambique. Esse ano assinala adifale Mocambique como um Estado
soberano e independente e a infancia biolégicauttor.aAssim, descrever a histéria politica
de Mocambique independente €, ao mesmo tempo,estesa vida do pesquisador, pois a
vida politica do Estado mogambicano coincide coraa biolégica do pesquisador.

A terceira justificativa invoca o fim da guerrarena FRELIMO e a RENAMO como
inicio de uma nova configuracao politica que cubuigom a implementacdo da democracia
multipartidaria, com a mudanca do regime monopatitid e socialista para o regime
pluripartidario e capitalista. O fim da guerra aat também o reinicio do projeto da
mocambicanidade, mas dessa vez pos-revolucionéria.

As trés fases histéricas foram determinantes paomstrucdo da mogcambicanidade. A
mocambicanidade aportuguesada, construida no garadassimilacionista transformou-se
em mogambicanidade politica, algada no paradigmialsta e no principio do Homem Novo
que estimulou a construcédo do Estado Unico. Esgamimcanidade passou pela eliminacéo
dos grupos culturais particulares visando a orgadia da cultura nacional. Por sua vez, a
mocambicanidade socialista foi se transformando rapgambicanidade pds-socialista,
construida sob algcada da democracia multipartiddwie reconhece e resgata as diversas
culturas, considerando-as fundamento comum da pgéoala mogambicanidade.

As razdes expostas justificam a importancia e acfgdade desta tese. Elas aticam
a abordagem sobre a formacdo da mocambicanidadmizada, revolucionaria e pos-
revolucionaria e o papel das instituicbes do Estekse processo. Nesse debate, a pesquisa
oferece uma contribuicdo especifica sobre a formalgh mogambicanidade ressaltando a
misséo infinita do Estado e da escola na sua ddiagab.

Assim, esta pesquisa ndo se restringe apenas t@srdigstoricos da revolucao

mocgambicana, mas provoca um debate sobre o papehsl#uicdes (Estado e escola) na
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organizacédo do curriculo centrado na formacao paidadania e para a mogcambicanidade. O
pressuposto de que o Estado e a escola sao ig@isufundamentais de formacdo para a
cidadania suporta a tese de que essas instituigdes cruciais na construcdo da
mocambicanidade e da forca especifica e firmezsatese. A escola ndo s6 assumiu o papel
na revolucédo definida pela FRELIMO, que consistia ‘“@nculcar em cada um a ideologia
avancada, cientifica, objectiva, colectiva, quenyter progredir o processo revolucionario”
(MACHEL, 1980, p. 59), mas e, sobretudo, de edymma uma mocambicanidade que
assimile criticamente as idéias e experiénciasadey grupos étnicos.

Para desenvolver o tema da mocambicanidade, aipassg apldia em autores que
discutem sobre o Estado, a educacéo e a identidagambicanas. No que diz respeito a
educacdo, a pesquisa apoia-se em Mazula (1995,),20@5tiano, Ngoenha e Berthoud
(2005), Gomez (1999, 2001), Mateus (1999), NgogibBa2, 2000), Minter (1998), Lopes
(2006), Sacristan (2000). Busca, também, os doctomertaborados pelo MEC e INDE, que
servem de linhas gerais das politicas de educagddfocambique. Nado menos importantes
sao as leis que asseguram juridicamente o sistagianal de educacdo, como a lei 4/83 de
23 de Marco de 1983, reajustada pela lei 6/92 die &/aio de 1992, a Constituicdo da
Republica de 2004 e Boletins da Republica de Mogguebde 1983, 1995 e 2003. Recorre
enfim, aos documentos elaborados nos congresséRB&IMO, como: Il Congresso da
FRELIMO (1977) que resume o | Congresso da FRELINM®O62) e Il Congresso da
FRELIMO (1968),

No concernente ao Estado, a identidade e ao ndisimoa a pesquisa se fundamenta
nas abordagens de Rocha (2006), Braganca e Waithe($078), Matusse (2004), Fry (2001),
Bellucci (2007), Gramsci (1968, 2006, 2007), Mem{@007), Guibernau (1997), Geary
(2005), Dieckhoff (2001), Huntington (1997), Ha2006), Hobsbawm (1990, 2000), Castells
(2006), Bobbio (1997) e Comparato (2008).

A pesquisa segue uma abordagem qualitativa estaipele, na perspectiva de
Antonio Chizzotti (2009), “uma relacdo dinamicarenb mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito pesquisadoolgeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHQZETI, 2009, p.79). Nessa perspectiva, a
pesquisa considera 0S sujeitos entrevistados coante pntegrante na organizagcdo do
conhecimento. Escreve Chizzotti (2009, p. 79),esqgpisa qualitativa:

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dadosdE®lé..); 0 sujeito-
observador é parte integrante do processo de comdeto e interpreta os
fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objg#o € um dado inerte e
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neutro, esta possuido de significados e relacesujeitos concretos criam
em suas acoes.

Sendo de natureza qualitativa, fundamenta-se eflsa@m@scritiva e interpretativa de
documentos escritos e de testemunhos orais cofefaalomeio de entrevistas concedidas
pelos autores do processo historico de construgéiomal do Estado e do sistema de ensino
mocambicano. A pesquisa bibliografica € complentanfaela entrevista; assim a pesquisa
bibliografica e a entrevista sdo caminhos que gaem a construcdo desta tese. A entrevista
foi conduzida em forma de uma conversa com ostesjentrevistados com escopo de obter
dados necessarios sobre a temética. Inicialmemtarti sido escolhidos como publico alvo
pessoas que estiveram e estéo diretamente ligada®@esso da revolucdo e que assumiram
encargos no governo, nomeadamente, Joaquim Chigsmipowesidente), Graca Machel (ex-
ministra de educacédo e ex-esposa de Samora Mawimakiro presidente de Mogcambique
independente, atual esposa de ex-presidente scéradf Nelson Mandela), Marcelino dos
Santos (figura emblematica da Frelimo) e outrasgralidades. N&do podendo entrevista-los
devido as suas agendas diplomaticas, a entrevsteedirecionada aos académicos que
também estiveram diretamente envolvidos no proceeddertacdo e contribuiram, de certa
forma, para a concepcéo do Sistema do ensino, cBragdo Mazul% José Luis Cabaco,
Armindo Ngungé e Miguel Buendia G6m&z

Os depoimentos foram gravados, registrados e titosscrespeitando-se as falas e a
posicdo de cada um dos entrevistados. Gracas amrdonento dos entrevistados, estdo

registrados os seus verdadeiros nomes. A entrefistade natureza dialégica, semi-

® Brazdo Mazula nasceu em Niassa, provincia nortdehslocambique. Fez os seus estudos em Niassa e em
Nampula tendo completado no seminario. Foi ordemmatse em 1973. Foi diretor provincial de Educagdo
Beira. Trabalhou em Inhambane e em Maputo. Fezuodseitorado na USP — Brasil. Em 1994, foi eleito
presidente da Comissao Nacional de Eleicbes e, @8b,1foi nomeado reitor da Universidade Eduardo
Mondlane. Atualmente é diretor executivo do CendiedEstudos de Democracia e Desenvolvimento e Ragtor
Instituto Superior de Tecnologia e Gestao e merdbrGonselho do Estado.

" Armindo Ngunga nasceu em Niassa, provincia nogerhMocambique. Foi militar da Frelimo duranteta |
Armada de Libertacdo Nacional. Licenciado em lisgéad pela Universidade Eduardo Mondlane (UEM),
mestrado na mesma area na Africa do Sul e doutdaanloém em lingiiistica nos EUA. E Professor Catiedra

da Faculdade de Linglistica da Universidade Edubtdodlane. Atualmente é diretor do Centro dos Esfud
Africanos da UEM e Presidente do Conselho SupeedComunicagéo Social.

® Miguel Buendia G6mez nasceu na Espanha, em 1€ddo sido formado em Filosofia e Teologia no Ingiit
Espanhol das Missdes Estrangeiras. Trabalhou emamdloigue ao servico das missdes sacerdotais na
congregacéo dos Padres Burgos entre 1970-1973e¥arefro de 1973 é expulso de Mocambique pelo tpara
colonial por ter colaborado com a Frelimo. Em jultmmesmo ano, em colaboracédo dos colegas, prapara
dossié que serviu de denuncia internacional no rptedtava os massacres de Mulumbura e Wiriyamu. Em
1974, regressa a Mocambique e retoma as suasaatdgdacerdotais. Em 1976, renuncia o sacerddEesa a
trabalhar como professor de Biologia e Histérieedeola primaria de Chimoio. Em 1979, trabalha nbifzde

da Ministra de Educagédo e no ano seguinte é catopadnstituto Nacional de Desenvolvimento de Edéoa
(INDE) onde trabalhou como chefe do Departameréal@88. Fez o seu doutorado na Faculdade de Educacé
da Universidade de S&o Paulo (USP) e atualmentefésBor da Universidade Eduardo Mondlane (UEM).
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estruturada, ou seja, de estrutura flexivel, quenpi@ aos entrevistados discorrerem tudo o
gue sabem sobre o assunto. Os entrevistados tivelddrerdade de falar, partindo das suas
experiéncias vividas, tudo o que sabem sobre oepsocda construcdo do Estado e da
mocambicanidade. Eles tiveram oportunidade de arga conteudo, pois nas entrevistas
flexiveis “o sujeito entrevistado desempenha umepapucial na definicdo do conteddo da

entrevista e a conducgéo do estudo” (BODGAN e BIKI|.E8B4, p. 135).

Tratou-se de uma entrevista dirigida que se esebela visdo de Chizzottti (2003, p.
57), entre “um pesquisador que pretende colherrnmdQdes sobre os fendmenos e os
individuos que detenham essas informacgfes e possathlas”. Na perspectiva do autor,
nesse tipo de entrevista cria-se um clima de inflig€reciproca entre o sujeito pesquisador e
0 sujeito pesquisado. Os entrevistados sao enwsviliretamente na pesquisa de modo a
tornarem-se, também, construtores livres do confetdib. Menga Ludke e Marli André
(1986: 33), afirmam que “nas entrevistas ndo tatabm estruturadas, onde ndo ha imposicéo
de uma ordem rigida de questdes, o0 entrevistadordissobre o tema proposto com base nas
informacdes que detém e, que no fundo, é a vendadaao da entrevista”.

Nessa perspectiva, a pesquisa € cooperativa,gggendo Chizzotti (2006, p. 78) tem
um carater colaborativo, interativo, enddgeno, romge realcam “os aspectos de partilha
entre pesquisadores e pesquisados, em diversasmsspesquisa, que ‘aprendem, fazendo’,
seja na simples recolha de dados, seja na delémoitdg problema ou nos resultados da
investigacao”.

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No piimn capitulo, descrevem-se 0s
processos historicos da construgcdo do Estado macamab Neste capitulo, a abordagem
centra-se no papel da Frelimo na luta revolucian&i na construcdo do Estado; na
importancia do nacionalismo africano e, sobretmilogcambicano na unidade politica interna
e na transicdo do Estado socialista ao Estadoatigfst Na abordagem das questdes, fez-se
mencéo do papel da escola na tomada de consci@actmesao nacional e na construgéo do
Homem Novo.

No segundo capitulo, discute-se sobre a formacawistema de educacado, das
reformas educacionais e do papel da propria es@léormacdo para a cidadania. Aqui,
descreve-se sumariamente o sistema de educacdedpate alguns modelos europeus e
africanos; a educacao colonial e as grandes refoqua culminaram com a definicdo do
curriculo nacional. Ressalvou-se o papel da es@leducacdo para a mogcambicanidade, na
coesao socio-politica. Defende-se que a unidadiégaoke expressa no curriculo nacional

através da integracdo da diversidade étnica, docens historia e geografia nacional e do
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interesse pela mogambicanidade. Foi discutida temdb@ticidade do Estado e o papel dos
intelectuais na organizagao da escola.

No terceiro capitulo a discussdo centrou-se na mioicanidade. O escopo foi
mostrar que a identidade nacional é um projetotipolifundamentado no novo Estado.
Definiu-se, aqui, a mogcambicanidade como sendo umjetp politico em processo que
emergiu da necessidade de construir uma Nacao,Unica e soberana oposta a nacdo
portuguesa colonizadora. Portanto, a mogcambicaeiddduto de reivindicacdo em busca do
espaco geopolitico, da liberdade, da independéSeigentou-se também o papel dos grupos
étnicos, da familia, e das igrejas na construcdunatzambicanidade.

Nos dois primeiros capitulos, foi ressaltada a gaete que o Estado e a escola sao
fundamentais na construcéo da identidade polit@gambicana e, no terceiro, ressaltou-se a
mocambicanidade enquanto um projeto politico inadabque nasce como negacdo a
identidade ficticia portuguesa. Assim, as quest@bscutidas nos trés capitulos
complementam-se visando fornecer subsidios pa@mpreensdo do processo histérico da
formacéo do Estado e da mogcambicanidade.

A partir dessas premissas tem-se presente que atldE®# a escola enquanto
instituicbes politicas e trincheiras defensivas idantidade nacional construidas em
simultdneo foram e continuam sendo artifices dantidede politica mogambicana. A
pesquisa ndo esgota todas as questdes relativAstato, a escola e a identidade politica
mocambicana. Reconhece a complexidade e a incigi&c tema em Mocambique, mas
instiga a reflexdo sobre os processos da orgamizacansolidacdo do Estado, da escola e da
identidade politica sem, no entanto, desconsidesaridentidades socioculturais, que
permeiam a concep¢ao de mogambicanidade no seu todo
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CAPITULO |

A Formacéo do Estado Mogambicano

O presente capitulo discute sobre a formacdo dwl&shocambicano, um Estado que
resultou da luta renhida contra o aparato colanidh unido de diferentes nucleos étnicos. A
sua organizacdo decorreu em simultdneo com a aayEu das instituicdes politicas e
educacionais, entre as quais a escola. A orgamzégdlocambique em Estado independente
envolveu todos os mogambicanos de diferentes codespoliticas, ideoldgicas, religiosas;
mocambicanos de diferentes grupos étnicos, camesneperarios, estudantes, professores,
soldados, intelectuais e politicos nacionalistas.

Um estudo sobre o Estado mogambicano implica unddisansobre a histéria da
colonizagéo, do nacionalismo (forga conspiratGiap formacdo da Frelimo. Essa tarefa nédo
é facil pela complexidade do tema e pela vigilammética do qual esta sujeito. Portanto,
uma abordagem histérica sobre a formacdo do Esta@mbicano é um desafio para os
mocambicanos, ndo apenas pelas criticas severgsodeeio advir, mas pelas suspeitas em
virtude da andlise, pois a verdadeira historia dgdrhbique encontra-se em duas maos: uma
do aparato colonial que relata a colonizacdo elas lde resisténcia e, outra da FRELIMO
que revela os conflitos e consensos internos deraniuta de libertacdo. Essas duas
complementam-se formando a Historia de Mogcambiquada uma delas tem perspectivas,
pressupostos e horizontes préprios que dao corgtativersos aos eventos; cada qual, ainda,
mobiliza forcas e porfia ideologica e politicamengeanalise da formacéo do Estado.

O presente capitulo divide-se em sete iteBm Torno do que & Estado;
Mocambique antes da Dominacéo Colonial; Bacionalismo Africano as Independéncias;
As Origens do Nacionalismo Mogambicano; A FormadaoFRELIMO; A FRELIMO e a
Organizacao do Estado Nacional Independente; A 3ig@o do Estado Socialista ao Estado

Capitalista.
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1.1 Em Torno do que é o Estado

A teoria geral do Estado mostra que existem dasformas de abordagem sobre o
Estado desde a antiguidade aos tempos atuaisetead® que tanto na Antiguidade quanto
na idade contemporéanea, o Estado é uma institypighiica organizada que assume diversas
configuracbes na historia. O feudalismo, o absmiut, o socialismo e o capitalismo
representam as diversas formas de organizacddcpoditde gerenciamento do poder na
sociedade humana que podem ser designadas poo Estad

Na antiguidade grega, o conceito de Estado foi rdede@do por Aristoteles que
estudando as organizagOes midis grega (Atenas, Trbéia e Esparta) analisou as esisitu
politicas, o funcionamento dos érgdos politicosassificou as formas de governo existentes
naquele momento. Nessa época historica, o termad&stesignava um conjunto de regides
controladas exclusivamente por uma cidade e, postente, as cidades tornaram-se
pequenos paises, politico e economicamente, afitiestes.

Na idade moderna, o termo Estado evoluiu e passi@signar-se por uma instituicao
organizada politica, cultural, social e juridicateeque ocupa um determinado territério bem
definido e que goza de uma soberania no conseciona e internacional. A partir da época
moderna, o Estado soberano é sintetizado pela maXum governo, um povo, um
territério”. O Estado é concebido como uma instéioi que detém o monopdlio legitimo de
uso de forca para o controle social, o poder darozgr as instituicdes politicas e a sociedade
civil, de um lado e, como espaco onde se consttacdes de convivéncia, de outro. Para
Kant (2004, p. 121), Estado € “uma sociedade deshersobre a qual mais ninguém a nao ser
ele proprio tem que mandar e dispor’ estimulandaetscdes entre os individuos. Kant
advoga que nos regimes democraticos, o poder dal&st regido por uma Constituicao, lei
maxima que organiza os poderes, competénciasitodire

John Locke (2004) desenvolveu a teoria liberal dtado na qual defende que o
Estado e o poder politico nascem de pacto de akaggtre os homens. Nesse pacto, todos 0s
homens sao iguais perante a lei. Os homens sagdoguieela razdo, instrumento indispensavel
para construir a sociedade e dela partilhar odtaelsis. Na leitura de Locke, o Estado vem do
direito natural, como o direito a vida, a liberdadepropriedade. Locke sustentou que a
vontade geral nasce da necessidade de um apasgaranta liberdades e passa pela coeséao
dos grupos sociais. Para isso, a vontade gerat afgo inato, ela é construida por individuos

gue renunciam as vontades particulares.
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Na teoria do Estado, Locke defende que os homemsigséis, independentes e
governados pela razdo e o estado natural é condipaair da qual o poder executivo da lei
permanece racionalmente nos individuos. O Estagima organizacéo politica que depende
de um contexto cultural que gera compromisso nadesse identificacdo da parte dos seus
cidadaos unidos racionalmente. Ele é produto damakidade humana a partir do qual todos
0s homens participam na sua constru¢céo e no quadd ‘® homem possui uma propriedade
em sua propria pessoa” (LOCKE, 2004, p. 19). Paké, o Estado nédo se funda na fé, nem
na religiosidade, mas na unidade politica. A urédpdlitica € a matriz da construcédo do
Estado. Essa unidade se funda no pacto social estrmmdividuos que renunciando as
vontades individuais relinem-se para empregar a fanigtiva na execucéo das leis naturais.

O governante assegura a validade do pacto so@alondireito dele é legitimado pelo
povo. Em20 Teses de politic&nriqgue Dussel (2007, p. 31), fala depoder institucional
como “potesta”’ defendendo que “o sujeito coletivo primeiro e Ultimio poder, e por isso
soberano e com autoridade propria ou fundamensairgre a comunidade politica, povo”. O
povo legitima o poder politico do governante e adsgitimacao entra a questdo de pacto
entre as duas partes, o povo e o governante. Nsokd politica, o Estado € uma instituicao
que celebra pactos, acordos, aliangas e conseé@sosntro de equilibrio das forcas que
compdem a sociedade funcionando estavelmente agsnpwderes: legislativo, judicial e
executivo.

A teoria de pacto social foi retomada por JeantleEdRrousseau (1996), e
Contrato socialno qual se discute a questao da vontade geratsRau parte do pressuposto
de que os homens unem-se e utilizam as forcagpt@stem vista a sua conservagdo. Escreve
Rousseau (1996, p. 20) defendendo que o contratal smsce porque 0s homens procuram
“encontrar uma forma de associacdo que defendatejgpicom toda a forca comum a pessoa
e os bens de cada associado, e pela qual cadanindp+se a todos, s6 obedeca, contudo, a si
mesmo e permaneca tao livre quanto antes”. No pactial, cada homem pde em comum a
sua vontade e todo o seu poder sob a supremaalnlegfontade geral.

Herbert Marcuse (2004) intérprete de Hegel sustgunteo pacto social ndo so regula o
agir individual, mas a operacao do todo. Para Mar¢R004, p. 81), o pacto social “considera
os individuos livres e iguais; ao mesmo tempo nénosidera cada individuo na sua
particularidade contingente, mas na sua unidadestsal, isto €, como uma parte homogénea
do todo”. O ato de agregacédo produz segundo Raugd686, p. 22), “um corpo moral e
coletivo composto de tantos membros (...), 0 gee¢le, por esse mesmo ato, sua unidade,

seu eu comum, sua vida e sua vontade”. Esse canplicep formado pela unido de todos

31



designa-se por Estado. Os membros que se agregamanido o corpo politico “recebem

coletivamente o nome do povo e chamam-se, em plarticidadaos, enquanto participantes
da autoridade soberana, e suditos, enquanto sulmweis leis do Estado”, (ROUSSEAU,
1996, p. 22).

Todo o acordo encerra um compromisso reciproce estpartes. No contrato social,
cada individuo sente-se comprometido em dar sugafer o Estado compromete-se em
garantir a seguranca e a liberdade. Nesse procedsanem perde a liberdade natural e o
direito ilimitado e adquire a liberdade civil quejanta a liberdade politica e moral.

John Rawls (1997), etdma Teoria da Justigaretomando a teoria de pacto social,
fala de justica como equidade. Rawls parte da qmécegeral de justica que se baseia na
seguinte idéia: todos os bens sociais primarios iberdades, oportunidades, riqueza,
rendimento e as bases sociais de auto-estima desedistribuidos de maneira igual. Rawls
propunha um Estado que fosse justo e que desesselwana teoria da justica social como
alternativa ao pensamento utilitarista classicotédaia de justica social, Rawls997, p. 2%

avanca a tese de que:

A sociedade esta ordenada de forma correta e,nportaista quando suas
instituicbes mais importantes estdo planejadasabiora conseguir 0 maior
saldo liquido de satisfacdo obtida a partir da sataa participages
individuais de todos os seus membros.

Na sua teoria de justica, Rawls define o Estadoocoma associagao auto-suficiente
de individuos que em suas relagbes mutuas definemoahecem certos codigos de conduta
gue se tornam obrigatérios para todos e a parSrgl@mis a sociedade se regula. E, por
instituicbes mais importantes, Rawls refere-sedfastituicdo politica e os principais acordos
econdmicos e sociais” (RAWLS, 1997, p. 8). Essattin¢des garantem a protecao legal da
liberdade do pensamento e da consciéncia. Nelesymestar da sociedade € construido de
acordo com a satisfacdo dos sistemas e dos dekeaedividuos. O Estado, ai, promove o
bem-estar da comunidade ou do grupo realizandontade coletiva ao grau mais alto que
soma aos apetites individuais. O Estado realizaesando as suas instituicdes conseguem
maximizar as oportunidades e aplica a justica cprimipio da prudéncia para a concepg¢éo
somatica do bem-estar social.

O bem-estar social é almejado pela sociedadeqaobtconstitui o objeto do Estado. O
bem-estar consiste na promoc¢ao da igualdade deuomades. O bem-estar € 0 objeto da

comunidade politica que se realiza na vontade .g&aEstado promove as liberdades
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individuais e coletivas como bem-estar social. Maec(2004), inspirado em Hegel, defende a
existéncia da relagéo direta entre os individuosgstado. Citando Hegel, Marcuse (2004, p.
39) destaca que o Estado como vontade geral “rapoasconsentimento dos individuos,
circunscreve seus direitos e deveres, e protegensembros contra aqueles perigos internos e
externos que possam ameacar a estabilidade do. tBd& Marcuse, os individuos diante do
Estado sdo portadores de direitos inaliendveiss Elgam associacbes como forcas
integrativas que sao familia, leis, instituiceditpm-sociais e o Estado. Este ultimo lhes
protege e torna-se entidade politica independenteerior a eles. Treitschke, citado por
Montserrat Guibernau (1997, p. 15), destaca questado esta sempre acima dos individuos
e tem direito de ser onipotente sobre eles”. Ela as relacbes que estabelece com os
individuos e assume a funcao de equilibrar as $oopastas rumo a unidade interna.

Portanto, o Estado € uma comunidade politica deeherguiada pela vontade da vida
perfeita, de bem-estar comum, de justica e dadgudal social, € um organismo criado para
gerir o interesse geral ou deliberar os intereslsesnaioria. Ele regula os interesses dos
individuos que tém suas vontades representadas npmsaoa juridica eleita por
representantes legais em cujos direitos individs@sgarantidos pelas leis constitucionais.

Uma leitura marxista aponta que o Estado é o fecoodflitos dos interesses de classe
e atua no equilibrio instavel das diferentes fragfige compdem o bloco historico no poder.
O Estado dispde o poder de coergao para legitins@ugpoder. Louis Althusser (1980) fala
da forca coercitiva que o Estado mantém como orstwmento disciplinador. Na sua 6tica,
o Estado € um meio pelo qual se consolidam asdegagde dominacdo. Nele, ha um grupo
que elabora as ideologias e detém os meios de g@odjue legitimam a sua dominac¢ao sobre
0s outros. Dessa forma, para Althusser, (19801).8BEstado é uma “maquina de repressao
que permite as classes dominantes (...) assegstaa dominacdo sobre as classes operarias
para submeté-las ao processo de extenséo da riais Ma visdo desse autor, 0 Estado tem
expressdo quando detém o poder e arbitra o comftititico estabelecendo as relacdes de
poder.

Nessa concepcdo marxista, o Estado € produto ddrec@io de fracdes dirigentes dos
grupos organicos que assumem a realizacéo histeiceus interesses. Ai, o Estado néo é
obra individual de uma personalidade, de uma ventad de um herdi, mas sempre uma
composicdo dinamica de fracbes de classe que @mjuguas acles e, na luta pela
concretizacao dos seus interesses assume a di@d#ca das forcas que compdem um bloco

de poder.
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Para isso, o Estado exerce um poder coercitivoesabrmassas de duas formas:
primeiro, o Estado como instituicdo suprema de hzagho e humanizacgéo, estabelece a lei
moral para os individuos e; segundo, o Estado aama entidade que possui monopdlio de
armas, pode usar a forca fazendo guerra ou vi@é&maria proteger-se dos agentes estranhos,
mas também promover a paz como um bem publico.danaarxistas, o Estado é espago de
conflito, instrumento essencial para a expansapadter e uma forca repressiva (sociedade
politica) que mantém os grupos subordinados fracesorganizados.

Nessa concepc¢ao marxista, Antonio Gramsci (200ffyele Estado como instituicao
politica que dispde de meios coercitivos destinaaloranter ordem e assegurar o poder,
ademais, como instrumento de “racionalizacdo” ataamum plano voltado & presséo e a
punicdo, ou seja, no plano de coercao criando ‘icded nas quais um determinado modo de
vida é ‘possivel’, a ‘acdo ou a omissdo criminogaebem uma sancéo punitiva de alcance
moral” (GRAMSCI, 2007, p. 28). No plano da coergddstado cria contradi¢cdes a partir das
guais legitima a hegemonia do grupo dominante.r@&ito de hegemonia foi introduzido por
Gramsci e significa *
subalternas™ (CARNQY, 2006, p. 90).

Uma segunda leitura feita por Gramsci aponta gbistado € o centro de consenso, da

o predominio ideologico ddaras e normas burguesas sobre as classes

unidade ou de consentimento. Portanto, o Estada dise;a coercitiva com a finalidade de
criar equilibrio entre as forcas que se opdem. tadéstende mais para o consenso do que
para conflito. O que interessa na leitura gramsciaara este trabalho ndo € o momento de
forca, mas o de consenso que consiste em criarunidade politica entre as forcas opostas
para compreender como foram dissolvidas as cog@rasiihavidas na formagéo do Estado
mogambicano.

Gramsci (2007, p. 254) destaca que o Estado € nstituicdo que promove consenso
e aliancas, € o centro de convergéncia de forghes @esao social, portanto, “é o aparelho
consensual de todas as forcas conflituosas”. Od&staa as aliancas para estabelecer a
unidade. Rosemary D. Soares (2000, p. 84), leleraGramsci, disse que “a unidade do
Estado se revela através da organizacdo dos memdbsogrémios, das comunidades com o
resto do povo: unidade é uma vontade ativa do B5tad

O trabalho reapropria a segunda leitura de Grape@ sustentar que o Estado é o
centro de consenso ou da unidade politica enti@e®es. O recurso a forca que este faz tem
por objetivo regular os conflitos e consolidar Bangas e os acordos celebrados. Para isso, 0
Estado serve-se dos aparelhos institucionais, dganiaacdes burocraticas, das leis que

regulamentam a esfera publica e a esfera privadaadeadade. Ele age para equilibrar forca e
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0 consenso; a violéncia e a civilidade; a autoeda@ hegemonia; o momento individual e o
universal. Assim, o Estado cria “opinido publicaig efetuar uma ac¢édo popular ou organizar
a sociedade civil que ajuda manter a unidade. $eg@ramsci (2007, p. 265), a opinido
publica é espaco de encontro e de dialogo entogiadade politica e a sociedade civil, “é o
ponto de contato entre a ‘sociedade civil’ e aisdade politica’, entre o consenso e a forga”.
Nesse momento, o Estado € o organismo propriondelstia criar e a expandir as condi¢des
favoraveis as pessoas a nivel nacional.

As acepcdes gramscianas de que o Estado é o centrnidade ou de consenso, de
conflito ou de coercdo caracterizaram a constragi&stado mogambicano, na medida em
que, de um lado, ele foi fruto das aliancas entupas de concepgdes politicas, ideoldgicas,
religiosas e culturais diferentes; aliancas queult@®mm numa agremiacao politica
nacionalista que conduziu a luta contra o aparalimn@l e procedeu com a reconstrucao de
Mocambique. De outro, durante a luta contra o regaolonial e a reconstru¢do da nacgéo
houve conflitos no seio da FRELIMO que abalaranolgstivos da revolugéo. Contudo, os
consensos, 0s acordos e a unidade politica foradafoentais para vencer as discoérdias.

O Estado mocambicano é uma instituicdo politicaamipda por individuos de
diferentes concepcdes politicas que celebrarandes@m vista a unidade nacional. E uma
instituicdo politica que foi se aproximando dosadiiibs para inculca-los a consciéncia da
mocambicanidade, da igualdade e da liberdade gaoliti

Gbomez (2008) frisa que, na construcdo do Estadcamioicano, o consenso e a
unidade foram decisivos, pois “0s atores socigmléicos realizaram aliancas entre varios
grupos e renunciaram o0s interesses pessoais a @iaveoracdo’”. O Estado mogambicano
subordinou todos os interesses pessoais a logiceoldéividade e da nacdo. O aparato
mocambicano, formado por individuos fixados no ne&spaco geopolitico submetidos a
uma mesma autoridade a que se atribui personalifladgica, criou a sua primeira
Constituicdo, em 1975, a partir da qual defendsua soberania, o seu particularismo e os
seus interesses nacionais. Esse Estado organizanstésicdes burocraticas capazes de
intervir nos assuntos de desenvolvimento econémaoional; no controle sobre os costumes
das populacdes e na organizacdo da educacao. Eetmi#p, os cidaddos subordinam os
nacleos étnicos ao Estado. O Estado tornou-se anelap representativo de todos os grupos
étnicos nacionais e de toda a forma de vida sdaglitiga e cultural dos mogambicanos.
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1.2. Mogcambique antes da Dominacgao Colonial

Para uma compreenséo da formacao de MocambiquestamioE® necessario percorrer
0 processo historico, politico e as transformacpels quais ele passou. Histérico e
politicamente, o Estado mogcambicano resultou demawimento revolucionario que juntou
as forcas opostas, celebrou os acordos entre miésrestnias, mobilizou grupos dispersos
constrangidos pela dominagéao colonial.

Este Estado integrou homens de varios estratégisgue organizaram um conjunto
de instituicbes que os homogeneiza e normalizayeditiando-os sob uma série de leis,
normas, valores, historias, tradigbes, linguas ehedmentos. A nagdo mogambicana
formada sob vontade politica conjugada pela vontadietiva expressa uma orientacdo que
perpassa a esfera dos nucleos étnicos diferenciados

A formacdo de Mocambique teve, em primeiro luganauforte influéncia dos
impérios ou estados tradicionais antigos, em palsfeitos pelo colonialismo, mas que
subsistem nos lagos familiares, na solidariedatte eféis e nos acordos entre etnias, segundo
0S processos histéricos da dominacao colonial éilmopocambique pré-colonial tinha uma
estrutura juridica e administrativa e mantinhag@&s diplomaticas e comerciais com outros
estados. Tinha um sistema de producéo e de edudachase tradicional e uma respectiva
identidade; integrava os homens nas relacdes dkrigio e assumia a funcdo de educa-los.
No entanto, o poder real era hereditario.

A partir do século VII, as populacdes das regifegene centro de Mocambique
mantiveram contatos comerciais com arabes, razéo quel, até agora, a influéncia da
cultura islamica é muito marcante. O comércio fmiaudas principais atividades praticadas
gue atraiu muitos povos de outras regides. No &\l os portugueses fixaram-se na llha
de Mocambique, com o intuito de praticar o coméctim as populacdes locais. As relacdes
coloniais trouxeram uma grande transformacéo géam@odos impérios existentes na altura.
Essa transformacéo coincidia com a decadéncia @ol&sgo Zimbabwe e, a0 mesmo tempo,
a emergéncia e fortalecimento do império Mwenenajtgpe se estendia ao longo da regido
central do pais.

O desenvolvimento do comércio impulsionou uma nowganizacdo politica que
visava assegurar o0s interesses das regides daolintarde os arabes e 0s portugueses
praticavam o comércio. Na metade do século XVIitomércio de escravos tornava-se uma

atividade essencial de concentracao de riquezatgdas poucos traficantes e de espoliacao
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da populacao nativa da regido. O comércio de essnpara as plantacdes de acglcar e para a
minerac&o da Africa do Sul, depois estendido aoécoim mundial de escravos, dispersou as
familias, aniquilou os lagos clamicos destruindoom@anizacdo tradicional. Segundo
Abrahamson e Nilsson: “calcula-se que cerca de ulhiinde escravos tenha sido levado de
Mocambique durante o século XIX” (ABRAHAMSON; NIL$D 1994, p. 21).

Os portugueses destruiram as estruturas existessegovoacdes, a coesdo dos reinos
e os chefes dos reinos passaram a ser submissoasagutoridades. Isso permitiu a instalacao
tranquila e a tomada de propriedade das terraomayidamente. A colonizagéo significou
uma crise para o poder imperial, em MocambiqueorAaida do poder e o controle das terras
marcaram o fim dos impérios e o inicio da era dasipcias. Mogambique foi anexado ao
império portugués e passou a ser um prolongameat®altugal. Nessa perspectiva, a
administracdo, a estrutura organica e a educag@rafh dependentes a metrépole e,
conseguentemente, ocorreu a transferéncia de podeombmicos, politicos e culturais dos
estados imperiais mogambicanos para Portugal.

E importante sublinhar que os estados e impérigsitemtes das lutas étnicas como
formas originais de organizacao juridica e geoigaliue foram destruidas no momento da
fixacdo portuguesa e da invasdo dos povos bantuKhossais (primeiros habitantes de
Mocambique) eram: estado do Zimbabwe, de Mwenerasiage Marave e de Gaza. Esses
estados marcaram a historia de Mogambique. Ostnegidocumentais datam o século X
como inicio da era imperial, quando um historia@i@be, Al-Masudi, descreveu as relacdes
comerciais das nacdes da regido do Golfo Pérsioo “Zanj”, populacdo negra, da
“Bilad”, Sofala, que incluia grande parte da castate e centro do atual Mogambique. Os
estudos arqueoldgicos permitem situar a "pré-h@st@e Mogambique a partir do ano IV
com a fixacdo dos povos bantu que ndo s6 eramuétgries, mas também introduziram a
técnica da metalurgia tendo como base da econonaigrieultura. O comércio supria as
necessidades familiares. A estrutura social erado@sna familia alargada ou linhagem da
qual era reconhecido um chefe. Os nomes destaagknis nas linguas locais eram, entre
outros: em Makwa\loka em YaoLiwele em ChewaPfukoe em Tsongd\dangu

Entre os séculos XI e XlIl fixaram-se na costa meé de Africa, as populacdes
oriundas da regido do Golfo Pérsico que era nadeslpo um importante centro comercial e
absorvia povos de diversas partes. Esses povosramdentrepostos comerciais na costa
africana. Com o crescimento demografico, novassid®a e principalmente com a chegada

dos mercadores arabes, a estrutura politica tasaauais complexa, as linhagens foram se
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dominando umas das outras e, finalmente, formaadvesdadeiros estados de modelo
tradicional na regiao.

Os antigos estados eram formados por reinos, iogp@ue foram se organizando. O
primeiro desses estados que se formou na altura fdo Zimbabwe, constituido pela
populacdo falante d8hona— ainda hoje, a principal lingua do Zimbabwe eaffdo centro
de Mocgambique, sobretudo nas provincias de Manitate O nome Zimbabwe deriva dos
amuralhados de pedra que a aristocracia constmodiaadas suas habitacdes para se defender
de outros povos e que se chamourdlzimbabweO estado do Zimbabwe estendia-se da
atual Republica do Zimbabwe até Vilankulo, provénce Inhambane. Devido as lutas
étnicas, o estado do Zimbabwe comecou a decairicio ida década de 1440.

Nos finais de 1440 e no inicio de 1450, as trogakdantsimba Mutota, chefe do cla
Roswi, invadiram e conquistaram o grande Zimbabdarearam um novo estado dominado
dinastia dos Mwenemutapas. Os invasores estabatecarsua capital ao norte da atual
provincia mogcambicana de Manica. No inicio do sge(WI, o império dos Mwenemutapas
estendia-se até o rio Zambeze, a norte, o Oceattioojna leste, o rio Limpopo, a sul,
chegando a sua influéncia quase ao deserto do &alahsudoeste. Contudo, esta ultima
regido poderia estar sobre a algada de outrosossteoimo os reinos de Butua e Venda, que
teriam estabelecido relagbes de boa vizinhancaosolktwenemutapas.

No extremo norte do rio Zambeze um conjunto de @egsireinos transformara-se em
império Marave, em 1200. O nome Marave deriva deaMa, nome do distrito de Tete,
utilizado pelos Phiri, cla dominante da regidon@ério Marave foi muito importante para a
penetracdo portuguesa, em Mocgcambique. Ele se éstatéda regido norte de Mogcambique,
razao pela qual os tracos culturais das populagéetete e de norte de Mogambique sé&o
comuns. A organizacao social dos povos desse estadora apresentem, até este momento,
grande diversidade linguisitca tem a sua base stensa matrilinear. Sistema pelo qual os
poderes "magicos" e da propriedade pertencem a patierna.

O dltimo antigo estado tradicional, em Mocambicgie, estado de Gaza, fundado por
general Soshangane, no periodo compreendido e88&-11858, resultado de um grande
conflito exército comandado por Tchaka Zulu. Em 7,8Zchaka Zulu decidiu atacar
Soshangane, mas recebeu uma noticia da morte dadsyaNandi. Essa noticia levou Tchaka
Zulu & decadéncia, pois declarara, em homenagesuaande, a abstenéncia de relagbes
sexuais, proibira o consuno de carne, leite e ticarde agricultura, fato que desagradou seus
subordinados que vieram a preparar a sua mortel&18, Tchaka Zulu é assassinato. O

assassinato de Tchaka Zulu deu & Soshangane adfmg@anquistar varias terras e tribos da
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Africa Austral e obriga-las a pagzar-lhe elevadisutos. Devido as saborosas conquistas,
Soshangane fundou um grande Império, o de GazdJamyambique, que se estendia desde a
parte costeira do rio Zambeze até Lourenco Marguesputo. Em 1834, o rei de Gaza
organizou uma violenta resisténcia da qual resuttmu a retirada de todos os portugueses
gue se encontravam em Inhambane. Em 1836, Sosleatgara Sofala e Manica e obriga as
tribos Chona a pagar-lhe um pesado tributo. Osugoeses foram obrigados a fugir de
Manica e refugiar-se em Sofala onde tinham uma fguarnicdo, mas mesmo assim, sujeitos
a repetidos ataques. Soshangane foi reconhecids pektugueses pela sua valentia, pela
resisténcia a penetracdo portuguesa e pela recesgética da pratica do comércio de
escravos.

Em 1859, Mawewe, filho de Soshangane, movido petie de poder que lhe fora
deixado pelo pai, organizou 0 seu exército pararlgbntra seu irmao, Muzila. Muzila
refugiou-se para Africa do Sul e ajudado por Jo#fmaZino organizou o seu exército para
lutar contra seu irmao Mawewe. Animado pela cortguisiuzila transfereriu a capital do
vale do rio Limpopo para Mossurize, ao norte doSave, na provincia de Manica. Foi em
Mossurize que o filho de Muzila, Ngungunhana, adearao trono, em 1884. As relagcbes de
Muzila com Jodo Albazino facilitaram a penetracams dportugueses no interior de
Mocambique. Na verdade, enquanto as poténcias izalioras procuravam meios para
ampliar o seu dominio nos pequenos impérios exetenaquela altura, camufladamente,
invocando as ajudas e evangelizacéo, os conflitesnos iam enfraquecendo as resisténcias
contra o colonialismo e a organizacgéao interna jgoateres politicos locais iam perdendo a sua
legitimacgao.

Esses fatos historicos mostram que a Africa enaeatse organizada em pequenos
reinos e estados, formados pelos povos da mesnsaininhagem, mas com uma certa
estrutura peculiar. A organizacdo desses estadosnde da familia e a hegemonia era
liderada por um cla mais amplo. Esses estados mhanmti relacdes comerciais entre si,
promoviam o desenvolvimento econémico, a seguraonc@l das familias e a liberdade
individual de seus membros.

O desenvolvimento das relacdes coloniais fragilizmogressivamente, o poder dos
estados africanos que subsistiram mediante aBacwra o poder colonial. O batismo foi um
dos acordos de poder estabelecido entre os cottmrezm e os imperadores. Por exemplo, o
batismo de Mavura serviu para o império de Gazaenaelacdes diplomaticas com Portugal,
sendo dessa forma um passaporte para entradaldogadores no interior do Mogcambique.

Dai, um ditado africano que diz: “quando os brarat@garam ao nosso pais, nds tinhamos a
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terra e eles a Biblia; agora nés temos a Bibliteg & terra” (MONDLANE, 1995, p. 31).
Além da religido, as forcas armadas, a nova palile producgédo, as financas e a distribuicao
e a ideologia fundada na educacao escolar conaorngara por fim aos estados africanos. Os
portugueses afirmaram-se legitimos donos dos deo#t africanos denominados por
Mocambique, Angola, Guiné-Bissau e as llhas de G&lrde e S. Tomé e Principe.

As administragdes coloniais portuguesas e britanita Africa terminaram com o
poder politico dos chefes entdo existentes. Nadsfido século XIX, com a descoberta do
diamante e do ouro na Africa do Sul, provincia dgen$val, surgiu grande conflito entre os
portugueses e os britanicos. O conflito gravitawaes torno de quem poderia controlar o
porto de Lourengo Marques (Maputo) para os escomsmeatos produtos. Para controlar a
situacao, Portugal transfere a capital do nort&deambique, sito na Ilha de Mocambique,
na provincia de Nampula, para Sul, provincia de WmapAs contradicdes viriam a ser
resolvidas na Conferéncia de Berlim, realizadaeed®84 e 1885. Nessa conferéncia, as
poténcias europeias outorgam-se o direito e a ledade da colonizacdo e delinearam as
fronteiras territoriais de cada coldnia. Com a s#iei da Africa, a dominagdo colonial
transformou-se em ocupacéao oficial militar, ou seja submisséo total dos estados existentes
a administracdo colonial. A partir de 1885, o Egt&®brtugués declara-se juridicamente
metropole de Mogambique, porém, as resisténciasisilaam Mocambique continuaram até
1915, guando Ngungunhane é deportado para Portugal.

Desde 1885, Portugal passou a controlar Mocambigugpla, Cabo-Verde, S&o
Tomé e Principe e Guine Bissau, e passou a integraficialmente ao Estado portugués
como coldnias. Com a oficializacdo dos territdgokniais, o poder metropolitano portugués
passou a exercer um direito pleno sobre o tewitdeg Mocambique e a estabelecer um
programa de exploracdo das colbnias. Alguns matesesa acao metropolitana sao visiveis,
sobretudo, quando, em 1928, Oscar Carmona assulinecdo do governo e nomeia Salazar
como ministro das finangas. Isso abria espaco padministracdo das colbnias enquanto
fonte de matéria prima para a “metrépole”. Em 1980publicado o Ato Colonial, legislacéo
gue organizava o papel do Estado nas colbniasquasas. Com essa lei procedeu-se com a
nomeacdo de administradores para as circunscrigdggenad que passaram a organizar 0s
seus peguenos exércitos chamados de sipaios; easeamnentos que determinavam a

cobrancga de impostos e a “venda” de méo-de-obia ggmminas sul-africanas; a criagéo de

° O termo indigena era usado de forma pejorativesigdava as populagdes negras, nativas e nao rxaoies
da Africa portuguesa. Portanto, a categoria exasiassimilados, filhos dos colonos e dos mulatos.
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“Tribunais Privativos dos Indigenas” e a definigd Igreja Catdlica como principal forca
“civilizadora” dos indigenas.

Na década de 1950, o governo colonial lancou asoBlde Fomento para as colonias,
incluindo o financiamento a construcéo de infratggtas comerciais e do Estado e a fixacao
de colonos. Mazula (2008) disse que “o | Plano dménto, relativo aos anos 1953-1958,
previa um investimento em Mocambique na ordem 8481500 contos, com 63% destinado
a construcao de infra-estruturas e 34% ao aproweitto de recursos e povoamento”.

Como Mocambique poderia constituir-se em Estadoemmmdestando nas maos dos
colonizadores? Essa € a discussao que se abria @sdaotelectuais e politicos (assimilados)
procuravam responder. Mogcambique como pais coldaifaha sido excluido da historia da
humanidade. Para Gomez (2008), a “histéria da nagdgambicana tinha sido apropriada e
colonizada”, a sua cultura exterminada e o seu pogtilizado. Assim, Mogcambique era um
territério sem poder, sem direito e nem histér@ondecida. Alcancada a independéncia, em
1975, o governo comega com a reconstru¢do do Estaokerano, embora tivesse inUmeras
dificuldades por causa da sua debilidade. Mesntliotau débil por motivo de espoliamento
era preciso reconstruir-se. Albert Memmi (2007)raéi, emRetrato do descolonizado Arabe-
muculmano e de alguns outrague as nacgdes descolonizadas nascem com difi@ddzu
mesmo doentias. Nascem doentias porque 0 seu@eggbta antes da sua execucéo. Ele
compara-as com os filhos que nascem dos pais ideacs Memmi as nacdes descolonizadas

nascem débeis no sentido de que o seu projetcoesginforme o autor:

As nagOes descolonizadas sdo como filhos de idgsespascem débeis e
doentios, frutos ressecados antes de terem amabtur€r projeto nacional

do descolonizado parece esgotado antes de terdedralmente comecado.
Pois sua nagdo sofre de uma deficiéncia histérieareu tarde demais.
(MEMMI, 2007, p. 78).

Memmi (2007, p. 78) anota como causas de esgotardenprojeto nacional antes do
seu amadurecimento, “o adormecimento provocado pelanizacdo (...), a letargia
persistente do povo, a imprecisdo da nocao dadeorinacional”. A abordagem de Memmi
pode ter sido exagerada, mas a deficiéncia dagsagionizadas prende-se ndo s6 ao fato de
nascerem como projetos esgotados, mas também eaddgria econbmica que a elas se
acresce. A sua afirmacao como nacgéo acontece qoaddal nacional de origem ocidental, o
seu arquétipo, comeca a deteriorar-se. Além diasoapatias econdmicas e intelectuais

nacionais aceleraram a debilidade das nacdes zattas. Na mesma linha, afirma Gomez
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(2008) que “as solugbes econbmicas, politicas eleictuais externas facilitaram um
neocolonialismo econdmico, politico e intelectuad nacdes recém-nascidas”.

Apesar de ter sido tarde, as nacdes africanage @as, a mocambicana, precisavam
definir os seus projetos libertarios com escoporat®mpor as suas identidades, as suas
histérias e as suas culturas. Gémez disse aindéoguritos da revolucdo estimularam toda a
gente a empenhar-se na reconstrucdo da nacgao matddepois de seu depurar-se das teias
do colonialismo. O governo colonial deve obrigagéscutar uma voz coletiva dos
colonizados que se ouvia de longe dizendo: “chagajbmisséo ja basta, queremos a nossa
terra, a nossa cultura, a nossa histéria. Queremspendéncia. Essa era a voz do
nacionalismo espalhada por toda parte de AfridaedGémez.

O Estado portugués que trabalhou energicamente peaipetuar a sua identidade e
manter a superioridade perante a classe dominadaheceu os direitos dos mocambicanos
em dirigir os seus destinos. A reproducéo das @ekade producdo, o afastamento da classe
trabalhadora a autoconsciéncia, a exploracdo, lagem e a falta de dialogo entre os
governos europeus animados pelo espirito de calofiize as elites assimiladas africanas fez
com que nascessem na Africa os movimentos dediffstdenominados nacionalistas. Esses
movimentos revolucionarios fundados pelos assimdadefletiam um Gnico objetivo:
expulsar o colonialismo, aspirar a independéneldtalizar os estados e dirigir os destinos do
continente negro. Isso significava libertar Afrida dominagdo e reconstruir os Estados
africanos independentes e autbnomos. Estadosiasitaindependentes no sentido moderno.
Para isso havia exigéncias: a primeira era desisiiorcas adversarias, impedindo-as de se
reorganizarem contra a revolugéo e, a segundaavedlavgar os quadros capacitando-os para
mobilizar todas as for¢as nacionais a aderirem redwgio da luta até a independéncia

nacional.
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1.3 Do Nacionalismo Africano as Independéncias

Um fendmeno tem que ser reconhecido como um ‘pnadsi@ara que possa
chamar a atencéo das pessoas incumbidas de deqigir deve interessar ao
publico, o nacionalismo parece ter recuperado mmtade suficiente para
ser liberado das praticas misteriosas dos ‘esjgesida area’ e convertido
em um tema de debates gerais. (CHATTERJEE, 20@27%).

A libertacdo do continente do jugo colonial e gamizacdo das nacdes constituiam
grandes preocupacdes dos paises africanos. A sbaglas independéncias e a organizacao
das nacbes eram almejadas por todos os paiseszedion em Africa. Para esses paises, as
nacdes seriam construidas a partir das forcas masigelativas aos ambitos cultural e
politico locais, nos quais seus cidadaos refongal@cos identitarios re-significando seus
espiritos civicos. Ai, 0 nacionalismo apresenta/&@mo uma poderosa forca politica na
medida em que possuia a capacidade de unir sugBitessos, legitimar as orientacdes dos
lideres e alimentar uma determinada cultura palitatada para a libertacéo.

Um dos grandes objetivos dos paises africanosagastaram no nacionalismo era
acabar com o sofrimento e alcancar as independémgigoosteriormente, organizar as
instituicbes sociopoliticas, entre elas: os estadssescolas e as identidades nacionais.
Portanto, uma unidade politica interna que podsible a congregacdo de homens e de
mulheres de diversas conspiracoes politicas rulata dpelas independéncias era necessaria.

Muitas vezes o nacionalismo identifica a comunédadcional com o centro politico
do Estado nacional e, outras vezes, toma o padidperiferia contra o centro. A expressao
central do nacionalismo é uma politica e uma caleompartilhada e, esta é a condigédo
essencial para a comunidade nacional. O nacioraligara sentimentos e atitudes que
favorecem a formacéao de identidades nacionaisspioit® patriotico e da unidade politica.

Em Quem é o inimigoAquino de Braganca e Immanuel Wallerstein (197833),
apresentam uma definicdo do nacionalismo como damadda de consciéncia de individuos
ou grupos de individuos numa nacédo ou de um degegtesenvolver a forca, a liberdade ou
prosperidade dessa nacao”. Essa definicdo aplieatsdos os nacionalismos, tanto europeu
quanto africano. A diferencga entre o nacionalison@geu e o africano assenta no fato de que
o primeiro é construido pela burguesia com objetigcsalvaguardar os seus interesses e, 0
segundo, criado pelos letrados, assume o carav@uctgonario tendente a luta pelo

reconhecimento; pela auto-afirmacéo, pela indepena& pela liberdade.
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Dadas as circunstancias historicas e geopolitiaas,nacionalismo africano
caracterizou-se pelo “desenvolvimento de atitudesiyidades e programas mais ou menos
estruturados com vista a mobilizacdo de forcas parsseguir a autodeterminacdo e a
independéncia” (BRAGANCA; WALLERSTEIN, 1978, p. 34%s0 envolveu a organizacao
de planos politicos e militares permanentes papaspguir com 0s objetivos nacionais, a
criacdo de um ambiente da unidade entre os enwshadde projetos de cooperagdo com as
outras nagoes.

O nacionalismo africano tem suas raizes no natoma europeu, que emergiu como
uma ideologia politica variada para salvaguardantsesses da burguesia, mas inspirando
0os intelectuais e lideres africanos, transformouese arma poderosa de luta pelo
reconhecimento, pela liberdade e pela independéadiarca vital do nacionalismo africano
esteve na expressdo “nés podemos tornar-nos ldwegigo colonial e dirigir 0s nossos
destinos”. O “n6s podemos” ndo sO encorajava, raashém comprometia aos lideres
africanos.

Patrick J. Geary (2005) afirma que enquanto ocomadismo africano criou bases para
as independéncias politicas dos estados africanoacionalismo alemao estabeleceu uma
ideologia baseada na criacdo e consolidacdo dor pimleEstado; na Franca e na Gra-
Bretanha, considerados Estados fortes, 0 naciomalsirgiu como projeto de criagdo e de
construcdo de um Estado forte; um projeto da bsrgdandamentado na coesao politica e no
sentimento de partilha coletiva da histéria e diuca dominante. Nesses Estados, foram
lancadas politicas de supressdo das “linguas rtanes, tradicbes culturais e memoarias
variantes do passado em prol de uma historia nalcianificada e lingua e cultura
homogéneas, que supostamente se estendiam de sad@adsnginquo” (GEARY, 2005, P.
29).

Eric J. Hobsbawm (1990) sustenta que a maioriando®nalismos teve expressao nas
tradiges culturais e na lingua como elementogmétantes. Hobsbawm aponta que Richad
Bockh argumentou dizendo: “a lingua era o Unicoicembr adequado da unidade”
(HOBSBAWM, 1990, p. 34). Nessa visao, a lingua @saterada a alma da nacgéo e critério
essencial da nacionalidade e da identidade. A daitiaguistica facilitava a unidade politica,
condicdo necesséria para formacgéo do Estado.

Mas Hobsbawm (1990, p. 32) observa que a “cond&gica entre o corpo de
cidadaos de um Estado territorial, por uma parte,igentificacdo de uma nacdo em bases
linglisticas é adicional a outras caracteristiéascas como a historia, a cultura, o territério, a

religiosidade e a etnicidade” comuns que permiteneadnhecimento de um determinado
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grupo. Assim, a lingua deixa de ser uUnico critédbdo da unidade e do nacionalismo, as
nagOes africanas tém experiéncias linglisticasatitéadas.

O nacionalismo africano ndo sobreviveu apenas @&amidade lingiistica e cultural,
mas contou com a unidade histérica e politica gaga com o sentimento de pertenca a um
territério nacional. A consciéncia de pertenca #idade historica, cultural, territorial e
politica foi critério avaliado para a formacao degdes politicas africanas. Mazula (2008)
sustenta que “o nacionalismo lingiistico e cultuedre-se essencialmente a lingua de uso
oficial e da educacdo que é institucionalizada pasaleis, contudo nunca pode ser
considerado como unico critério de unidade das asgsspulares”.

No mundo moderno, ainda subsistem os mapas denadismos politicos, culturais e
linguisticos, como o da Eritréia, Eslovaquia, UlgestZo, Moldavia, Turquia, dos bascos, dos
cataldes e quebequenses. Alguns reivindicam o assuhs linguas como fator de identidade,
outros a legitimidade politica e territorial e unsesgate de suas histérias e suas culturas. Em
nome do nacionalismo, os cataldes continuam pediadsua identidade e o seu
reconhecimento na Espanha; a Eritréia exigia inudgrcia autbnoma e a soberania do povo,
assim, por diante. As reivindicagcdes dos grupos@trsobre os direitos e autodeterminacéo
politica na Europa foram crescendo. Como afirmarges povos matam-se uns aos outros
em nome da nacdo ou em legitima defesa da nacagruPss étnicos dispersos pela Unido
Soviética exigem o direito de autodeterminacaberdiade politica. Na Europa, “os hungaros
recomecam suas disputas com 0s romenos a lestm es@slovacos ao norte. Sérvios e
croatas matam-se uns aos outros, e ambos matadsmiesy em nome dos direitos nacionais”
(GEARY, 2005, p. 14).

Samuel P. Huntington (1997) constatou que o myp@oGuerra Fria configurou-se
em politicas de identificacdo politico-cultural. daanto a | Guerra Mundial trouxe o
comunismo, o fascismo e uma tendéncia a demoagéatiza Il Guerra produziu a Guerra Fria
e, esta precipitou os conflitos politico-civilizagais inaugurando uma fase caracterizada
pelas aliancas de paises com politicas e cultorasits. Segundo Huntington, o novo mundo
caracteriza-se pela busca de identidades politittarais que estdo gerando aliancas de povos
e paises com culturas e politicas comuns paratiresis desconhecido. Argumenta

Huntington, enO Choque de Civilizagbedizendo

Os povos e os paises com culturas parecidas esjéntardo. Os povos e
paises com culturas diferentes estdo se afast@sdalinhamentos definidos
pela ideologia e pelos relacionamentos de superpet@&stdo dando lugar
aos alinhamentos definidos pela cultura e peldizagido. (HUNTINGTON,
1997, p. 153)
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Escreve Huntington197, p. 153dizendo: “nas novas aliancas, as fronteiras pa#ti
estdo sendo redesenhadas para coincidir com akeifesn culturais: étnicas, religiosas e
civilizacionais” A identidade cultural é associada a identidadgigme isto se torna fator essencial
para criar associa¢des e antagonismos entre éigagjdes e os paises diferentAs. novas aliangas
séo feitas para enfrentar os que nao tém tractgraisl comuns e nem partilham principios
ideoldgicos. Assim, as aliangcas constituem cimet@o‘ndés” que combate “eles”. Desse
modo, 0s sérvios e croatas juntando-se formaraninds’ que vai combater os bosnios,
“eles”; os EUA juntando-se com os britanicos corakmh as civilizagbes afegas, iranianas,
talibds, em suma, as civilizagbes do Golfo Pérgioe dispunham de politicas e de culturas
diferentes das chamadas civilizacbes democraticas.

Essas aliancas séo reinterpretadas neste tratxaitnm nacionalismos, sejam de ordem
cultural, econdmica ou politica. A busca da ideattil politica e cultural faz com que pessoas
procurem as mesmas ‘raizes e ligagbes para se deéeéem do desconhecido”
(HUNTINGTON, 1997, p. 155). Dessa forma, o mundsisigl, no sudoeste europeu, a
formacdo de nova alianca balcanica de paises omedaocluindo a Sérvia, a Bulgaria e a
Grécia para resistir os avancos do Isldo, a Turggédirmou o seu papel de defender os
muculmanos proporcionando o apoio a Boésnia. Osdist&nidos, A Inglaterra, a Itélia
formaram um nacionalismo politico-militar que enfeda da soberania, da democracia e da
legitimidade territorial destruiram algumas ciwalibes orientais. Em “legitima defesa” da
nacao invadiram territorios, civilizacdes e cultutee outrem e decretaram a morte de outras
civilizagbes.

E em nome da democracia planetéria e da defesanahque os EUA e seus aliados
invadiram militarmente os paises islamicos criaodoflitos intercontinentais. Conflitos que
semearam 0dios nas pessoas e que Huntington eteeigmo “choque de civilizacbes”. I1sso
também aconteceu na histéria da humanidade, quis@ueque morresse um homem pelo
povo, do que perecesse uma nagao toda. Os judscentlentes pelo trabalho de Jesus Cristo
decidiram sacrifica-lo em legitima defesa da sug@iomacomo aparece em Jodo, 11; 48: “se o
deixarmos assim, todos crerdo nele; e entdo veaoraanos e tomardao ndo s6 0 nosso lugar,
mas a propria nacao”.

As reivindicacbes pela autonomia politica, pel@nittlade étnica e territorial
proporcionaram disputas nas fronteiras e supredssidireitos das minorias tanto na Europa
quanto na Africa. Até certo ponto provocaram samgse conflitos civis e bélicos. Ao

contrario do nacionalismo burgués dos séculos X&IKIX, que se mostrou invidvel como
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fundamento de unidade politica, o nacionalismocafd cimentou uma unidade politica
continental e uma forga interna de resisténciaraantiominagao colonial.

Nos estados africanos, o nacionalismo fomentou wni@ade politica interna, criou
uma direcdo politica para os grupos dispersos iétdacaos intelectuais a “reivindicar o
direito ndo apenas a independéncia cultural, nrabdm, como consequéncia, a autonomia
politica” (GEARY, 2005, p. 29). O nacionalismo a#mo tornou-se fonte da identidade e da
unidade politica do continente. A identidade pcditfoi assumida por nacionalistas como
estratégia na busca da liberdade. Gracas a iddatigmlitica, foram superadas as
contradicbes étnicas internas em alguns estadioarads e ergueram 0s projetos do Estado
nacional.

O nacionalismo africano assumiu o carater poligic®finiu como objetivo a luta pela
independéncia dos paises africanos e pela autoagf@o da africanidade. Ele foi alimentado
pelo pan-africanismo do século XIX que cimentoul@sdfia de reabilitar as civilizacdes
africanas, de restaurar a dignidade do negro etdep a “méae patria” — Africa. Sylvester
William uma das figuras emblematicas do pan-afigzapn apoiando-se nos nativos da
Nigéria, da Serra Leoa, do Gabao e das Antilhalesag para se impregnar das realidades
africanas, organizou a primeira Conferéncia palcaia, em 1900, na qual se discutiu a
questdo das terras e dos impérios africanos e tindesa Africa e a possibilidade de
recuperar as terras confiscadas pelos inglesee® gfecanderes.

Em 1905, W.E.B. Du Bois presidiu uma reunido, nal ge inaugurou um programa
organizado de agitacao publica pelos direitos @gsas. Em 1909, Du Bois, em colaboragao
com outros intelectuais, fundou a Associacdo Natigelo Avanco da Gente de Cor
(NAACP), uma associacdo que se declara contra eegagio dos negros e luta pela
igualdade das oportunidades educacionais e compbetzessdo de direito aos negros. Em
1919, organizou o | Congresso Pan-africano em ,Rawigjual se exigia a elaboracdo de um
Cadigo de Protecdo Internacional aos IndigenasfdeaANesse codigo, devia declarar-se o
direito a terra, a educacéo e ao trabalho livra pamegros africanos.

A filosofia da concessao de direitos aos negnostoese suporte do Pan-africanismo e
da Negritude, movimentos que colocaram em causeest@p do continente negro e dos seus
filhos. Montserrat Guibernau (1997) afirma que aergéncia do nacionalismo africano foi
gracas a Carta da Organizacdo das Nacdes Unidad))(@N 1945 que exigia o
reconhecimento do direito dos povos colonizadoss®&lopreambulo, reafirma a necessidade

de manter a “fé nos direitos fundamentais do homnmendignidade e no valor de ser humano,

47



na igualdade de direitos dos homens e das mullasisn como das nacdes grandes e
pequenas” (BYERS, 2007, p. 197).

Em 1945 realizou-se o V Congresso Pan-Africanavianchester com o objetivo de
discutir a independéncia e autodeterminacdo despafracanos. O Pan-africano afirmava “o
direito de todos os povos controlarem o0 seu propestino” (GUIBERNAU, 1997, p. 131).
Foi durante o V Congresso que se aprovou o graraéfesto de George Padmore que dizia:
Resolvemos ser livres... Povos colonizados e satipgg do mundo, uni-voslanto o
Congresso pan-africano quanto a Carta da ONU amwenti a liberdade dos povos da
dominacédo européia e instigavam a conquista dasisdependéncias.

Entre 1945 e 1952 propagou-se por todas as cel@miaéia da independéncia
assumida especialmente pelas elites urbanas gaeaestem contato com as instituicdes
politicas e tecnoldgicas modernas. Em 1953 reakson VI Congresso, em Kumasi e, em
1958 realizou-se o VII Congresso, em Accra. Os doisgressos discutiram as questdes
voltadas a descolonizacdo das terras africanasneegpendéncia. Como disse Guibernau
(1997, p. 131), “a exigéncia de autonomia e indd@eoia para a Africa negra representava
uma mudanca radical em relacdo aos encontros @meteridos africanos, em que a
independéncia jamais foi tratada como uma poss#ak real”. Sob lema da descolonizacgéo e
da independéncia, o pan-africanismo movimentouaniies intelectuais e politicos africanos,
acendeu a chama da unidade partindo da geracdiedes antigos da Africa independente,
como; Jomo Kenyatta (Quénia), Kenneth Kaunda (ZajnBeter Abrahams (Africa do Sul),
Hailé Sellasié (Etiopia), Julius Nyerere (Tanzanigyvame Nkrumah (Gana) e Namdi
Azikiwe (Nigéria) aos atuais lideres.

Em dezembro de 1957 a Africa portuguesa realizoa reunido de Consulta e Estudo
para a Luta contra o colonialismo em Africa, salmletda Africa portuguesa, em Paris. A
reunido terminou com a fundacdo de alguns movinsetdorevolta. De acordo com Aurélio
Rocha (2006), foi na sequéncia da reunido de Rpms se fundou o Movimento Anti-
Colonialista (MAC), sob lideranca de Marcelino @antos, Amilcar Cabral e Lucio Lara, de
Mocambique, Guiné e Cabo Verde e Angola, respeuivde. Em 1959, com ajuda de alguns
paises, na altura, independentes, o0 MAC transforseoem Frente Nacional Africana para a
Independéncia Nacional das Colbnias Portuguesas.

A experiéncia amarga do colonialismo, na oOticaWdéiam Minter (1998, p. 84),
“abriu caminho a um nacionalismo africano que seeneeu para além das fronteiras
territoriais, e para as identidades transnaciogass atravessam fronteiras geopoliticas ou

étnicas”. No nacionalismo africano, a lealdade oraali coexiste com as lealdades dos
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subgrupos nacionais que podem ser étnicos, tritedigiosos, linglisticos ou regionais. Esses
subgrupos transformaram as suas fronteiras e isigiifs em sentimento nacional.

A conquista da independéncia exigiu uma unidadegtopos e uma estrutura politica
consistente. Pequenos grupos de intelectuais afisceom padrdes ocidentais difundiram as
idéias de independéncia que foram propagando-setpaa a Africa, sobretudo, nas décadas
de 60 e 70. O que facilitou a difusdo das idéiasmdependéncia foi 0 nacionalismo enquanto
uma teoria politica e cultural que mobilizou segtosrdiferentes para a formacado de uma
vontade geral. Para Acton (2000, p.35) “para tea uontade coletiva, a unidao € necessaria, a
independéncia é requisito para afirmé-la”. A unagladomo horizonte comum da coesao
coletiva, foi um principio comum de todos os naal@mos e 0 pressuposto para a
independéncia.

O renascimento africano, o pan-africano e a nelgitpreparam terreno para as
independéncias. Para o Renascimento africano, dongar Du Bois e representado por
Lansgton Hughes, Claude Mc Kay, Countee Cullen]iBgeBrown, Jean Teooner, a luta pela
independéncia dos estados africanos devia ser ‘atiolab antes de mais, na alma do préprio
negro, que devia reencontrar a sua auténtica d#etdi Ora, era necessario apagar a imagem
frustrante do negro, criada pelo branco: isto éjdehomem tabua rasa, de um homem sem
histéria, portanto sem civilizagdo.” (NGOENHA, 1993).

Severino Elias Ngoenha (1992) disse que Du Bawsndicava pelo reconhecimento
da raca negra e “das Almas Negras”, pela recor&iraps reinos e impérios antigos da
Africa. Du Bois exaltava a alma da Africa orgulhass® de ser negro. Em 1890, soltara um
grito dizendo: “Sou negro e tenho gloria dissohtemloria do sangue que me corre nas
veias”. (NGOENHA, 1992, 48). A identidade africana de qal@ Du Bois era vista no corpo
e na alma. O ser africano escorria por todo o cerps problemas dos africanos resumiam-se
em: a liberdade, a autonomia e a independénciamaide Blyden, teorizador de educacao
africana, defendeu um nacionalismo educacionaldoms@a construcdo de um curriculo
africano que integrasse as disciplinas tipicamafrteanas. Trata-se de um curriculo que iria
corroborar os aspectos culturais e histéricos dmg$p africanos que permitiiam a sua
reafirmacdo. Blyden defendia que o negro tinhaaiios essenciais que formavam a sua
personalidade cultural africana bem diferente dabuos dos europeus que poderiam ser
explorados na escola.

Para Blyden, a identidade africana nédo é tecntdggnas humana. Ela tem base na
solidariedade. Se a identidade européia “é dumiyidualista, competitiva e combativa,

materialista e fundada sobre o culto da ciénciagé@ita, aquela é doce e humana”
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(NGOENHA, 1992, p. 48). A personalidade africanalace. O pensamento de Blyden

subscreve-se em trés eixos principais:

(1) Unidade de todas as culturas numa so6, cujorcehtDeus; (2) a
igualdade e particularidade de cada cultura, oa, sggda cultura é de
natureza Unica e tem uma contribuicdo especifica @acultura universal,
(3) a complementaridade, o que significa que cadlara contribui para a
cultura universal com elementos e aspectos quanfatioutras culturas.
(CASTIANO; NGOENHA; BERTHOUD, 2005, p. 204).

O grupo que langcou 0 movimento da negritude tipbraobjetivo reabilitar o homem
negro e 0 seu mérito assentava no despertar ataasts africanos residentes no ocidente a
darem importancia as culturas africanas. A neggit@mo movimento literario emergido das
correntes filosoficas que se identificaram na épboamo existencialismo e o surrealismo,
pds como acento o problema da consciencializaciaraudo homem negro no mundo,
independentemente, da area geografica em que dlspggsou” (MATEUS, 1999, p.103). O
espirito do negro expressava-se na cultura de cdatmusica, de batuque, de tradi¢cbes da
literatura oral. No campo de Harlen, os negrogaifios identificavam-se através da musica,
do batugue e da indumentaria e os estudantes grapuom estudo da historia e sociologia
africanas, com intuito de compreender os problesnamis que a Africa passava.

Quando Sylvester William e Du Bois lancaram agbak movimento pan-africanista
nao estavam preocupados com a unidade do contiaii@no, mas com o direito dos povos
a sua terra, a sua historia, a sua cultura. Otdidos africanos de serem tratados como
sujeitos no panorama historico. A luta pelo recoithento do homem negro justifica a
posicdo de Azikiwé que dizia: “ensinai o africangeqenasce a ser homem. Dizei-lhe que
trouxe uma contribuicdo maior a historia da humaaéd (NGOENHA, 1992, p. 131).

Por falar da unidade do continente, em 1953, Magh# Diop, influenciado pela
politica dos EUA, apresentou uma proposta baseadaatio dos Estados Unidos da Africa.
O objetivo dessa proposta era destruir as frostedstabelecidas pelo imperialismo. Essa
proposta ndo s era politica e administrativa, trea consigo o sentimento cultural ao
ressaltar a criacdo de novas formas de solidaredadifrica. Na sua 6tica, a Africa tornar-
se-ia um Estado moderno integrando as regides @ug@iio numa conjuntura econdémica
interna. Assim, a redefinicdo das fronteiras erpr@scindivel. Do ponto de vista politico, o
ideal dos Estados Unidos da Africa era fazer ddiente negro um ator no cenario mundial
criando bases da unidade econbmica, politica g¢amilA unidade econbmica, politica e

militar seria a principal condi¢cdo para vencer safie da colonizagao.
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Kwame Nkrumah retomou a filosofia de Diop e temniza unidade africana. Na sua
célebre obraAfrica Must Unite,propde a formacdo de estados confederabisumah
defende a unidade politica a partir da qual Afteséa “uma s6 na¢do com um Gnico governo
central” (NGOENHA, 1992, p. 132). Na sua visao, éstados existentes se manteriam iguais
em direitos e conservariam a soberania” (NGOENH®21 p. 132) e, o governo central teria
o poder de decisdo nos setores de Defesa, Nedgsimngeiros e Economia. O governo de
Nkrumah seria continental e a unidade que ele priwgiseria politica. Desse modo, em
dezembro de 1958, 32 delegados de paises difereatesram-se em Accra, numa
conferéncia dos povos africanos com o objetivordee tundamentos dos Estados Unidos de
Africa. Uma das grandes questdes discutidas nesaeréncia foi a redefinicdo das
fronteiras. Na opinido dos delegados, as fronteiefscanas foram demarcadas
artificialmente, ndo apenas para dividir os povosanos e aticar lutas étnicas, mas também
para facilitar o controle politico e econdmico gagncias européias sobre a Africa.

O Congresso de Accra terminou criando dois tippgpan-africanismo. O primeiro
chamado “maximalista” ou grupo de Casablanca, dadian Marrocos, defendia a estratégia
de recomposicdo da geopolitica africana criada @elaferéncia de Berlim (1884-1885);
subscrevendo-se na fundacdo dos Estados Unidodrida. A redefinicdo das fronteiras foi
foco de discussao, em 1960, na segunda Conferdosi®ovos Africanos (CPA) que reuniu
73 delegados. No mesmo ano a Somalia que lutagarmgpendéncia e unidade, interessada
em unificar o territorio dividido aplica as decisdda Conferéncia. Nessa conferéncia,
Nkrumah dizia que os povos africanos pedem a Bgedas fronteiras coloniais que lhes
separam e redefinicio de novas fronteiras, a Atéoa de ser reconfigurada trazendo, no
mesmo mapa, todos os grupos divididos.

O plano da construcéo de uma Unica Africa poliéi@conomicamente perdeu o solo,
de um lado, quando comecaram a germinar divergeimgiarnas e suspeitas de que Nkrumah
pretendia tornar-se presidente da Africa unida.ddba (1992) aponta que as divergéncias
internas surgiram por motivo da Mauritania e do ggoKinshasa. De outro, alguns paises
africanos ainda encontravam-se no jogo colonialefigando-se, em termos de ajuda
humanitaria, dos dois blocos liderados por URSSrefbstados Unidos de América. Para
esses blocos, a unificacdo da Africa provocava hmge frontal aos seus interesses vitais.

O segundo grupo, minimalista, defende o diraiiénavel de cada pais a partir do
qual as fronteiras herdadas do colonialismo naceneth ser redefinidas. Esse grupo teve
como principio o respeito pela soberania e pelarémria dos assuntos internos dos estados

africanos. O pan-africanismo minimalista foi asslonpelo grupo de Monrévia, sediado na
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Libéria, representado pelos presidentes do Costdattim, Félix Houphouet Boigny, e do
Senegal, Leopoldo Sedar Senghor, mais tarde reafsy@los presidentes de Mali, Modibo
Keita, Madagascar, Tsiranana, e pelo primeiro mimda Etidpia.

As divergéncias foram crescendo e, em janeiro9#d ,1a Casablanca convocou uma
reunido na qual fizeram parte, além de Marrocoas Eilia (observador), o Ghana, a Guiné, o
Mali, a RUA e a GPRA e o grupo de Monrévia, conétib por Togo, Libéria, Etidpia,
Nigéria, Somalia e o Sudao nao se fez presentecésa desse grupo, considerado moderado,
incita ao grupo da Casablanca a aprovar uma lestdkacéo, de forma que, quando, em maio
de 1961, o primeiro ministro da Nigéria convocouauraunido onde foram discutidas as
bases de “uma organizacdo consultiva interafricguna,culminou, em 1963, em Adis Abeba,
com a criacdo da Organizacdo da Unidade AfricandA)O(NGOENHA, 1992, p. 135), o
grupo da Casablanca se op0s ao convite. A Orgduzda Unidade Africana tinha por
objetivo “reforcar a unidade e a solidariedade Bstsdos africanos e, malgaxe, ‘defender as
suas soberanias, as integridades territoriaisredapendéncias” (NGOENHA, 1992, p. 135).
Para Oscar Monteiro (2001), a OUA alargou a sdkdade para toda a Africa sob
“é preciso que cada um de nds aceite mamepouco para que Africa seja livre™
(MONTEIRO, 2001, p. 64). Essa era a palavra derorgara todos os lideres. Segundo
Monteiro, todos os paises africanos deveriam tesaaativos no apoio diplomatico. O apoio a

lema:

libertacdo tornou-se uma agenda permanente pad®i®sgrupos, embora divergissem nas
questbes ideologicas. Os grupos que militavam nagd® Unidas e as Conferéncias
internacionais tornaram-se espacos definidos paphiacdo do eco da luta de libertacéo.

Em todas as discussdes desenvolvidas sobre adénifaicana, quer politica quer
cultural, a presenca da Africa portuguesa era qumassivel pelo carater do sistema colonial
portugués. SO nos finais de 1944, as casas de &ndjtdcambique e Cabo Verde, sob
patrocinio do ministro das colbnias, Vieira Machaglalo Comissario Nacional da Mocidade
Portuguesa, Marcelo Caetano, reuniram-se numa AdéenGeral para fundar a Casa dos
Estudantes do Império (CEIl). A Assembléia Geralr@cmo ambito das reformas que
Caetano pretendia operar em todos os angulos kgattocidade Portuguesa. Caetano estava
convicto de que a CEl iria contribuir para o trioiiafo espirito portugués nas colonias. Na sua
perspectiva, a dispersdo dos estudantes das ol@apermitia um controle rigoroso, dai a
necessidade de fundir as casas numa Unica quespudeslher todos os estudantes das
colonias. Assim, concretizava-se o0 desejo de Vidblachado, citado por Dalila Cabrita

Mateus (1999, p. 66), que dizia: “no meu espirgmgnara ja a idéia de fundar na Metropole
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uma Casa dos Estudantes do Império Colonial A casa dos Estudantes de Angola era Uutil,
mas insuficiente (...). Queremos as colonias iaidgs num todo nacional”.

A Casa dos Estudantes do Império € fundada comopoésgito de “nacdo una e
indivisivel num pais pluricontinental para dar si@a politica centralizadora e integrista
estatuida pelo Ato Colonial: a missao historicaaenizar e civilizar (...)” (MATEUS, 1999,

p. 66). A direcdo da CEI era representada por calfmia, tendo sido primeiro presidente o
sobrinho do governador-geral de Angola, Alberto diés Mano de Mesquita. Enquanto,
para Portugal, a CEI tinha por objetivo unir osigahtes africanos e formar uma nacgéo unica,
para os africanos, a CEI serviu para discutir astfes politicas relativas a independéncia
dos seus paises.

Nos finais da década 1950, os estudantes africdan@El acompanhavam com gosto
as lutas pelos direitos civis das minorias norteracanas, as aspiracdes e sucessos do
movimento negro norte-americano por meio de revistaoticiarios. Escreve Mateus (1999,
p. 100), citando Agostinho Neto, “quando a musiegra norte-americana invadiu os salfes
da Europa, os negros de todo o0 mundo sentiram cosews irmaos americanos a alegria de
poderem ser ouvidos, mesmo através do trompetg’ Qs primeiros indicadores de
reivindicagdo dos estudantes da CEI aconteceranmio@gnentos literarios, destacando-se,
assim, o poema de Alda Lara, onde se retrata oirtegU'E tempo companheiro!
Caminhemos...! L4 longe a terra chama por néspguém resiste a voz \ da Terral...\\ (...) \\
Vamos companheiro” (...) (MATEUS, 1999, p. 67).

Todos os estudantes entendiam que a independéosigaises africanos sO seria
alcancada através da Iuta de libertagdo nacional. ifkelectuais africanos tinham
obrigatoriedade de fazer uma luta pela conquistasti@as culturas e suas histérias e, por
conseguinte, a sociologia da Africa portuguesataftw, as manifestacbes artisticas e
literarias ligadas ao renascimento e ao florescime@las culturas africanas refletiam as
atividades nacionalistas.

O espirito anticolonial estava bem destacado gomalestudantes que tendo passado
pela CEIl, tornaram-se dirigentes dos movimentastilnios de Angola, Mocambique e Cabo
Verde. As personalidades mais destacadas sdo ofaaog, Agostinho Neto, Lucio Lara,
Américo Boavida, Didgenes Boavida, Fernando Costdré&de, Augusto Lopes Teixeira,
Bento Ribeiro, David Bernardino; os mocambicanosarddlino dos Santos, Mario
Machungo, Jorge Rebelo, Oscar Monteiro, Fernandg Marnando Ganhao, Helder Martins,
Raposo Pereira, Domingos Arouca, Sérgio Vieirase;aibo-verdianos e guineenses, Amilcar

Cabral, Vasco Cabral, Amaro da Luz, Fidélis Callasé Aradjo, Manuel dos Santos.
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Nos cafés académicos, o discurso voltava-se @acridas organizacées, das ligas, das
associagfes e dos movimentos literario-culturaés spitraduziam em movimentos politicos.
Segundo depoimento de Moniz (2007, p. 103), no conde século XX, Portugal vivia uma
“proliferacéo de associacdes civicas e culturas,ferma de Grémios, Centros, Associacdes
Recreativas e Culturais, sindicatos”.

Antes da fundagdo da CEIl, havia associacoes dw/orefjue influenciaram o
nacionalismo africano; como: a Associacdo de EstedaNegros que criou o jornal Negro e
o Partido Africano (PA), fundado em 1911; a JurstdDéfesa dos Direitos da Africa (JDDA)
de 1912 e, a Liga Africana fundada em 1920. A pd#i1950, surgiram novos movimentos
de cunho partidario, tais como: Movimento de Liae#ib Nacional das Colénias Portuguesas
(MLNCP); o Movimento Anticolonialista (MAC) e o Rato Africano da Independéncia
(PAI) fundado em 1957. Estes ultimos deram origenPartido Africano da Independéncia
da Guiné e Cabo Verde (PAIGC). No inicio da décaa 60, funda-se a Frente
Revolucionaria Africana para a Independéncia NadiqFRAIN). Em 1956, fundou-se
Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA)®&) 1962, Frente de Libertacdo de
Mocambique (FRELIMO).

Segundo Guibernau (1997) existem trés aspectaaf@ntais para o nacionalismo
africano que se consolidou nas décadas de 60 a 3@ber: “carater territorial dos novos
povos, aceitagdo da democracia como uma idéidgaotjtie inspira os estados emergentes, e
o desenvolvimento do Pan-africanismo” (GUIBERNAW9I, p. 131). Os paises africanos,
vivendo uma experiéncia de subjugacéo abracaraatiomalismo como fonte de identidade,
da unidade politica. Os africanos tornaram-se natigias por acharem que, em seu
intercambio social diario, no trabalho e no lageg classificacao étnica determina em grande
medida o tratamento que Ihe é conferido.

Todas as a¢cfes do nacionalismo revolucionariosa&macriar um sujeito coletivo, um
Estado. O seu poder ideoldgico explica-se peloriesmule solidariedade e pela vontade da
unidade sociopolitica. A solidariedade, a unidadeseberania do Estado constituem valores
ideoldgicos de todo o nacionalismo. A transferéneaoberania de um regime colonial para
um Estado independente ndo foi uma mera mudangaoder de maos estrangeiras para
nativos, exigiu uma revolugdo, uma transformacaovida politica, uma metamorfose de
colonizados em cidadaos.

Rogério Cerqueira Leite (1983, p.21) defende queacionalismo como fenbmeno
historicamente recente associado as lutas dedg@tcaracteriza-se fundamentalmente pela

concepcao das “nagdes como unidades basicas,ssedalturais da comunidade humana”. A

54



nagao € elemento unitario e autbnomo da organizagiétcca e social e o nacionalismo é uma
forca politica e cultural que se arruma em defesand¢des ou dos grupos. Para Leite (1983,
p. 22), 0 nacionalismo, qualquer que seja, é “ceotm ideologico para a formacéo das nacdes
independentes e transformacao de sujeitos”.

As transformacdes de colonias em estados livres,nagdes independentes, de
sujeitos colonizados em sujeitos historicos inddpates constituiam os ideais do
nacionalismo africano. Na verdade, o nacionalisingamo se interessava pela libertacédo e
construcdo das nacoes; pela criacdo ou transfoordédentidade negada. Os objetivos do
nacionalismo africano viriam a ser atingidos copraclamacao politica das independéncias e
com a reconstrugdo dos estados e das identidadiesaia africanas.

1.4 As Origens do Nacionalismo Mocambicano

A histéria do nacionalismo mocgambicano é carregaelgpressupostos politicos e
filosoficos de um pequeno grupo de homens que,wanaaturado dos efeitos perniciosos do
colonialismo, ousou criar uma revolucao historitais homens definiram o rumo da histéria
de Mocambique como a politica do passado, assino @politica do presente. O fascinio de
descrever 0 nacionalismo mocgambicano trazendo omemims histéricos em que 0s
acontecimentos tiveram lugar em Mocambique enguselraa relacao direta entre a historia e
a politica do movimento de libertacdo e na capadeidpe esse movimento teve em criar um
terreno ideoldgico e mobilizar forgcas politicased#nciadas na luta solidaria que criou uma
nova consciéncia voltada a mogambicanidade.

Uma forca politico-militar condutora dos acontegitos de libertacdo criada pelos
mocambicanos trouxe uma relacéo direta entre ari@st a politica. A histéria e a politica
serviram para consolidar relagdes entre as masgasapes formando uma mogambicanidade
politica baseada na igualdade de direitos. Tantwrga@nizacdo do movimento revolucionério
guanto na organizacdo da mocambicanidade, a lidtiirconstruida sob marco da unidade
nacional, uma unidade que, reconhecendo a suasiti@de interna consolidou-se como um
projeto politico nacional.

E importante recordar que na época do colonialignogambique era considerado um
espaco geopolitico sem direito onde reinou a vaiénocial, psicoldgica, cultural, politica e
econdbmica e aos mocambicanos eram consideradodadomigortugueses. A histéria de

Mocambique se fundava na histéria de Portugal. rAlldemmi (2007) analista dos sistemas
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de colonizagdo no mundo &rabe-muculmano e africenado comportamento dos
colonizadores com relacdo a autonomia territogalitica e econémica, afirma que toda a

colonia foi considerada como:

Uma regido de nao direito, onde reina a violéntséitucional, onde a Unica
saida é violéncia ainda mais violenta. Os integgisabem disso e esperam
sua hora. A ‘lei de Deus’ que querem instauran)@ € a lei dos sacerdotes,
suprimira até mesmo as poucas migalhas de liberdadeedidas pelo
potentado. Ela fard o vazio juridico em beneficis dlogmas religiosos.
(MEMMI, 2007, p. 86).

Esta citacdo reflete a situacao dos paises coliwszguanto as suas liberdades e como
os dogmas serviram para recriar identidades fagicA colonizagcdo como forma histérica
deveria conhecer o seu fim em territério mogamhticas populagdes dominadas, embora
tarde, sentiram-se obrigadas a reivindicar contrdominacdo e exigir a liberdade e a
independéncia. Mas isso se tornava real dentro rdeprojeto politico construido por
nacionalistas. Eric J. Hobsbawm, ef era das revolucdes 1789-1848firma que os
intelectuais e politicos, os profetas nao religsodespertaram a consciéncia dos povos e das
nacdes reprimidas. Para Hobsbawm (2000, p. 183)p“povo tem a sua missao especial que
ajudara no cumprimento da missao geral da humamidadsa missdo € construir a sua
nacionalidade. A nacionalidade sagrada”.

A premissa de que a misséo especial de um detedmp@/o é construir as bases de
sua nacionalidade e a idéia de que a nacionalidaaésa sagrada sao principios condutores
que permitiram diferentes grupos unirem-se e orgaeim-se para enfrentar o colonialismo,
em Mocambique. A construcdo da nacdo mocambicapanha a formacédo de um sistema
politico que se contrapropusesse ao sistema cbldmgora fosse um processo moroso e
arduo, pois implicava custos econémicos e perdasahas, era necessario promover o
envolvimento de uma ampla base social em tornardedirecéo politica e de uma concepcéao

que representasse um projeto comum. Como sustetarivi(2007, p. 78):

Para que uma nacado exista, é necessario que temipaojeto comum; em
seu proéprio interior, para constituir a si mesmageexterior para constituir
seu lugar entre as outras nages, e contra ef@easo for. E s6 se faz um
projeto quando se acredita que ele seja em algwrdaenrealizavel.
Um projeto comum significava um projeto que intesgeaconsensualmente segmentos
cada vez mais amplos da sociedade na construc@agdem. Para os estados africanos, o
projeto comum era a conquista das independénaasrganizacdo interna de cada nacao. A

concretizacao desse projeto era possivel com gaoride movimentos de luta armada como
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alternativa para expulsar o colonialismo no comiee As resisténcias e as lutas

transformaram-se em movimentos armados contraamiedismo porque, em alguns estados,

o dialogo foi relegado em ultima etapa pelos caatores. Segundo Guibernau (1997, p.
115-116), “a luta armada aparece como uma reagdar@ssao do estado. Ela pode ser social,
econdmica, politica e, em circunstancias extrepade ter um carater militar”.

O nacionalismo africano discutido cima abriu penpara todos os paises africanos
reconhecerem-se e lutarem pela independéncia &riposiente, constituir-se em estados
autdnomos. Na década de 60 amadureceu-se umaémuiadie salvar a Africa e organiza-la
segundo as aspiracfes dos seus povos autoctoneasblale Mogambique, se tornava claro
quando Assembléia Geral das Na¢des Unidas comegontestar a posicao de Portugal, que
se mostrava rigida na concessao das independ@scgms colbnias. A Assembléia defendia
o fim da dominacdo colonial entendendo que a “ségeidos povos a uma subjugacéo,
dominacdo e exploragdo estrangeiras constituemgacgée dos direitos fundamentais do
homem, é contraria & Carta das Nac¢des Unidas eroomfe a causa da paz e a cooperacao
mundial” (GUERRA apud MATEUS, 1999, p. 117).

A partir da pressdo internacional, os lideres afios comecaram a exigir a
descolonizacdo, mas como ndo era uma questdo Aegbdadrganizaram 0s movimentos
politicos a fim de desencadear a luta armada. Assi® paises de subdominio portugués,
foram formados movimentos como: FRELIMO (Mocambiqu&PLA (Angola), PAIGC
(Guiné-Bissau e Cabo Verde). Esses movimentos emaaiu as lutas revolucionarias. A via
armada foi concebida como a melhor forma e Uniatdr as resisténcias portuguesas para as
colonias alcancarem a independéncia e organizasesews Estados nacionais. OS processos
de organizagéo do Estado e da identidade nacienahdola, Cabo Verde, Sdo Tomeé, Guiné
Bissau e Mocambique foram diretamente vinculadesamvimentos de libertacdo nacional.

As primeiras manifestacdes contra o colonialisegusam as diversas formas. Em
Angola, em 1950, uma pequena elite crioula tranddada cultura européia para africana
ocupava alguns postos de administracdo. E essagelit inicia, com um olhar prospectivo, a
oportunidade de unir o pais. Inspirando-se nosiddda nacionalismo europeu constituia
anico grupo capaz de veicular a idéia de nacdo.das décadas antes do ano 50, em 1930,
houve dentro da jovem elite angolana uma compreeas@rionaria das potencialidades do
nacionalismo de massa. Nesse ano, surgiram orgéeade carater nacionalista:
Organizacao Socialista de Angola, que contribuidifizsdo de panfletos de revolta contra o

colonialismo, Associacéao dos Nativos de AngolaigaNacional de Angola e outras.
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No ano seguinte, a elite crioula realizou reuniéesy os jovens com 0 escopo de
discutir as atividades sociais e revolucionariassal reunides atrairam muitos jovens que
trabalhavam na Liga Nacional Angolana. Em 1948,idlAntonio, Antonio Jacinto e Viriato
da Cruz publicaram uma revista literaria com enéoaquw renascimento cultural, que se
operava tanto nas colbnias quanto entre os estslasgidentes na Casa dos Estudantes do
Império (CEI). O teor da revista era: “vamos descdingola e rejeitar os valores coloniais”
(MATEUS, 1999, p. 54). Esse movimento, segundoatrda Cruz lido por Mateus:

Incitava os jovens a descobrir Angola em todoseos sispectos, através de
um trabalho colectivo e organizado, exortava a ymwwdpara 0 povo,
solicitava o estudo das modernas correntes cugtestrangeiras, mas com o
fim de repensar e nacionalizar as suas criacdasvpese validas; exigia a
expressdo dos interesses populares e de autérdicmeza africana.
(ERVEDOSA apud MATEUS, 1999, p. 54).

No mesmo ano, foram criadas trés organizacdestasarom objetivo de mobilizar as
camadas sociais na luta contra o imperialismo, adamente: “Comité Federal Angolano do
Partido Comunista Portugués, Comissdo de Luta denfude Contra o Imperialismo
Colonial em Angola e Angola Negra” (MATEUS, 1999,54). Essas organizacfes tinham
um objetivo comum, o de:

Utilizar as associacfes legais para desenvolvevidades destinadas a
grande massa africana; reduzir as fronteiras arigwlanos civilizados e
nao civilizados; desenvolver uma campanha conttaadfabetismo; dar um
sentido nacionalista as obras culturais dos jovalemntosos; enfim, fazer
propaganda a favor da independéncia de Ang@IBSAR apud MATEUS,
1999, p. 54).

Esse movimento cresceu e difundiu-se e, em 1386 dsecédo de llidio Machado,
fundou-se o Partido da Luta Unida dos AfricanosAdgola que depois influenciou a
fundacdo do Movimento Popular de Libertacdo de An@bIPLA), a 10 de dezembro de
1956, o movimento que conduziu a luta armada atdependéncia da Angola.

Em todas as colbnias, a consciéncia de formac&onmtwvimentos reivindicativos
fazia-se sentir. Em Mocambique, como assegura Ma@d08) “uma pequena comunidade
escolarizada foi organizando as massas populanes rpavindicar os seus direitos”. O
primeiro passo seguido foi a rejeicdo da culturazalonizador reivindicando a liberdade e o
reconhecimento. Continua o entrevistado “as priaseneivindicacdes foram expressas em
cancdes, dancas e até mesmo em esculturas (foragksidnais de expressdo cultural nas

quais se expressavam 0s sofrimentos e as ameapasielocolonizador)”.
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Mas essas expressdes isoladas de revolta estamgmde ganhar o estatuto politico,
pois eram feitas pela minoria e de maneira espasp@radica e pouco organizada, sem forca
coesa para tornar-se um movimento politicamentsistamte. Devido o controle das tropas
portuguesas, ndo se podia criar dentro de Mocambigalquer agremiacao politica; as
formas de resisténcia estavam sob rigido controliei@l e as manifestacbes eram sempre
veladas e discretas. Nesse contexto, frisa GOme@8J2“uma minoria composta por
intelectuais assalariados assimilados e mulatopira@os pelo nacionalismo mobilizou
grupos de jovens com uma Vvisdo nacionalista pdletirem em conjunto sobre o futuro de
Mocambique e estudar estratégias de tornar odeoriém terra de mogambicanos”.

Os assimilados assumiram a responsabilidade dgb8ear as populagdes. Segundo
Ngoenha (1992), o nacionalismo mo¢ambicano comeéeoforma muito moderada a partir
das elites urbanas que iam mobilizando as popusagéduta contra a opressao colonial. Tal
como aconteceu noutras coldnias portuguesas, enarivimgue, o cendrio inicia-se com a
criacdo de associagOes e a publicagédo de jornaigumens anunciavam o0s abusos e exigiam
direitos iguais. Em 1920 fundou-se, em Lisboa, uanganizacdo denominada “Liga
Africana” que unia os estudantes africanos. A dmgado defendia “ndo s6 a unidade
nacional, mas também a unidade entre as colénidsaca mesma poténcia colonizadora, uma
maior unidade africana contra as poténcias coldoizs, e a unidade de todos 0s povos
negros oprimidos do mundo” (MONDLANE, 1995, p. 90).

Ja no inicio dos anos 20 fora fundad@m@mio Africanoque depois se transformou
em Associacdo Africana. O governo colonial tentmwiabiliza-lo, desmotivando os
fundadores no sentido de estes se conformarem csitnagdo politica mogcambicana. Nao
obstante, no ano seguinte, uma ala radical criastituto Negrofiloque, por pressédo das
autoridades de Salazar, muda de nome para Censaxidivo dos Negros de Mocambique.
Uma terceira organizacdo que emerge na mesma a@twaAssociacdo dos Naturais de
Mocambique, a mais voltada para defesa dos dirdibgsbrancos nascidos na coldnia. Nos
anos 50, essa Ultima associacdo abre-se aos gétpioss e muda 0 seu carater inicial,
empenhando-se na luta contra o racismo. Segunde6M®008), a Associacdo dos Naturais
de Mocambique “trabalhou muito para o governo dalamelhorar a educacéo dos africanos
e abrir mais bolsas de estudo”.

Todas essas associacdes desenvolveram acdesagatih guarda-chuva de projetos
sociais de ajuda mutua, atividades culturais, ditas e desportivas. O espirito desses

movimentos ia crescendo e a hatureza dos seusfo®tenha expressa no editorial do jornal
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O Brado Africanode 27 de fevereiro de 1932, no qual Mondlah@9%, p.90)redige o

seguinte:

Estamos fartos. Tivemos que vos aturar, que sofer terriveis

conseqliéncias das vossas loucuras, das vossasagxsg€..) ndo podemos
aglentar os efeitos perniciosos das vossas decigii#dicas e

administrativas. De agora em diante recusamo-niazex maiores e mais
inateis sacrificios (...). J& Chega (...). Quererses tratados da mesma
maneira que vés. (...) exigimos pao e luz (...pdRienos que ndo queremos
fome nem sede, nem pobreza nem uma lei de desag#&urbaseada na cor.

O texto de Mondlane revela claramente uma dem@ocagtre o colonizador e o
colonizado, uma reivindicacéo legitima de igualddde direitos que é levantada pela classe
oprimida, uma dendncia severa aos ma@sBrado Africanotornou-se o repositorio das
manifestacdes literdrias dos precursores da corsaiéacionalista. Até aqui, ainda nao
tinham sido formuladas as exigéncias da indepemaédéo obstante, a luta pelos direitos ter
sido o primeiro passo para desenvolver a conseéragionalista.

As revoltas multiplicavam-se por toda parte de dolgique, quer nos grupos
populares, quer nos intelectuais. Os intelectug@imiam o sentimento de discriminagéo,
exploracdo, espoliamento através dos contos, ddaar@é e das poesias. Destacam-se, na
historia da revolta dos intelectuais mogcambicanssgontos de Luis Bernardo Honwana, as
pinturas de Malangatana e Craveirinha e as podsid®sé Craveirinha e Noémia de Sousa.
Como descreve Ngoenha (1992), as poesias eramréercpolitico e expressavam trés
preocupacdes: a primeira, dizia respeito a afirmalgiiAfrica como patria-mae, lar espiritual
no contexto da futura nacéo; a segunda discutipoasibilidades de ascensdo do homem
negro em todo mundo; trata-se de restituir a hestdo negro africano. Na obRor uma
dimensdo Mocgambicana da consciéncia histgridgoenha escreve dizendo que o grande
mérito da negritude, movimento cultural que demoustue a questio da nova Africa ndo é
tecnoldgica, mas espiritual, “néo é de ter dadoafiisanos o orgulho de si, do seu passado e
uma esperanca no futuro. Foi acreditar que antesfritea era necessario fazer o africano”
(NGOENHA, 1992, p. 50) e; a terceira incidia sobreofrimento do povo mogambicano nas
minas e nas plantacdes.

O sofrimento despertou atencdo aos intelectuagambicanos, como se pode ver o
poema de Noémia de Sousa, inspirado na luta do megericano, com o titulDeixa passar

0 meu povo:
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Noite morna de Mogambiqthe

e sons longinquos de marimba chegam até a mim

- certos e constantes-

vindos, nem eu sei donde.

Em minha casa de madeira e zinco,

abro o radio e deixo-me embalar...

Mas vozes da América remexem-me a alma e nervos

E Robenson e Marian cantam para mim
Spirituals negros de Harlem.

Let my people go

- oh deixa passar o meu povo,

deixa passar 0 meu povo -, dizem

Eu abro os olhos e ja ndo posso dormir.
Dentro de mim soam-me Anderson e Paul
E ndo sao doces vozes de embalo

Let my people go....

Os textos poéticos, a pintura e a escultura ajlganecomo expressoées reivindicativas.
Era melhor expor por escrito ou esculpir o sofritnethe forma a sensibilizar os outros e
despertar neles o espirito revolucionario. Era tionaa de dizer que chegou a hora de a
populacao rebelar-se contra o colonialismo. Essgnsento culminou com a formacéo das
agremiacOes politicas de cariz revolucionaria n@m s#s mocambicanos. A atitude
revolucionaria dos mogambicanos aproxima-se daispévolucionario do italiano Antonio
Gramsci, figura que aparece frequentemente ligadacedo revolucionaria, sobretudo
guando, em maio de 1919, publicou uma revista nal glizia: “instrui-vos, porque
precisamos da vossa inteligéncia. Agitai-vos, perguecisamos do vosso entusiasmo.
Organizai-vos, porque carecemos de toda a vossa' flEBRAMSCI, 1999, p. 54).

Além dos movimentos literarios, em 1949, um grdpalunos que tinha estudado na
Africa do Sul, sob direcdo de Eduardo Mondlane,dfun o Ndcleo dos Estudantes
Secundéarios Africanos de Mocambique (NESAMque agitavam os jovens para a
participacdo na vida politica. Encoberto de atidetasociais e culturais, o NESAM difundia
a campanha politica e propagava a idéia da indéperanacional mobilizando os jovens a
resisténcia colonial. Esse movimento espalhoupded discreta, as idéias nacionalistas entre
a juventude negra educada. O NESAM criou a opattdd de discussdo politica sobre
Mocambique, cimentou contatos pessoais e estabeleva rede de comunicacdo a nivel

nacional; de forma que, quando a FRELIMO instaleuia regido de Lourenco Marques

19 Extraido de o livro Lutapor Mocambiquecom o fim de fundamentar algumas formas de revditergrias
organizadas pelos intelectuais mo¢cambicanos corgtdonialismo. (Mondlane, 1995, p. 93).

1 'Sobre NESAM ver Mateus (1999), Mazula, (1995) Mand (1995), Gémez (1999), Ngoenha (1992),
Matusse (2004).
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(Maputo), nos finais de 1962 e no inicio de 1968 fmembros de NESAM foram os
primeiros a serem mobilizados e organizaram umautesh de apoio ao partido”
(MONDLANE, 1995, p. 96).

O NESAM bebeu a filosofia anticolonial de Aimeés@ige e o pan-africanismo de
Kwame Nkrumah. Os fundadores do NESAM foram membuosiadores da FRELIMO,
destacando-se entre outros, Eduardo Mondlane, ilodChissano, Josina Muthemba, Mario
Machungo, Mario Matsinhe. O NESAM sofreu fortesseguicdes da policia portuguesa e,
esta, em colaboracdo com a policia sul-africarendau 75 membros quando estes tentavam
fugir para Suazilandia passando pela Zambia. Alésted detencdes, a Policia Internacional e
de Defesa do Estado (PIDE) prendeu os jovens saspeiaspiracdo nacionalista para a sua
investigacao.

Na noite do dia 24 e madrugada do dia 25 de dezendd 1964, os membros do
NESAM e os jovens nacionalistas, em coordenacacididem espalhar panfletos numa
velocidade de relampago por grande parte do siMatsmmbique desestabilizando a PIDE.
Em alguns panfletos vinha a foto de Eduardo Moredlanoclamando a independéncia
nacional e, nos outros, estavam representadaasigiegras bem organizadas e apoiando-se
umas das outras davam pontapé a figura de um ealbor barrigudo com uma garrafa e uma
mala inscrita “Lisboa”. Na linguagem da Frelimobmnco com essas caracteristicas era
designado por “chiconhoca inimigo do povo”. Ao ladesse ultimo panfleto, segundo
Matusse, vinha uma frase que dizia: “s6 aos postapgie os colonialistas vdo compreender
que € preciso dar a independéncia aos mocambica(MATUSSE, 2004, p. 62). Ainda
alguns panfletos portavam frases que diziam: “Mdxguoe para os mog¢ambicanos, vai-te
embora Salazar” (MATUSSE, 2004, p. 69).

Esse ato criou instabilidade politica e sociakam da autoridade colonial e a PIDE
foi acusada de néo ter trabalhado para impedic@ssado movimento de libertagdo nacional.
O fato de ter sido muitos panfletos espalhadostm®wolados demonstrava a capacidade
extraordinaria do NESAM fazer coisas bem organigaglacoordenadas. Escreve Matusse
citando um depoimento de Muheti Mbazima: “consegairtriar a impressao de que 0 grupo
da guerrilha era muito maior do que se tinha imadpi (MATUSSE, 2004, p. 64).

O suspeito organizador da agédo pela PIDE foi cigeate do NESAM, na altura
Armando Emilio Guebuza, o atual Presidente da Rem)bque fora preso no dia 28 de
dezembro para um interrogatorio que so viria aitearma manha do dia seguinte. Enquanto
no Sul o NESAM funcionava como movimento culturgaditico de luta contra a exploragéo

colonial, no Norte, em 1958, um grupo de mocamlusaMacondes emigrados para
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Tanganyica (Tanzania) fundou um movimento denonginddiankanyica-Mozambique
Makonde Union e outro grupo de Macondes e Makwiasdd em Zanzibar, fundou o
Zanzibar-Mozambique Makonde and Makwa Union” (NGOEN 1992, p. 50). Esses
movimentos, as vezes etnico-linguisticos, fundadosterritério tanzaniano, agrupavam
trabalhadores emigrantes e refugiados de Mogambique

O movimento Tankanyica-Mozambique Makonde Unionfémdado por um grupo
étnico-lingtiistico que se estendia do Norte de Mugque ao sul da Tanzania. Segundo José
Luis Cabaco (2009, p. 282), citando Dhuem, essgogdefiniu como objetivo do movimento
“promover um ambiente de lacos fraternais amigéyeis entre os sécios e fomentar este
espirito entre todos os membros daquela tribo”. @vimento Zanzibar-Mozambique
Makonde and Makwa Union foi fundado por MacondeMakwas, dois grupos etnico-
linguisticos diferenciados. Essas organizacdesoeanibe natureza étnica, caracterizaram-se
pela unidade e pelo sentimento nacionalista. E¢éd®garam uma forma de estabelecer a
“relacdo do individuo com a unidade politica que materializava no territorio
Mocambicano” (CABACO, 2009, p. 282), preparando waminho para um futuro
nacionalismo politico. O cerne das suas reivindieagera o direito de africanidade, de sua
propria histéria e de autodeterminacédo, ou seganguista da liberdade politica.

Por toda parte, ampliava-se o descontentamentoacampressao cultural, econdémica,
social, psicoldgica e intelectual fomentada pelaraip portugués. Saturados pela opresséo,
os trabalhadores das plantacdes de Lourenco Mamues linhas portuarias de Lourenco
Marques, Beira e Nacala cansados da opressdo,mig@ae entraram em greves que
terminaram com a morte e detencao de muitos mocanmis.

Outro episédio ndo menos importante que agitouga@mente as cabecas dos
oprimidos, a ponto de pensarem que a resisténadiqaa estava longe de alcancar os
objetivos pretendidos, foi massacre de Moedacorrido em 16 de junho de 1960, que
vitimou cerca de 500 pessoas. O massacre acortengucontra-reacédo do governo colonial
aos mocambicanos que exigiram os direitos de ldukrdreducdo de jornadas de trabalhos e

melhoria das condi¢cbes salariais.
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1.5 A Formacéo da FRELIMO

Os acontecimentos e 0s pequenos movimentos palitidescritos acima
condicionaram a formac&do de uma Frente politickeeldgica consistente com objetivos bem
delineados. Uma Frente que resultou ndo apenasisd@ fde alguns movimentos, mas e,
sobretudo, da maturidade politica dos jovens natigias dispersos. A furia e o 6dio contra
0S portugueses, 0 anseio pela liberdade e pelpendéncia total e completa, pelo desejo de
controlar os destinos de Mocambique acirravam ac&d das agremiagdes ou movimentos
fora do pais. Decerto, em 1961, quando Eduardo Moedvisita Mogcambique para inteirar-
se da situacdo politica e social apercebe-se gistiaex trés movimentos dispersos que

tinham um objetivo comum: lutar contra o coloniaits nomeadamente:

Unido Nacional Africana de Mocambique Independ€btdAMI), fundada
em 1959, por exilados da Regido de Tete que vivianMalawe, Unido
Democrética Nacional de Mocambique (UDENAMO), caasm 1960 em
Bulawayo que agregava mocambicanos originarioedea e sul, radicados
na Rodésia, e Mozambique African National Union (N4, formada em
1961, a partir de varios pequenos grupos ja exegesntre mogcambicanos
trabalhando no Tanganyica e Quénia, sendo um dmseaa Mozambique
Makonde Union. (MONDLANE, 1995, p.99).

Racionalizando-se os objetivos dos trés movimentasdiu-se fundi-los numa Frente
coesa e firme. A fuséo das trés organizacdes relstas deu origem a Frente de Libertacéo
de Mocambique (FRELIMO), uma forga politico-militamdada no dia 25 de junho de 1962,
em Tanganyika (Tanzénia) com objetivo de conduziuta armada pela conquista da
independéncia de Mocambique das amarras do gopemntuwgués e posterior organizacao do
Estado. Apos a criacdo da FRELIMO, realizou-seGohgresso do movimento, no qual se
aprovaram os estatutos e programas; organizou&enaté Central; definiram-se as bases
essenciais da politica da frente. O | Congressovapr os principios de eliminacdo do
colonialismo por todos os meios e cristalizou addde entre os movimentos e militantes.
Nesse Congresso, a FRELIMO comecou a estruturarssedo, segundo Aurélio Rocha
(2006), dois objetivos: “em primeiro lugar, obteregonhecimento internacional da justeza da
causa da independéncia de Mocambique e, em sedugdq preparar as condi¢cdes que
permitissem desencadear a Luta Armada de Libefta(ROCHA, 2006, p. 60). Tais
objetivos se articularam com trés principios fundatais que nortearam a construcdo do

Estado: Unidade, Homem Novo e Nacdo Unica.
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Esses principios perpassam os estatutos da FRELIIMIO curriculo escolar. Eles
foram cruciais para contornar as contradi¢des modseOrganizacdo e fundamentar a coesao
nacional. Com base nos objetivos e principios efgalnios acordou-se que a eliminacédo do
colonialismo por todos os meios devia ser entendimacontexto da dinamica deodus
vivendi e modus operandia propria Africa e do Pan-Africanismo. E no catiedo Pan-
africanismo que a FRELIMO teve o primeiro reconhsito no mapa internacional como
movimento politico, gracas ao apoio prestado pedasonalidades prestigiadas no dominio
do nacionalismo africano e mundial, como Julius iy Kenneth Kaunda e Kwame
Nkrumah. Em 1963, a Organizagédo da Unidade Afriq@1aA) reconheceu a FRELIMO e,
na sequéncia desse reconhecimento, a FRELIMO cangegeceber apoio dos grandes paises
socialistas, como: Cuba, China e Unido SoviétieguBdo Rocha (2006, p. 62), em 1972, a
“ONU concedeu aos movimentos de libertacdo, erdgreguais a FRELIMO, o estatuto de
observador, o que significava o apoio e reconhadion®rmal e definitivo da organizagéo
como verdadeiro representante do povo mocambic&h@statuto de observador abria mais
portas para a FRELIMO receber ndo apenas apoioritéria e militar, mas também politico
e informativo (jornalistas). O reconhecimento daEERMO implicava o isolamento de
Portugal na politica internacional.

Para Cabaco (2008), “o reconhecimento da FRELIMO $0 se deve a observancia
dos principios do Pan-africanismo, mas a conviquédiitica da causa da independéncia”.
Cabaco reconhece que a FRTELIMO foi movimento bensistente e, por isso, “foi Unica
formacdo politica reconhecida a nivel internaciopal esta ter lutado, negociado e
conquistado a independéncia do povo e da terra mimcanos”. Ela foi criada como
necessidade e condicdo indispensavel para os magamb sairem do jugo colonial.
Partindo dessa concep¢do 0 movimento conseguiureigengvarios jovens com espirito
revolucionario. Na politica da FRELIMO, a “indepéndia de Mocambique era uma
necessidade e a luta pela liberdade era irrevérgligse Cabaco (2008). A liberdade era a
meta da luta, como afirma Antonio Gramsci (199916):

Em cada momento existe uma escolha livre, que ®ceegundo certas
linhas diretivas idénticas para uma grande massadildduos ou vontades
singulares, na medida em que estas se tornam haesegéem um

determinado clima ético-politico. Nao se trata fitenar que todos atuam da
mesma maneira: ao contrario, os arbitrios indiiglsdo mdultiplos, mas a
parte homogénea predomina e dita a liberdade.
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A posicdo de Gramsci sobre a escolha livre aplsm@ realidade socio-politica de
Mocambique. A sede pela liberdade e independéac@lMondlane a abandonar as Nagdes
Unidas para se juntar com outros jovens nacioaalisNo inicio de 1977, a FRELIMO
realizou o Il Congresso, no qual uma das medidagtlas foi optar uma diretiva ideoldgica
socialista e transformar a Frente de Libertagcédddeambique em um partido de vanguarda.
Foi nesse Congresso que a FRELIMO deixou de semawimento e tornou-se um partido;
passou a ser Partido-Estado e a ser escrito eas lainusculas.

O IIl Congresso foi muito importante ndo apenas peinsformacéo da frente em
partido, mas também pela definicdo de varias égjfieg visando o desenvolvimento do pais.
Entre outras estratégias, foi definido o mega-pogpelitico-econdmico e social batizado por
Plano Prospectivo Indicativo (PPI). O PPI foi unojpto base sobre qual foram definidos os
projetos de desenvolvimento socioecondmico e adsigas das instituicbes do novo Estado.
Entre os projetos definidos destacam-se a orgaivzdp sistema nacional de educacéo;
construgdo de vias de comunicacdo e fabricas, rgaaento da rede de fornecimento de
energia; reestruturacdo das cidades, vilas, distritocalidades e criagdo das aldeias
comunais, como se vera no segundo capitulo. Dessaaf o PPI tinha por objetivo o
desenvolvimento acelerado do pais tornando-se wititic@ norteadora das instituicdes do
novo Estado.

E importante lembrar que antes da fundacgédo danferejue conduziu a luta contra o
colonialismo, 0os movimentos existentes que deraigewr a essa Frente aspiravam e
respiravam o ar de um nacionalismo puro e, queeseptaram Mocambique nas reunides da
Africa Portuguesa. A titulo de exemplo, em 1961Presidente ghanés, Kwame Nkrumah
organizou uma conferéncia da qual convidou todosnms/imentos nacionalistas. A
UDENAMO (Adelino Gwambe) fez-se presente nessaar@éntia sob direcdo de Marcelino
dos Santos, representando uma onda nacionalistamergia na altura em Mocambique. A
conferéncia tinha como objetivo discutir as esgia® para acabar com o colonialismo
portugués. Uma das estratégias principais lancadaUDENAMO dizia respeito a unidade
dos movimentos nacionalistas contra o colonialiparbugués.

As preocupac0Oes centrais do partido Frelimo estaredacionadas com as questdes
sécio-politicas e com a reconstrugdo do pais, cenwganizacdo de sistema de educacao, a
construcdo de escolas, hospitais e 0 estabele@ndenuma nova administracdo. Segundo
Armindo Ngunga (2008), para a concretizacdo doepwojibertario, o “partido Frelimo
serviu-se do principio da unidade nacional, umaade que absorveu toda a diversidade. O

principio da unidade veio a ser fundamento para oastucdo do Estado e da
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mocambicanidade”. Esse principio serviu para didsta as relacdes entre pessoas de
diferentes culturas e regides, de diferentes cgbe religiosas, politicas e ideoldgicas. Para
Cabaco (2008) “a unidade era um guarda-chuva daonactendia o fim das tribos”. Na
construcdo da nacdo mocambicana a unidade poditecanecessaria, para isso, a Frelimo,
segundo Ngunga, “insistiu na unidade politica d@ucal para responder a causa nacional”
com o pressuposto de que o “gado unido vence addariedo”.

Em nome da unidade nacional, a Frelimo constraunoapa no qual se agregam
varios nucleos étnicos. O partido parecia ter lehigolitica do nacionalista e historiador
Naim Frasheri (1846-1900), citado por Hobsbawm Q190 70), que dizia: “todos ndés somos
uma unica tribo, uma Unica familia, somos um s@sare uma so lingua, assim, podemos
constituir uma uUnica nacao”. Para que os mocambgatingissem o estado de maturidade
politica a Frelimo entrou com o processo acelerdeaalfabetizacdo atribuindo lugar de
destaque a educacdo. Como aconselha Gramsci (f988) para que um povo atinja a
maturidade politica € preciso “acelerar o proceks@ducacao (...) dos grupos sociais mais
atrasados, universalizando e traduzindo de modguade a sua nova experiéncia”.

O que facilitou a vitéria da FRELIMO € a unidad#ifica que transcendeu as forcas
culturais e individuais para atender o interesseional. A FRELIMO uniu pessoas de
diferentes conspiragcfes politico-ideoldgicas, deosanucleos étnicos para combater o
colonialismo portugués. Como expressa a quartafesia poesia de Samora Machel (1971,

p.28), intituladoOnde te encontrar?:

N&o conheco a tua tribo;

nao conheco a tua regiao;

nao conheco a escola que frequientaste;
Conheco-te;

Encontro-te em toda a gente

gue vive a transformacao”.

Essa estrofe mostra claramente que o0s sujeitos squeiniram para fundar o
movimento independentista eram oriundos de vadg®es e grupos étnicos diferentes. A
unidade era arma para a FRELIMO tornar-se uma fpagtica consistente. A FRELIMO
contou com o apoio das massas e dos paises afjaamo Malawe, Argélia, a Tanzania. A
Tanzania ndo soO autorizou o uso do territério parsstrucao de bases e escolas da Frelimo,
como também participou no | Congresso, tendo sipioneeiro ministro, Rashidi Kawawa e o
ministro dos Negdcios Estrangeiros, Oscar Kambpessoas que encorajaram o movimento
revolucionario. A Tanzéania deu o apoio materiagoidgico e espiritual a FRELIMO no |
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Congresso que se debrucou em tornd legalizacdo da nova situacdo criada e a definicéo
concreta do programa da FRELIMO” (FRELIMO, 1977 4jp. Foi nesse congresso que se
definiu a unidade como alicerce da luta, pois asagem de Rashidi deixava claro que a
UNIDADE devia tornar-se uma grande licdo para @pahdéncia nacional de Mocambique.
Dizia Rashidi: “Se vOs mocgambicanos ndo traballmrdeidos, encontrareis muitas
dificuldades, ndo s6 em Mogambique, mas tambéno gios Estados Africanos que precisam
da Independéncia de Mocambique” (FRELIMO, 1977)p.

O nacionalismo da FRELIMO exigia aos mocambicamoa unidade na diversidade,
e uma diversidade na unidade. Embora os movimeputese transformaram em FRELIMO
tivessem suas sedes em paises diferentes e sues dumsais e étnicas fossem também
diferentes a busca da independencia era objetimoucp e a unidade era o caminho. A
FRELIMO defendeu dois aspectos fundamentais doonalismo: 1) politico, enquanto
ideologia que defende que o Estado e a nacdo destamem harmonia; 2) moral, baseado na
capacidade de ser provedor de identidade unitésaltante da constituicdo de um grupo
fundado numa cultura, num passado e num projetaeem

Nesses dois aspectos do nacionalismo, o indivgdanfica-se pela comunidade a qual
pertence; renuncia 0 seu ego para afirmar o pemento a um determinado grupo do qual o
individuo ndo é sujeito singular, mas coletivo. @d,individuos ndo sdo meramente membros
de uma comunidade, mas estao envolvidos num pdessansformacédo dessa comunidade

rumo aos interesses nacionais.
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1.6 A Frelimo e a Organizacao do Estado Nacional tiependente

Do nosso ponto de vista, ndo ha uma forma poléggecifica do Estado
africano, como ndo ha uma forma de sociedade disp@oénte africana. A
nosso ver, o que ha de mais comum entre os Estaficanos e as
sociedades africanas — o facto de serem quase Exiados e sociedades
periféricos no sistema mundial — resulta da esp@etdde histérica da
emergéncia desses Estados e dessas sociedadesspessficidade assenta
em dois factos: o facto de o colonialismo eurogmsar das suas diferencas
internas, ter causado uma insercdo especifica d&aAha economia
mundial, uma insercéo que, alias, continuou paxa alo ciclo colonial; e o
facto de a independéncia dos povos africanos o sionferida as
populacbes nativas (ou por elas conquistada) e e@uop aconteceu na
América latina, aos descendentes dos colonos. (9fNTRUZ E SILVA,
2004, p. 20).

Apds o colonialismo europeu que arruinou a ecoagwoiitica africana, seguiu-se a
era da reconstrucdo de Estados modernos, de rezagam de novas nagfes e de historias
especificas de cada Estado Africano. Estados daeerelo suas histérias, preocuparam-se
pela reconstrucdo da economia e do tecido sociatruddos pelo aparato colonial.
Mocambique, um dos paises colonizados, ap0s sisteramial centrou sua atencdo na
reconstru¢do do Estado como Unica instancia pold@paz de reorganizar a vida econémica,
social, politica e cultural.

Nas transformacdes operadas, deu-se prioridad#agpulitica nacional, a construcao
da histéria nacional e a organizacao das instibgiglh Estado. Esse fendmeno n&o ocorreu de
forma linear nem igual para todos os estados afEaembora tivessem passado uma
experiéncia comum do colonialismo. Cada Estadoséobrganizando e se construindo de
modo especifico. A historia justifica essas difeeen) pois alguns Estados resultaram das
negociagdes e, outros conquistaram o poder reclwrarvia armada (caso de Mogcambique).
Isso determinou a forma de organizacao internaimsguicoes do Estado moderno e da
consolidacéo das relacdes de poder.

Um fendmeno quase similar em todos Estados abfan a nacionalizacdo das
instituicbes de vital importancia. Mogcambique inelegente passou pela experiéncia de
nacionalizagdo das instituicbes que contribuissemcamitantemente a organizacdo do
Estado. Terminada a luta renhida, a Frelimo via foacesso revolucionério culminando na
realizacdo da liberdade dos mocambicanos em iiggiEs politicas, sociais e econdémicas
concretas. Assim, procurando concretizar o projatitico da unidade nacional em tais

instituicbes, a Frelimo organizou Mogambique obeddo aos critérios da modernidade. O
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Estado moderno exigiu a criacdo e a consolidacaostieuicoes politicas e socioeconémicas.
Para consolidar o poder das instituigbes do Estaiariada a Constituigdo, em 1975, um
instrumento politico e juridico por meio do quaEstado legitimou o seu poder nacional e a
partir do qual exerceu a sua soberania e protegeordra a ingeréncia.

A Constituicdo é uma lei mae da qual derivam tadateis de um Estado. Ela é um
instrumento juridico e politico que legitima a sema do Estado. A Constituicdo da
Republica de Mocambique de 2004 que revoga a Quigdid de 1990 reafirma, no seu
Artigo. 6°, que: “O territorio da Republica de Magaique é uno, indivisivel e inalienavel,
abrangendo toda a superficie terrestre, a zondimaré o espago aéreo delimitados pelas
fronteiras nacionais” (MOCAMBIQUE, 2004, p. 3). Seu primeiro paragrafo, reconhece a

importancia da luta armada e reafirma o principidJdidade declarando que:

A Luta Armada de Libertacdo Nacional, respondends anseios
seculares do nosso povo, aglutinou todas as canmdadticas da
sociedade mocambicana num mesmo ideal de liberdaddade,
justica e progresso, cujo escopo era libertar eater o homem
(MOCAMBIQUE, 2004, p. 1).

No seu segundo paragrafo, afirma-se o0 seguintendlastada a Independéncia
Nacional, em 25 de junho de 1975, devolvem-se am poocambicano os direitos e as
liberdades fundamentais” (MOCAMBIQUE, 2004, p. Nessa citagdo, constam questdes
fundamentais que a FRELIMO deu énfase na construighdEstado mogambicano. O
paragrafo unico do Artigo 2° decreta: “a soberaesade no povo” (MOCAMBIQUE, 2004,

p. 2). A constituicdo da Republica de Mogcambiquiew@a-se com a Declaracao francesa dos
direitos de 1795 que Hobsbawm cita, segundo a tfDatla povo é independente e soberano,
qgualquer que seja o numero de individuos que o dempe a extensao do territério que
ocupa. Esta soberania é inalienavel” (HOBSBAWM,Q 982 32). Essas citacdes ilustram que
a soberania pertence ao povo e sé por ele podeexserida. Implicitamente, nessas
afirmacdes observa-se que a soberania esta ligaddiraitos e as liberdades fundamentais de
cada nacao ou povo.

De acordo com a constituicdo, a Frelimo deixouoclgue o elemento comum da
nacdo moderna é um Estado soberano que define résngieos da evolucdo social,
particularmente em termos da lingua e da educag&omitos e das histérias que projetam a

legitimidade da nacdo associada ao Estado. CaBaf8)(afirma que o Estado mocambicano
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fundamenta-se no modelo dos estados modernos dente&j mas na sua construcao

seguiram-se trés vetores principais:

1) Experiéncia ou organizacdo militarizada da FRERI A FRELIMO
constituiu a forca de libertacdo nacional quer cofmemte quer como
organizagao social que dirigiu a luta de libertag&tedicou-se na formagéao
do Estado independente. 2) Organizacdo da vidazowas libertadas. O
modelo da organizacdo da vida nas zonas libertimase refletindo na
construcdo do Estado novo. A FRELIMO reassentolp@sulacbes em
aldeias comunais para exercer melhor o controlonsatidar o seu poder
politico. A FRELIMO organizou uma maneira de gesd@ovida civil que
envolveu os cidaddos na gestéo publica das aldesasldeias eram o centro
de desdobramento de acc¢do politica da FRELIMO. dN&dsam criadas
células e grupos dinamizadores; 3) a heranca dad&stolonial. A
FRELIMO serviu-se dos servicos e dos métodos dadgstolonial para
organizar um Estado moderno capaz de dialogar coestados ocidentais.
Assim, usou a experiéncia de alguns paises stagts €época.

Os trés vetores referenciados foram alicerces itaiads de um Estado moderno

monopartidario. O aparato mogambicano tem suasshasemodernidade. Essa légica foi

persistente porque 0os nacionalistas demarcarariesedo colonialismo, como também das

instituicdes tradicionais africanas. Segundo AdeHlacarias Ivala (2002, p. 98) se o aparato

colonial criou:

Instituicbes que punham em causa o poder e autierideadicionais,
verificou-se também que o movimento nacionalistergimn num quadro
sociolégico novo, o qual ndo tinha por objectivegatar as instituicoes
tradicionais. As associacfes civicas e culturass,simdicatos e outras
agremiagfes que dissimulavam os primérdios daqueleimento nao
tiveram como referéncia o quadro das instituic@adidionais. Todos eles
idealizavam uma entidade mais universal: a nacaguadro das fronteiras
coloniais

A organizagdo do aparato mocambicano seguiu adode revolucdo francesa.

Hobsbawm (1990, p. 34) defende que, segundo augdmlfrancesa, a “caracteristica basica

da nacdo moderna e tudo o que a ela esta ligadsué anodernidade”. A criacdo de uma

nacdo moderna precisava de uma unidade politica ignerasse, como uma questado

estratégica, as instituicdes e autoridades tratiiso

Nessa linha, Cabaco (2008) acusa a Frelimo deoteettdo um erro no projeto do

Estado moderno pelo fato de esta ter se desvirmulathimente da tradicdo. A sua

preocupacéao de usar a linguagem internacionaldezque o Estado moderno néo dialogasse
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com a sociedade tradicional e considerando-a umedsmle obscurantista e idolatra. A
politica de internacionalizacdo excluiu 0 ndo modera escola.

A critica de Cabaco € racional, mas a Frelimo ra@@bgoconstruir uma nagcdo moderna
sem passar pela concepcdo moderna do proprio Estad®ja, sem se apoiar nos principios
da modernidade consagrados na Revolu¢cdo Frances# &firma Ivala (2002, p. 100) o
surgimento das zonas libertadas e assentamenfmogatacdes em aldeias comunais “exigia
novas formas de organizacao social, politica, evdce e cultural adequadas aos principios
da modernidade, ou seja, da Revolucédo FranceskifeWmo nédo podia nem devia construir
um Estado sob alcada tradicional porque a autcgidi@dlicional coexistia com a autoridade
colonial e o poder dos chefes tribais vinha daestzde tradicional assumindo caracteristicas
feudais. Esse poder tinha caracteristicas tribaisgeonais e isso ndo convinha para um
Estado fundado na base da modernidade.

No projeto moderno nacionalista, a tarefa do gower conceber a nacdo como uma
“‘comunidade de cidadaos de um Estado, vivendo ssmo regime ou governo e tendo uma
comunhdo de interesses; a coletividade de halstadée um territorio com tradicdes,
aspiracdes comuns, subordinados a um poder cgnigade encarrega de manter a unidade do
grupo” (HOBSBAWM, 1990, p. 28).

A organizacdo do Estado unico seguindo os priosiga modernidade foi expressao
alta da Frelimo desde a sua fundagdo. Por isstredes varios objetivos destacavam-se 0s
de: conduzir a luta revolucionéaria até a indepeaci@éa construir um Estado soberano capaz
de promover a democracia e a justica social. Edgesivos estado presentes no Artigo 1° dos
principios fundamentais da Constituicdo da Repaldie Mocambique, no paragrafo Unico,
do capitulo I, no qual se |é: “A Republica de Mobime € um Estado independente,
soberano, democratico e de justica social” (MOCANBE, 2004, p. 2). E, disse ainda: “A
Republica de Mocambique é um Estado de Direitogdids no pluralismo de expressédo, na
organizacdo politica e democratica, no respeito aeangia dos direitos e liberdades
fundamentais do Homem” (MOCAMBIQUE, 2004, p. 2). @mceitos de democracia, de
direitos, de liberdade foram consagrados na Re&ol&gancesa e caracterizam a organizacao
dos Estados modernos.

Assim, a Frelimo, inspirado nos modelos dos estaaadernos, criou os principios do
Estado e as estratégias da sua governabilidadeabfigo do Art. 7° da Constituicdo da
Republica de 2004, “A Republica de Mocambique omgagse territorialmente em provincias,
distritos, postos administrativos, localidades egagdes”. A estrutura politico-administrativa

do pais foi organizada de acordo com o Decr&dt/b de 18 de janeiro de 1975, que altera a
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nomenclatura geopolitica usada pelo aparato paetidgD decreto transformou os Distritos,
em Provincias, os Postos Administrativos, em DQistyi as Localidades, em Postos
Administrativos e as Circunscricbes, em Localidadas fevereiro de 1975, o governo da
Frelimo reuniu 400 delegados em Mocuba com a tladk de discutir as questdes de
transferéncia de poder e organizar o Estado, Joadiberto Chissano, na altura Primeiro-
Ministro do Governo de Transicdo, lembrou aos padintes dizendo, segundo Renato
Matusse (2004, p. 137), “a tarefa no momento ptesériransferéncia total do poder para o
Povo mogcambicano”, a reestruturacdo do pais d@tarlegao da nova divisdo administrativa.

De acordo com a Constituicdo de 2004, no Art. 1dlgoverno provincial € 6rgéao
encarregado de garantir a execucado, ao nivel ddnpra, da politica governamental e exerce
a tutela sobre as autarquias locais, nos termdsi'ddNo dominio do governo, compete ao
chefe do Estado mocambicano nomear e exonerar osstrog e vice-ministros, 0sS
governadores provinciais, secretarios permanengeseitores das universidades publicas, o
governador e vice-governador do Banco de Mocamlemqesecretarios permanentes.

Para facilitar a administracdo estatal, em cadavipcia foram criadas direcbes
provinciais e, nas dire¢des, departamentos, em rmauatério. As direcdes e departamentos
funcionam em conjunto no nivel da provincia. Odeheos departamentos prestam relatorio
aos diretores provinciais, estes aos ministros enwsstros ao presidente; enquanto 0s
governadores das provincias e secretarios pernemprastam relatorio diretamente ao chefe
do Estado. A Frelimo idealizou, assim, um Estadma@am orgdo que, descentralizando o
poder, intervia na vida publica através dos remptestes do poder central. O Estado
inspirado pelas diretrizes socialistas controlavala social e econémica intervindo em todos
os dominios da sociedade.

A crenca na construcdo de um Estado socialistpyagnio projeto pos-revolucionario
baseava-se no fato de que um poder centralizada sapaz de controlar, mediante a
negociagao politica, o conflito de classes, etaigaupos sociais. Esse Estado trabalharia para
o fim dos conflitos regionais e tribais, o fim deracdo colonial e da diferenciagao social
gerada pelas divisdes internas.

O Estado mogcambicano entrevia em todas as esdecdas, procurando superar as
contradicdes de um regime capitalista, pois, efestitoi-se num momento de grande tenséo
do periodo mais conflituoso da “Guerra Fria” emégimes que se apoiavam, por um lado, no
socialismo, sob influéncia da Unido Soviética, afwalo a distribuicdo coletiva dos frutos do
trabalho e, por outro, no capitalismo, sob a cdamsie® dos Estados Unidos e da Unido

Européia, que defendia que “o dogma central da mmomomia seria a redistribuicdo da
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renda a favor dos lucros”, (BIANCHETTI, 2005, p.)3&@omo dispositivo necessario que a
sociedade deveria suportar para alcancar o investore o crescimento econémico.

Para se organizar um Estado forte era urgenteudesidas as formas de estrutura
organica e todas as relacdes de poder instituglag@gime colonial; além disso, organizar e
instituir novas formas de poder que pudessem refgpa@o interesse do novo Mogambique.
Mondlane (1995) dizia que a libertacdo de Mocanmigéo consistia exclusivamente em
“expulsar a autoridade portuguesa, mas também erstraor um novo pais, devendo esta
construcdo ser levada a cabo com o proprio procdasdestruicdo do Estado colonial”
(MONDLANE, 1995, p. 129). A ruina do aparato coldrpoderia permitir a ressurgéncia de
um novo tipo de poder, o poder popular. De fatanamunensagem do Comité Central da

FRELIMO dirigida ao povo mo¢gambicano, em 1967, \expresso nos seguintes moldes:

A finalidade da nossa luta ndo é apenas destrairdéstina-se em primeiro
lugar e acima de tudo a construir um novo Mocanigunde ndo havera
fome e onde todos os homens serdo livres e ighdarmbatemos de armas na
mao porque, para construir o Mogambique que quesetemos primeiro de
destruir o sistema colonial portugués... sé deghsi® poderemos utilizar em
nosso beneficio a nossa forca de trabalho e a zagude nossa
terra...(MONDLANE, 1995, p. 129)

Para a FRELIMO, a utlizagcdo das riquezas e dasefimos nacionais seria
determinada pela destruicAo do colonialismo e posteconstrucdo de um novo
Mocambique. Contudo, o combate ao colonialismo gaspelo combate, em primeiro
lugar, do tribalismo e do regionalismo.

De acordo com o depoimento de GOmez (2008), nanagcdo de um Estado
unitario, “a Frelimo optou pelo socialismo paratdtecer as relagbes internas e a unidade
entre 0s grupos étnicos. A opcao ao socialismo -devao fato de ser o regime que
correspondia a estrutura organica e social doepaiicanos. Essa é a razdo porque a
estrutura politica emergente seguiu 0 modelo ganiatito da democracia monopartidaria,
democracia popular concebida pelo governo vind@xeeriéncia das zonas libertatfas
Continuando Gémez disse: “a Frelimo serviu-se geeeé&ncia adquirida durante a luta para
organizar o novo Estado, assentar as populacfeald#as comunais que serviram de
modelos para construcdo do Estado e re-estrutu@mbBguracdo geopolitica do pais”.

Criou também nucleos e Comité Central que reunigpaderes legislativo, judiciais e

12 As zonas libertadas se referem as regides coadaise controladas pela Frelimo. Devido o desemehto
da guerra, até 1971, a Frelimo ja controlava agipc@as do Niassa e metade da provincia de Cabgabel(ao
norte de Mogambique), Tete, Manica e Sofala (neroate Mogcambique).
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executivos e estabelecia uma estrutura politicintesior de Mocambique. A Frelimo se
organizou em células que eram unidades menoresadiolgpe em conselhos distritais e
provinciais.

A célula e o conselho distrital sdo nucleos da \adlitica e do governo local. Além
dessa organizacédo, para descentralizar as atigdaderelimo criou, a partir da experiéncia
das zonas libertadas, o Departamento de Admin&irag Departamento das Financas; o
Departamento das Relacfes Exteriores; o Departaméat Informacdo, Publicidade e
Propaganda; o Departamento de Assuntos Sociais;epariamento da Educacdo; o
Departamento de Saude e o Departamento de Tramsgesses departamentos foram
transformados em ministérios depois da independéragional.

O que € nacédo para a Frelimo? Para responderstdque preciso trazer a equacao
Nacdo=Estado=Povo e, especialmente, povo sobersnuilmcula a nacao ao territorio. Essa
equacao se traduz em: Partido Frelimo+Povo+Nacdad&sPara os nacionalistas africanos,
a nacao indica, em primeira mao, o Povo e a nogdadependéncia e da unidade politica.
Contudo, é comumente aceito que as fronteiras agies africanas definidas pelos europeus
usem o0 conceito sobejamente ligado a ideologia péiso Mas as unidades étnicas e
territoriais que os europeus chamaram de tribos Asgumiram a categoria de nagbes com
legados culturais préprios.

Retomando a equagéo exposta acima, a Nacéao idars#f com o Partido e, por sua
vez, com o Povo enquanto sujeito revolucionarioN&cao, para a Frelimo, € o Povo, é o
Partido. O que significa que ha um vinculo insegaré&ntre o Partido, o Povo, o Estado.
Portanto, a Nacao € um corpo de cidadéos, queipegirs, conquistaram o territdrio em cuja
soberania os constitui como Estado, Partido codoshliomo sua expressao politica.

A nacdo mocambicana é uma patria de operariospaases e soldados; patria do
povo trabalhador, lutador, generoso e vencedomagdom mogcambicana é fruto da luta armada
de libertacdo nacional. Fernando Gartfiadelegado do Partido Frelimo, na sua intervencéo
sobre a nacdo mocgambicana, durante o IV Congresso,1983, disse que nas zonas

libertadas:

mocambicanos de varias regides construiram em mmNum Novo
tipo de vida e criaram novos padrbdes de valoresna® de conduta e
relacionamento, atitudes que os definiam a pousoueo como seres

'3 Fernando Ganhao foi reitor da Universidade Eduddndlane, eleito delegado do Partido Frelimo, @831
durante o IV Congresso da FRELIMO.
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caracteristicos, identificaveis numa nova qualidadscida com a
guerra, a mocambicaniddde

Homens que falavam linguas diferentes, que tinhabitos alimentares dispares, que
tinham variadas manifestacdes culturais, hoje s@arnam e sentem-se realizados como
cidaddos duma mesma patria. Patria cujas no¢coPswmNacao-Partido-Frelimo fundem-se.
Continua Ganh&o: “com independéncia nacional, coamiaggdo do Estado mogambicano,
Estado popular da aliangca operéario-camponesa eatesacada uma nova dimenséo, a do
Estado Nacional, corolario I6gico do processo emaginocdes Povo-Nacao-Estado-Frelimo
passaram a fundir-s&”

A nagdo mogambicana somou novos valores da cudbeialista, da nova sociedade
de igualdade e de justicBm observancia ao principio da unidadeiacdo mocambicana
passou pelas clivagens linguisticas, religiosaburais que se entrecruzaram para formar a
homogeneidade politica dentro da diversidade. Qaj separadigma pelo qual se norteou a
construcdo do novo Estado foi unidade na diversidaee se traduziu da seguinte forma:
muitos grupos étnicos, um s6 povo; muitas cultwras s6 Nag¢do e um so Estado.

Na légica de um unico Estado, a possibilidade dgadds confederados era
impensavel, pois a hacdo mocambicana adquiriu édateessa unidade em sua diversidade.
Para isso, ela € um conjunto de individuos quendgiados fundamentalmente por lagos de
consanguinidade, histéricos, territoriais e culturajue se juntaram por interesses,
necessidades e aspiracdes politicas comuns. Gafihéia que a nacdo mogambicana € “uma
entidade social que em diferentes periodos podegameas mais diferentes condigdes,
reveste as formas mais variadas, modifica-se endebe-se continuamente”

De qualquer forma, o conceito da nacdo mogcambieaté&aimbricado na consciéncia
de uma identidade nacional, num movimento politiacional gerador da dimensao objetiva
da comunidade, de territorio, de vida econdmicddcal e de uma lingua oficial. A nacéo é
sempre uma comunidade de homens com um territ@fioido que conjugam os lacos de
consanguinidade, de uma lingua, de uma culturampa “forma histérica mais desenvolvida
de comunidade dos homens”, por outra, € uma “cotadei historica estavel dos homens,

cuja base de formacéo € a comunidade da vida eccaono territério e da lingua conjugada

4 Comunicado dirigido por Fernando Ganhdo, em 1988pcasido do IV Congresso da Frelimo para o

camarada presidente, delegados e convidados. Dvgbhon  no site;
http://macua.blogs.com/mocambique para_todoslfilesieno do camarada fernando ganho.doc. acesso
em:31de out.2008.

% |bidem.

1% |bidem.
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nas particularidades culturais e psicolégicas” (EWDIO, 1982, p. 106). Assim, a nac&o
para a Frelimo, € um organismo social ou uma umeiddal fatores objetivos e subjetivos,
tracos sécio-econdmicos, politicos e étnicos refemdos ao meio geografico.

O conceito de nacédo para Frelimo estava arraigddoym lado, no social cujo
elemento base é étnico e, a partir do qual toddatoses objetivos e subjetivos sdo inter-
relacionados. Esse conceito de nagéo imbricadoowo p no partido visava contrariar a
posicdo da autoridade colonial que concebia Moganebcomo extensdo imperial. De outro,
a nacao é um construto politico baseado na teralégwiesentativa consciente e voluntaria da
comunidade. Nos dois sentidos, o conceito de nagéxa 0 sentimento de pertenca
comunitaria e € caracterizado pelo trabalho calet® carater peculiar € a manutencdo de
lacos de identidade comuns primordiais ou natugaes produzem a solidariedade entre os
membros.

O seu aparecimento ndo é natural, mas esta vilec@aum processo de construcao
sécio-politica e cultural. O seu desenvolvimentmfuenciado pelas “particularidades da
cultura, pela consciéncia nacional e pelos tragosogsicolégicos nacionais que séo
aspectos mais importantes da comunidade nacion&logens” (COMPENDIO, 1982, p.
107). Sobre esses pressupostos foi criado o Esiaclonal interventor na vida social. Um
Estado que interessado pelas instituicdes soaiais ema economia nacional. A intervencao
do Estado na economia e nas instituicdes de beamsstial criadas por ele seria resultado de
processos diferentes que tém a sua explicacdo gmigrhistéria e na forma como se
constituiu esse Estado nacional.

O Estado proposto pela Frelimo seria compreendmno um corpo politico que
representa o interesse da totalidade nacionalaforté uma expressao de uma vontade geral
que se apresenta de forma coletivizada e naci@hélstado € espaco de convivéncia e de
cooperacao, melhor, afirma Gomez (2008), a “Freliraosformou o Estado socialista em
solidariedade, criando um modelo cooperativo dedymgéo e distribuicdo coletiva nas
cidades, vilas e aldeids As relacdes interpessoais e laborais foramtirstinalizadas por
modelo de organizacao socialista que se resunpaodicao coletivizada - cooperativa.

Essa estratégia combateu as tendéncias regiasalist seio da organizacdo. Relata
Gomez (2008): “em tempo da luta armada, a pergaon és tutinha em primeira méo a

seguinte respostapu mogcambicanacontrariamente o que acontece atualmente”. Niadog

7 Aldeia é uma pequena povoacdo de categoria infaridla sem jurisdicdo prépria, constituida porauau
diversas etnias. Para a Frelimo, a aldeia corstltase de desenvolvimento sdcio-politico e ecordmiera
uma continuidade da vida das cidades. A acomoddgdipessoas em aldeia facilitava a organizagdmfias
estruturas sociais, econdmicas e trocas comer€argudo, esse modelo de vida foi destruido pedargu
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atual a identidade a mais étnica e a diversidaddetameacar a organizagdo politica. As
criticas recentes apontam que o mote da ‘mortetrilags’ significou a auto-afirmacao
prevalente de alguns grupos étnicos do sul de Mbigara e o0 enclausuramento de outros que
agora estdo em ressurgimento. Essas divergénsiastas-se no pressuposto de que o centro
e 0 norte de Mocambique foram preteridos na partdlos frutos da revolucdo e da
distribuicao da riqueza.

A centralidade dos projetos de investimentos,imstguicdes politicas, dos principais
acordos econdmicos e sociais e das infra-estruagasacionais até nos finais da década de
90, na regiao sul do pais, é apontada como umeaal&sis que provocou tensdes internas no
bloco do poder. A defesa dos interesses regionstieve presente nesta centralidade
provocando descontentamento desde a fundacdo dalMRE muito embora ela tivesse
lutado para que a tendéncia regionalista ndo pedesisar a unidade nacional. As
divergéncias em torno do regionalismo demonstrayaena salde da Frelimo nem sempre foi
excelente.

Na verdade, até nos finais de década de 1970E&INRO encontrava-se dividida em
duas alas, uma tendente a revolucéo e outra acdeaéacionaria, fato que poderia dificultar
os triunfos da organizacdo. Rocha (2006) destaueulgsde a fundacdo da FRELIMO houve
divergéncias que conduziram as interpretacdes #éagia de dois principais grupos: “0s
que concebiam a independéncia como uma mera ‘aizegho’ do poder, e 0s que, numa
linha revolucionaria, procuravam a instauracdo dea wnova sociedade democratica e
popular” (ROCHA, 2006, p. 61).

A considerada ala reacionaria, supostamente dirigor alguns suspeitos de serem
anti-revolucionarios, trouxe a tona as criticagsabcomportamento assumido na direcao da
FRELIMO, criticas que se repercutiram em vingaraléticas. Lazaro Kavandame e Uria
Simango fizeram acusacdes sobre o protecionisntegiao sul. De acordo com Braganca e
Wallerstein (1978), Uria Simango, figura de conéia, publicou um artigo no dia 30 de
novembro de 1969, intitulad8ituacdo Sombria da FRELIMOho qual criticava algumas

personalidades da Frelimo sobre o divisionismeerdip:

Existem pessoas na organizagdo que apresentamidie®sen a teoria de
gue héa dois grupos na organizacdo, um dirigidoDpoMondlane e outro
por Uria Simango. Refuto esta teoria e afirmo guste apenas um grupo, o
primeiro, e os factos mencionados abaixo provau@disio é verdade, (...).

Ha tendéncias para se dizer que estamos dividigirstg a ideologia. Isto s6
pode significar divergéncias sobre questbes ecara@nreligiosas, sociais,
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etc.. concordo que a ideologia € muito importam@s nunca pode ser
considerada como factor de unidade ou de divis&dfatgas de libertacao
nacional de Mocambique, nesta fase se todas diasrem de acordo e
aceitarem os principios fundamentais: a) libertagdnbique da dominacéo
colonial portuguesa e b) através da luta armadge ¢ta dia a nossa luta ndo
€ essencialmente uma luta ideolégica ou de cl@ssena luta de massas
contra a dominacdo estrangeira, contra o colomaliportugués, pela
libertacdo e independéncias dessas massas, (...).

Dentro da organizacéo é claro que temos que cemttatas as formas de
corrupgdo, reacionarismo e burguesismo, usando ssanmaquina de
educagao politica (...{BRAGANCA; WALLERSTEIN, 1978, p. 205-207).

Uria Simango teria constatado que havia tendé&egaegacionista para 0s membros
da direcdo da FRELIMO provenientes de varios esrabciais e culturais da regido centro e
norte do pais. Segundo os estratos do docun&itiacdo Sombria da FRELIMGimango
acusou a direcao da FRELIMO de ter se concentram®seus debates, sobre os assuntos da
regido sul do pais. Segundo Braganca e Waller§i®ing, p. 207), Simango escreveu, para
fundamentar a sua acusacédo, dizendo que nos fieafsvereiro e no inicio de marco de
1969:

Algumas pessoas da regido do sul do pais, entguas Samora Moisés
Machel, Joaquim Chissano, Marcelino dos Santos, aAdo Guebuza,
Aurélio Manave, Josina Abiatar Muthemba, Eugéniontflane e Francisco
Sumbane tiveram varias reunibes em casa de JereWMBadlane na Baia
das Ostras. (...). Estudaram as circunstanciaemy@veram a morte de Dr.
Mondlane como membro da sua tribo e a questdo dm quteria morto.
Janet informou os presentes que Filipe Magaia, &®eMuthemba e Dr.
Mondlane tinham sido mortos por gente do norteBed@a do rio Ruyme)
porque estavam contra nés, os do sul. (...) disenttambém forma de
defender e salvaguardar os interesses da agesté. do.).

Na opinido de Simango, as reunides clandestinges/am encontrar 0s suspeitos e
elimina-los, imediatamente. Na lista dos suspeaimsnorte do Dr. Mondlane constava Uria
Simango, Silvério Nungu, Mariano Matsinye e Sanidiglakama e a decisdo encontrada era
de eliminar este grupo. Essa posicao foi criticpdds conselheiros Francisco Sumbane e
Eugénio Mondlane. Em resposta as acusacdes deSumango, o Comité Executivo da
FRELIMO reuniu-se em dezembro de 1969, em Dar-Ezafacom objetivo de avaliar e
tomar medida sobre a publicacdo do panfleto quieteer situacdo de divergéncia na
FRELIMO. O Comité Executivo da FRELIMO emitiu um i@onicado que foi publicado em

Mozambique Revolutiom®4, de outubro-dezembro de 1969, no qual Uria Simaég
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suspenso de membro do Conselho da Presidéncia HaIFMR. Contra acusagdo o Comité
Executivo da FRELIMO expbe o seguinte:

(1) lamenta profundamente que o camarada Uria Sjmamembro do
Conselho da Presidéncia da FRELIMO, se tenha rdougaapresentar 0s
seus problemas dentro do enquadramento das eafutumstituicoes da
FRELIMO, preferindo fazé-lo através da imprensd;o@hdena esta atitude
do camarada Uria Simango, que é extremamente amedpel, viola os
principios e regras da FRELIMO e constitui um agtave de indisciplina;
(3) regista com profunda indignacédo que o conteddopanfleto € um
conjunto de caluniosas acusacoes, de insultosidddes, visando denegrir
os dirigentes da FRELIMO que sdo verdadeiros natigias, patriotas e
revolucionarios; (...); (5) condena o camarada &ii@ango por todas as
declaracdes contidas neste panfleto, que constituemacto contra a
unidade do povo mogambicano e contra o0 progressdutda armada
revolucionaria em Mocambique, e conseqiientemeniractoda a Africa;
(6) decide suspender o camarada Uria Simango débroesio Conselho da
Presidéncia da FRELIMO até a proxima reunido do i@@entral, na qual
0 caso serd tratado com vista a sua decisdo fin3l; (BRAGANCA;
WALLERSTEIN, 1978, p.209).

Com base neste comunicado, foram suspensos teduspeitos. ISSo prova em parte
que a construgdo do novo Estado ndo foi um trabgacifico; houve divergéncias
ideoldgicas, conflitos de carater regional, dispuidaacusacdes que levariam ao fracasso do
projeto revolucionario caso a FRELIMO néo fosse tireate politica bem consistente. Aqui
se reafirma a nocdo de que o Estado € lugar dditooafcontradicdes, mas também de
acordos e consensos. As tensdes demonstram asgld#iies havidas na construgcéo do
Estado. Embora houvesse conflitos internos, a FRBLkob alcada da unidade nacional
superou as contradicfes e cimentou a unidadegaolRiortanto, a unidade nacional suportou
fortes tensdes internas que foram superadas nap€3s0s por acordos e aliangas renovadas.
Aqui, o Estado é concebido como centro de consemsounidade entre as forgcas opostas.

Apesar das antinomias, a FRELIMO fez valer o poogia unidade que culminou com
a constituicdo de um povo unido do Rovuma ao Mapuwtom a construcdo de uma Nacao. O
interesse pela conquista de um territério sobexare todos estariam representados sem
descriminacao racial, religiosa, regional, étnazdtural e politica afirmava-se como principio
da unidade. Esse territdério soberano mapeariategsesses de todos os mogambicanos e €
aquele “espaco geografico que Portugal tinha candegque fosse seu prolongamento,
primeiro em Berlim, depois nas varias confrontagéms 0s ingleses e boers” (NGOENHA,
1992, p. 52). Todos assumiam as diferencas idexég controvérsias culturais e histéricas
do pais nascente, mas insistiam na unidade panzbdeio colonialismo.

80



Como se referiu anteriormente, a reestruturacdmalem Estado ocorreu com a
nacionalizagdo das instituicbes politicas e socilaim 24 de julho de 1975, o governo
nacionaliza a Saude, a Educacéo e a Justica. Anadiziacao foi o inicio de um processo de
organizacdo e reestruturacdo de servicos sociaiac®nais como bens publicos e um
momento de corte significativo com o aparato c@bnf nacionalizacdo dos setores da
educacdo e saude foi seguida pela liquidagdo daripdade privada de terra e de alguns
estabelecimentos comerciais. Com 0 processo denaiziacido, 0 governo assumiu a gestao
das casas que estavam arrendadas nessa alturadotrpara isso, uma empresa denominada
Administracdo do Parque Imobiliario do Esta¢iaPIE). A nacionalizacdo era uma medida
imposta pela Frelimo para comecar a organizacd&stado e distribuir para a populacao
nativa os beneficios da Revolucédo. Nessa perspedtiprimeiro presidente de Mocambique

independente, Samora Mach&dg6, p. 56Yizia:

E através das medidas impostas pelo Partido e Estadrganizacdo da
vida, das empresas, no desenvolvimento dos seastatl e cooperativo,
na educacgdo politica e cientifica a dar largas asassa afirmacdo dos
valores culturais do nosso povo e da nossa classeganizacdo das massas
trabalhadoras que se materializam as condi¢cbesopdesenvolvimento da
ditadura do proletariado

Porém, a nacionalizacdo das casas particularesamkiggos proprietarios coloniais
provocou um colonialismo interno e gerou a difer@ag@o social, pois uns tiveram mais
beneficios em relacdo a massa popular. Em partgcsnalizacdes provocaram o abandono
do pais por individuos que eram proprietarios ahs leeservi¢os. Esses individuos, na maioria
portugueses, Ihes foram confiscadas as suas piades. A nacionalizacdo assentava no
pressuposto de que a nagdo mocambicana tinha ds tegns e servigos publicos, como a
escola, saude e justica. Assim, o governo pode o@os valores a serem socializados pela
escola. A escola era Unica agéncia que poderiaogesp mocambicano dos valores e
paradigmas inculcados pelo colonialismo e dar-Iheas configuracdes historicas, culturais e
politicas através do ensino nacionalista.

O ensino nacionalista tinha dois sentidos: “no identem que o ensino foi
nacionalizado, mas também no sentido em que adatd da educacdo era o nacionalismo
mocambicano, a nacdo mocambicana, 0 sentido dengarta nacdo mocambicana”’
(NGOENHA, 2000, p. 78). Nesse sentido, a educagiticjpava na criacdo da nacéo
mocambicana. A nacionalizacdo da educac&o era roepo passo para desenvolver a

educacdo para a mocambicanidade, pois, continuaertigp “os desafios que a
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mogambicanidade devia fazer frente ndo tinham readeer com o contetudo educativo
veiculado pelos organogramas do ensino portugtNGSQOENHA, 2000, p. 78). Eis a razao
porque se nacionalizou tdo cedo a educacao.

A nocdo de mocambicanidade deveria ser preparddaepeola, formando pessoas
para as tarefas inerentes aos problemas reaisdenhale Mogcambique. A escola ensinava a
nocao da cidadania, inculcava o sentimento dermpgrta Mocambique e de continuadores da
revolucdo. Esses eram novos valores da educagaRElaMO.

Para Ngoenha, inculcar o sentimento de pertengiueae para a mogcambicanidade
eram tarefas politicas propostas pelo Estado eutadas pela escola. A tarefa mais nobre da
escola, nesse momento inicial da liberacdo, edivddgar a mensagem de que Mogambique
€ dos mocambicanos e eles proprios sado responga@kisreconstrucdo nacional e pela
incumbéncia de tornar o pais uma patria-mée destd@®nacionalizacdes assinalaram o fim
do colonialismo e o abandono dos seus valorestares. O fim da colonizagéo assinalou o
fim da exploracéo e o inicio da mogambicanidadesttofda pelos lideres nacionais. A tonica
do primeiro governo de Mocambique independenta ela restituir ao povo mogambicano 0s
direitos que Ihe tinham sido negados pelo antigpnre colonial. Destaca Albert Memmi

(2007, p. 17), na sua obK@,Retrato do Descolonizadque:

O fim da colonizacdo deveria trazer a liberdadeasperidade; o nativo
daria origem ao cidadado, senhor de seu destindigogliecondmico e

cultural. Apds décadas escondida, sua nacao emfiabdochada afirmaria a
sua plena soberania; opulenta ou indigente, des@ubs frutos do seu
trabalho, de seu solo e de seu subsolo; seu géfilm destruido ao seu
curso natural e o uso de sua lingua recuperadoitpeam a expressao e o

florescimento de sua cultura especifica

Essa afirmacéo permite compreender porque a FRBLYEIe trabalhar arduamente
em prol da unificacdo do pais, pois o territéritaes sob a sua responsabilidade e o desafio
era proporcionar a liberdade e a prosperidadedaul@o e, por fim, reestruturar o aparelho do
Estado montando a maquina governativa. Ai, a edicae construia numa relacao triadica
que se articulava dialeticamente “estudar, prodeiziombater”. Fora da escola, a FRELIMO
criou os Grupos Dinamizadores que exerciam o pdpeksclarecer a linha politica da
FRELIMO e auxiliar a construcdo de Mogcambique tambs bairros como nos postos de
servico. Além dessas funcdes, €wnebuza: a paixao pela terr&@enato Matusse (2004)
descreve sucintamente outras tarefas desempenpeldasGrupos Dinamizadores, das quais,

se destacam:
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(i) estimular o aumento da produtividade; (ii) aponha resolucdo dos
diferentes trabalhadores e entidades patronai$; pliomover a cultura
mocambicana; (iv) mobilizar vontades e conscierrzinlos colegas para a
construcdo nacional; (v) promover a producdo deajerde parede; (vi)
promover a assisténcia social e (vii) promoverfabatizacdo. (MATUSSE,
2004, p. 136).

Tanto na cidade como no campo, a construcao éal&stecorria em simultaneo com
organizacdo da escola e com a construcdo da “maicandade que emergia num lento

processo de reconstrucao dentro de cada um” (MOR®EROOL, p. 63).

1.7 A Transicao do Estado Socialista ao Estado Caailista

Nos finais da década de 80 e no inicio da décad®Bfambique assisitu grande
transformacao sociopolitica e econbmica. Essaftranacédo foi marcada pela transicdo do
Estado socialista ao liberal, uma transicdo impuaksila por dois acontecimentos
fundamentais: um de carater internacional marca&t queda do muro de Berlim, em 1989,
o colapso do socialismo e, por conseguinte, o foiwdo capitalismo; outro de caracter
nacional determinado pelo fim da guerra interna, 1892, e triunfo da democracia liberal.
Esses acontecimentos de forma inequivoca foramafoedtais para o abandono do
socialismo cientifico e a adeséo ao regime cagtitali

Historicamente, o Estado mogambicano emergiu ndog@rem que o mundo
encontrava-se dividido em dois blocos: socialisteapitalista. Os dois sistemas politicos,
sécio-econdmicos e historicos, com orientacfes Hatintas, demarcaram as areas em
confronto pela manutencdo da lideranca econdmicadmu O bloco socialista, sob
hegemonia da URSS, estendeu sua influéncia aosspdé#s Europa do leste e para alguns
paises africanos. O socialismo como um sistema detico e politico baseado na
socializacdo dos sistemas de producdo e no corgstd¢al parcial ou completo dos setores
econdmicos, opondo-se frontalmente aos principmsapitalismo desempenhou um papel
fundamental na construcao de alguns estados ajgcan

No contexto de Mogambique, o partido Frelimo adana principios do socialismo
como um sistema que melhor adequava-se a estitg@aica das comunidades; principios
persistentes organicamente ainda no interior ddidpar muito embora se identifique
atualmente com o regime capitalista. Para a Frelonmanejamento central do tipo socialista

oferecia um caminho para acumulacéo flexivel datalag o redirecionamento racional dos
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recursos nacionais em vista ao desenvolvimentdile@do das populacdes do pais. Para
ISso, 0 partido organizou as populacées em aldmastruindo um Estado encarnado nas
camadas sociais. Um Estado centralizado que, intkywha organizacdo da producéo e do
controle da distribuicdo dos bens e dos servigasbateu o individualismo e a propriedade
privada dos meios de produgéo.

Segundo Cabaco (2008) “o ideario da Frelimo ereride uma sociedade baseada na
propriedade colectiva e na distribuicdo equitatiea producdo e, ao mesmo tempo, o de
combater contra as relacdes de producao capitahstaladas na divisdo de classes”. Nessa
visdo, a Frelimo via no socialismo o fim de lutactksses, a queda do imperialismo e triunfo
da revolucdo. N&o resta duvida de que a Frelimevestonvicta de que o capitalismo néo era
o melhor caminho para triunfar a revolucdo e, @®0, Samora dizia: “mercado, sim;
capitalismo ndo” (NEGRAO, 2001, p. 61), pelo fate @ste Ultimo privilegiar a
individualidade e ndo a coletividade. Na 6tica @en8ra, o socialismo permitiria a classe
operaria organizada tomar o poder e suprimir arfgdade privada dos meios de producao.

Mas, o planejamento da Frelimo n&o foi capaz ddizeao proposito de
desenvolvimento equilibrado, mesmo que tenha seagawa construcdo de uma sociedade
alicercada na propriedade coletiva e na distrilsuieguitativa dos bens e servigos. O
propésito do desenvolvimento equilibrado fracasgorgue o sul (Maputo) desenvolveu-se
mais em relacdo ao centro e ao norte do pais. s @isias notabilizaram-se nos projetos de
desenvolvimento social, sobretudo, econémicos eamilonais. Nessa altura, o principio
samoriano de “mercado sim, e capitalismo n&do”, antpy de um lado, tendia a criacdo de
uma economia controlada pelo Estado com finaligddpromover uma distribuicdo justa da
rigueza entre as pessoas da sociedade e de metritrabalho pago segundo a qualidade e a
guantidade do mesmo, de outro, o capitalismo imgtsghanunciando a fraqueza da esquerda
comunista totalitaria. Adesdo ao mercado signiicaceitacdo da propriedade privada e o
desmoronamento do socialismo. Tratava-se de umduedbeo liberalismo econdémico e, a
conseguinte, adesdo a politica da democracia libera

O fim do socialismo foi condicionado pela decadémta URSS e pela queda do
muro de Berlim, ou seja, pela reunificacdo da Aleimaa em novembro de 1989. Esse
fendbmeno foi interpretado por Fukuyama (1992) canifim da histéria” e a emergéncia das
democracias liberais. Segundo Fukuyama, com a @eceddo socialismo, os sistemas
politicos encontraram na democracia liberal suaesgdo evolutiva final. Fukuyama (1992,

p. 11) destacou que a dissolu¢gdo do comunismoudgu & democracia liberal e afirma que:
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Nos ultimos anos, surgiu no mundo todo um notawssenso sobre a
legitimidade da democracia liberal como sistema@aleerno, a medida que
ela conquistava ideologias rivais como a monargei&ditaria, o fascismo
e, mais recentemente, o0 comunismo.

A tese de Fukuyama convenceu muitos pensadords tlheaal de que destruicao
da URSS e a reunificacdo da Alemanha prepararam dd Guerra Fria e deram sucesso ao
bloco capitalista. Huntington (1997, p. 31), nehéinde Fukuyama, destaca que “o fim da
Guerra Fria representava, de fato, o fim de casflgignificativos na politica global e o
surgimento de um mundo relativamente homogéne®e Baindo relativamente homogéneo
chamou-se do “ponto final da evolucdo ideol6gicaHiananidade e universalizagdo da
democracia liberal ocidental como a forma final gliverno humano” (HUNTINGTON,
1997, p. 31).

Huntington acreditou que mesmo com a existénciacatdlitos nos estados do
terceiro mundo, o conflito global chegou ao semiéo, o conflito de idéias das grandes
nacdes chegou ao seu fim e a democracia libetalfdu. Depois do triunfo da democracia
liberal o paradigma dominante passou a ser a sdealocrata, o desenvolvimento da
economia do mercado. A manutengédo da paz mundmbuese palavra de ordem. Com a
queda do muro de Berlim, as Na¢des Unidas assunmoaa importancia na manutencgéo da
paz. Mas isso gerou novos conflitos, “uma ilusachdamonia, que logo se viu ndo passar
disso. O mundo ficou diferente no inicio dos an@ ®as ndo necessariamente mais
pacifico” (HUNTINGTON, 1997, p. 32).

O colapso do bloco socialista, ou seja, o fim da&r@zuFria foi interpretado como
inicio de uma era de ordem universal de nacOestamde paz, portanto, 0 comec¢o de uma
estrutura de paz perpétua que dissipou a multg@walos conflitos étnicos ou aquilo que
Huntington chama de “choque de civilizagbes”. EssEntecimento fez com que os paises em
via de desenvolvimento mudassem de politica rumdrassformagfes. Essas mudancas
tiveram profundas repercussées em Mocambique.

O Estado mocambicano teve de mudar de orientaditecpcsocialista antes da sua
consolidagdo para adotar as politicas de orientag#utalista. A identidade politica
construida durante o processo revolucionario viaseacada pela identidade politica
mercantilizada e globalizada alicercada no capitad. A conversao ao capitalismo aconteceu
quando a direcdo do pais estava nas méaos de JoAgumissano como lider do partido e
Presidente da Republica de Mo¢cambique. Duranteuogegerno, o Estado deixou de ser

elemento planificador das atividades e abriu-secén@mia do mercado. A adocdo da

85



economia do mercado significou uma nova realidade nova concepc¢ao do Estado que,
nas suas politicas contempla acdo das OrganizadgéesGovernamentais (ONGs) que
influenciam econdmica, politica e culturalmente @organizacdo do Estado e da
mocambicanidade.

Outro acontecimento de carater local, mas muitoonapte para destacar que
impulsionou a mudanca de orientacdo politica fguarra interna que uns designam de
‘guerra civil’, outros, “guerra de desestabilizagadguns denominam “guerra de 16 anos” e
ainda outros, “guerra mercenaria”, entre a Frelem Resisténcia Nacional de Mogcambique
(RENAMO), um movimento que, inicialmente, identifisse como étnic8, pela presenca
massiva de ndaus na direcdo. Para José de SousalMmpes (2006p. 226 essa guerra

rebentou da:

Componente étnica, como resposta a estratégiasveengcao equivocadas
por parte da Frelimo (poder politico demasiado entrado nas etnias do
sul), previlegiamento econdmico de algumas regifesncentracao

frequentemente for¢cada das populagdes em aldemasneds, silenciamento
e (ou) hostilizacdo das linguas mogcambicanas.

Embora a componente étnica tenha sido eminenterpetio como se estruturou a
Renamo e pela maneira como sdo distribuidos ossveto momentos eleitorais, nessa
pesquisa designa-se por “guerra de encomenda”, pedés sua natureza, esteve ligada aos
interesses do governo de Apartheid sul-africanooelah Smith da Rodésia do Sul,
interessados em terminar com o regime politicoatista e em desestabilizar a economia
nacional. Alguns mogambicanos desacreditando oneegicima mencionado e reunindo um
conjunto de interesses contrariados com os datdit#w receberam apoios tanto internos
guanto externos e organizaram um movimento de gi@$iolitica e militar, provocando uma
guerra que dilacerou a incipiente infra-estrutuvapdis, minando os lacos de solidariedade
coletiva, destruindo a grande parte do patriméni&stado.

A guerra entre a Frelimo e a Renamo teve inceiélizo transformando-se, segundo
Gramsci (2007), em “guerra de movimento” que teadmnquistar posicdes ndo-decisivas,

mobilizou forcas militares e um aparato bélico,tdss vidas, arruinou grande parte da

8 O uso da lingua ndau como lingua dominante erstrmembros da Renamo, embora outros usassem outras
linguas, demonstrava as tendéncias regionais. r@onslazanga, porta-voz da Renamo, em debate tei@vis
sobre as eleicfes autarquicas realizadas, em 2U@B,deram vitéria a Frelimo e seus candidatos em 42
municipios, promovido pela STV no dia 21 de Jande®009, disse: “nés somos governo da regido divoce

do pais, sobretudo da Beira”. Essa postura fazoereros partidos tendem a regionalizacdo, ou adggnamo

tem mais simpatizantes no centro e a Frelimo, eanberafirme como fundadora da unidade nacionaloeim t
territério, tem a maioria absoluta no sul do p@isiorte tem sido campo de disputa para os votasfp® de

ndo ter uma identidade partidaria localmente ctersis.
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producdo e do patrimbénio publico. Na “guerra do manto”, as partes envolvidas
mobilizam as forgcas militares e usam armas e quahdgam ao entendimento, a guerra do
movimento transforma-se em “guerra de posicao”.gNarra de posicdo, o governo toma
ofensiva ideoldgica contra a oposicéo e organizéesmodo a impossibilitar a desagregacao
interna. Para Gramsci (2007, p. 255), na guerrpos&do, o governo faz “controlo de todo
tipo, politico-administrativo e estimula a coesatitica nacional”.

A guerra do movimento trouxe prejuizos incalcuigwecolocando o0 pais em crise
econdmica, educacional e humanitaria. Para satride, Mo¢cambique langcou um Programa
de Reajustamento Economico (PRE), em 1987, que& &hminho para a intervencéo das
instituicdes financeiras como o Banco Mundial (BAMjFundo Monetério Internacional (FMI).
William Minter (1998, p. 335), analisando os frasm@secondmicos e sociais provocados pela
guerra em Angola e Mocambique, afirma que “os Bsoa da pos-independéncia foram
atribuidos ao planejamento estatal irrealista, asaaideolégica em deixar o mercado
funcionar e a guerra”.

O planejamento estatal irreal, a falta da partdbapoder, a destruicdo da estrutura
politica tradicional e a adeséo as politicas setéa sdo arroladas como causas da guerra. No
gue disse respeito a partilha do poder e ao aband®olitica socialista, em finais de 1985,
quando o presidente Samora Machel apresentou unm@nto sobre as violagbes do acordo
de Nkomati assinado, em 1984, entre Mocambiquerieadflo Sul, por parte sul-africana, ao
governo norte-americano, o presidente Reagan rdepdhe exigindo que Mocambique
“considerasse um sistema de partilha de poder cRenamo e que aumentasse a cooperacao
com o Banco Mundial e com o Fundo Monetério Inteioraal” (MINTER, 1998, p. 219).
Essa resposta atendia aos interesses e aos objekaddgicos dos apoiantes da Renamo na
medida em que a partilha do poder significava reeomento da Renamo como movimento
politico alternativo a Frelimo e, por conseguirdbertura a democracia, de um lado, e, a
cooperagao com as instituicbes mundiais signifieales&o ao capitalismo, de outro.

A partilha do poder e adeséo ao capitalismo eraam&MOS que concorriam para
enfraquecer a ideologia e a economia socialistasrelano (Partido no poder) e, ao mesmo
tempo, que permitissem a penetracdo de agenteessdelos em explorar 0S recursos
nacionais. A politica de partilha do poder com ad®o e de intensificar as cooperacfes com
BM e FMI encorajava o sistema de apartheid e o mpavea Rodésia a multiplicar o seu
apoio aos rebeldes. Recorda-se que o governorstdsad estava empolgado com o corredor
de Maputo que constitui, até entdo, grande ameata Africa do Sul no que tange ao

desenvolvimento econémico da Africa Austral. Na mesaltura, o governo de Reagan

87



estabelecia boas relages diplomaticas com Afric&ul e abria portas para que a Renamo
tivesse representacdo nos EUA. Essas relacOesrdiptas eram criadas com intuito de

motivar a Renamo a intensificar os ataques. A fert@ncia direta dos EUA, do governo de

apartheid e a falta de objetividade no seio dogldels provam, em certa medida, que a
Renamo teria sido instrumentalizada para desegtbé economia nacional.

A ligacéo direta dos EUA com Africa do Sul permitjue a Renamo tivesse uma boa
representacao diplomatica em Washington. De faédra@americano Leo Milas, infiltrado na
Frelimo até na década de 80, foi o primeiro represge da Renamo, em Washington. Além
de Milas, destacam-se as personalidades como oendgi@ norte- americano Robert
Mackenzie, Artur Vilanculos — secretario da Rengrar as relacdes exteriores, senadores da
Carolina do Norte, Jesse Helms, Dan Burton, HowRindip, Paul Weyric. Em 1986, a
Renamo via-se representada por mocambicano atithBrecomo: o Professor da
Universidade de Haward, Luis Serapido e o religilsmmas Schaaf. Os apoiantes do partido
Renamo, republicanos, foram fortes e, em 1987, Rdbae e Jesse Helms bloquearam a
nomeacao de Melisa Wells a cargo de embaixadord@rambique.

Destacam-se, também, os financiadores James Blaneh&illiam Ball, o antigo
diretor adjunto da Agéncia de Informacédo da Defd3aniel Graham, o general, John
Singlaub. Os simpatizantes da Renamo defendiarteasificacéo das “oportunidades para a
resisténcia anticomunista em Mocambique nas sohadide orientacdo para a politica de
administracdo, denominadamndatos para a liderancaMINTER, 1998, p. 205). O apoio a
Renamo foi uma estratégia para enfraquecer o godarkrelimo.

Durante a guerra, a Renamo recebia apoios militarkxyisticos provenientes dos
EUA através dos canais do Malawi e do Quénia. Osigréfica que Malawi, Quénia, Africa
do Sul e os EUA foram contra a politica socialigthas, em 1988, os EUA forneceram
“aconselhamento diplomatico e encorajou a Renarne seus apoiantes na Africa do Sul,
Malawi e Quénia a prosseguir com a guerra até qgeverno mocambicano fizesse mais
concessodes ou se entrasse em colapso” (MINTER, p9287).

Ao nivel interno, a Renamo contou com ajuda dasasagopulares mobilizadas pela
autoridade tradicional local. Apés a independéreiBrelimo havia desmantelado a estrutura
politica tradicional montada pelo regime coloniak&ada no regulado. A experiéncia das
zonas libertadas, a Frelimo montou uma nova es&rupwlitica que arrasou o poder
tradicional local. Nas aldeias, a estrutura pdaitia Frelimo era constituida por secretario do
bairro, o grupo dinamizador, Organizacdo da MuMecambicana, (OMM), Organizacao da

Juventude Mocambicana, (OJM), milicianos e outrdgantes. O fim do poder local estava
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justificado na teoria do fim das tribos e do obaatismo em nome da nagéo. As formas pelas
guais a Frelimo implantou o seu poder lesaram rsilskdades locais. Rocha (2006), afirma
gue uma das razdes que levou a Renamo a ter pdadarée a forma pela qual a Frelimo
organizou o poder que se traduziu na negacao @miaegao social das comunidades rurais e
do poder local. Segundo Roclz2a@se, p. 83)

Internamente, as formas que assumiram a pratipader, do ponto de vista
da organizacdo politica do Partido-Estado e dasagpes econdmicas,
rapidamente se traduziram na negacdo da organizag®ml das
comunidades rurais, na politica de concentracapopalacdo em aldeias
comunais e numa politica de investimento conceatraml setor estatal da
economia.

Adelino Zacarias Ivala (2002, p. 95) afirma quedalgmla independéncia, “a Frelimo
nao sé desautorizou os ex-régulos e os seus egpigalchefes tradicionais, como também
promoveu persegui¢des”. Essa pratica levou ao destamento dos chefes locais que néo
tendo sido contemplados na pratica do novo podeecaram a colaborar diretamente com a
Renamo mobilizando varios estratos sociais comparasca de que lhes seria devolvido o
poder mal que a Renamo ganhasse a guerra.

Porém, a Renamo trouxe uma reviravolta na arendigaolda Frelimo, o Estado
monopartidario transformou-se em Estado de Direiemmocratico, multipartidario e liberal.
Da democracia popular passou-se a multipartidareg gegundo Brazdo Mazula (2006, p.
64), “foi-se aprofundando dentro do mesmo pais gdéhar a forma desejavel”. O
reconhecimento da oposicao foi necessario ndo spe#la mudanca do regime socialista,
mas pela implantacdo da democracia multipartid&iar. isso, a Frelimo e a Renamo
reconhecem-se como pais de Mocambique. Cabaco)(2¢£8 que “a Frelimo e a Renamo
legitimam-se e se auto-afirmam historicamente camiocos. Enquanto a Frelimo legitima-se
pai da independéncia e do Estado nacionais, a Ren@tonhece-se como pai da
democracia”. Essa afirmacdo é secundada por M§2008), quando discute o problema de
exclusdo dos partidos novos no parlamento e sastpré “a criacdo da barreira 5% para
representatividade no parlamento mostra que oglpanmenos populosos séo e serdo sempre
eliminados pela raiz deixando-se que as questdéxa®s sejam definidas apenas pelos dois
partidos majoritarios”.

A democracia popular ndo abria espaco de parti@pangdo conferia os direitos
fundamentais aos cidaddos nem o0s concebia comdosugociais e politicos validos e
contribuintes. Fundando-se ficticiamente na massa, respeitava 0s valores do sujeito

individual nem promovia a liberdade de expressaazWNa (2006, p. 63) sustenta que no
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centro da democracia “deve estar a cidadania malilir@l, como expressao do ser individual
de cada cidaddo e da mocambicanidade, como exprdssé&lentidade colectiva do povo
mocambicano no seu todo”.

Transformar a politica econémica, abandonar o bhbexdeste e juntar-se ao bloco
capitalista e, por fim, aderir aos principios darmmia do mercado e da democracia
multipartidaria era o desejo de alguns paises dmaAustral. Em 1980, a guerra atingia
quase todas as zonas rurais e as acdes da Renmmdiaga-se para todas as provincias do
pais. Como destaca Peter Fry (2001, p. 15),Mwogambique: ensaiosa Renamo, sob
“bandeira ideolégica da ‘democracia’, ganhou o a@pde certas igrejas protestantes
americanas e de antigos colonos portugueses riegsrd, de algumas individualidades que
instigados pelos interesses regionais, tribaisgée resmo pessoais, aderiram a guerra para
inviabilizar o progresso do socialismo.

A “guerra de encomenda” caracterizou-se pela de&tuorutal do tecido humano,
dos bens materiais e de infra-estruturas econdmexiscacionais, de comunicagao e de
saude. Escolas, centros de saude, postos comezciads de acesso foram destruidos. Na
educacao, a guerra semeou e perpetuou o analfabetisnviabilizou o projeto do Homem
Novo.

No dominio humano, muitas pessoas foram mortasa®uutiladas. Muitas criancas
ficaram 6rfas de pais e outras perdidas. Muitoeadperderam seus estudos e outros foram
integrados obrigatoriamente no militarismo. NO @nente ao setor econdémico, muitos
estabelecimentos comerciais foram destruidos @®tchados. Havia caréncia de produtos
da primeira necessidade e o custo de vida era ralito A guerra inviabilizou a implantacao
efetiva dos planos estratégicos do desenvolvimaeltopais desenhados logo apos a
independéncia que visavam a criacao de estrutotéie@s e administrativas que garantissem
a participacdo da populacdo, nos processos de \widgemento e na tomada de decisdes
politicas e administrativas.

Além dos massacres e dos sequestros, a destasdmmfra-estruturas econémicas
provocou enormes prejuizos a economia mocambic&@m®. indicadores econdmicos
decresceram vertiginosamente com o avanco da geemabalanco econémico baixou
drasticamente. Beluce Bellucci (2007, p. 183), iatealda economia de Mogambique, disse
que, no periodo da guerra, a “participacdo do Bsta@& economia se reduziu
substancialmente”, pois, 70% do orcamento do Esw@dodirecionado para aquisicdo do
material bélico. A Frelimo redobrou as forgcas miabitdo varios estratos na luta contra a

Renamo. A partir de 1981 a 1986, a producao demmaid0% e a ajuda externa estendeu-se
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fazendo com que o pais fosse dependente em 95%sudms receitas. EnEconomia
contemporanea em Mocambiquellucci (2007 p. 185) conta que “em 1991, 70% do
consumo se devia as doacdes recebidas. ContabHsgamais de quatro milhdes de pessoas
deslocadas, a divida externa rondava em tornoddeiliies de dolares”.

As tentativas de suprir a crise ndo faltaram. E®419 governo da Frelimo tomou
medidas estratégicas que visavam, entre outrostaspd) reduzir a intervencdo do Estado
na economia, através da utilizacdo de politicasedelacdo dos precos e da descentralizacéo
das decisbes para as provincias e empresas; tgaedar alguns recursos do Estado para
outros setores econdmicos; 3) reformular o papeEsi@mdo e reorganiza-lo financeira e
administrativamente; 4) incentivar o desenvolviroedd setor privado e, 5) dar prioridade
aos investimentos de reposicao e aos projetosvdstimento de curto e longo prazo.

Essas medidas visavam encontrar alternativas egoa®imbDecerto, o Acordo de
Inkomati assinado, em 1984, entre Mogcambique ecéfiio Sul, para além da inviolabilidade,
procurava assinalar uma nova direcdo econdmicaeondmpa dependéncia econdmica com
Africa do Sul. Segundo Bellucc2@07, p. 186)no mesmo ano:

O Parlamento aprovou a Lei dos investimentos Egéiaps, propos
incentivos fiscais, a exportacdo de lucros e classyue os salvaguardavam
de nacionaliza¢des. Em setembro, assinou a ConvelecBomé e aderiu ao
FMI e ao Banco Mundial, condi¢cdes impostas parapygesse negociar as
dividas.

Contudo,a divida ia crescendo na medida em que a guerstraala-se para todo o
pais e as instituicbes ndo governamentais davaia eos espacgos sociais, como: educacgao e
saude. Na saude, os hospitais rurais e postoside fiaaram privados de medicamentos e as
pessoas ndo tinham assisténcia meédico-medicamemiasaducacdo, a grande parte da
populacao ficou sem escolas. Os centros interna® fermacao de professores passaram a
depender das doacbes vindas do Programa Mundiélickentacdo (PMA). Em algumas
regides as aulas eram dadas ao relento. Um exeanvido pelo pesquisador aponta que no
distrito de Namapa, provincia de Nampula, nos d8®88 a 1990, as aulas aconteciam nas
sombras dos cajueiros e no centro internato deodironde funcionava a Escola Primaria do
2° Grau (EP2), as aulas aconteciam das 10 as &4 baxs 15 horas, os alunos e professores
abandonavam o centro a procura de abrigo. Nessedpemuitas escolas do distrito foram
queimadas. Em Novembro de 1990, cerca de 120 esatg 12 a 42 classes e 8 professores
foram queimados em sala de aula na Aldeia comundingodije, distrito de Namapa. Esse
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episddio traumatizou as populagdes circunvizinhperao de comecar proibir os seus filhos
de irem a escola.

A destruicdo das infra-estruturas educacionais s&werificou apenas nesse ano,
autores como Castiano, Ngoenha e Berthoud (20084)pdestacam que “entre 1982 e 1987
séo fechadas cerca de 2.200 escolas do EP1. Emh&988mente 3.618 escolas do EP1 a
funcionar, das quais acerca de 25% s&o incompletasgja, sem todas as classes previstas a
funcionar”.

A formacdo para cidadania era conjugada com a edacanilitar. Alunos e
professores eram chamados a engrossar as fileiligares da Frelimo. Para a Frelimo, os
alunos com 62 classe concluida do antigo sistemharti duas saidas: uma para formacéo de
professores e, outra para servico militar. Estendltgrupo era preparado para combater a
Renamo, de um lado, e, a Renamo, por sua vezyveapt alunos para engrossar 0 seu
exército, de outro. Ambas as partes, em nome dssaefa patria, para a Frelimo, e da luta
contra o0 socialismo, para a Renamo, dificultavampragresso dos jovens no dominio da
educacao.

O impacto destrutivo da guerra era muito forte [Estado tinha perdido o poder de
controle. Melhor, os efeitos da guerra eram inadéweis e tinham assumido prioridade sobre
qualquer espécie de desenvolvimento. O Estadoafwivulneravel a guerra que acabou
cedendo espaco as instituicdes internacionaiseddéncias macro-econémicas comecaram a
impor-se decisivamente e as receitas do Estadanaassa depender dos servicos de apoio
dos doadores em cerca de 70%. Para sair da sifuagastado convidou o empresariado
nacional e internacional, as ONGs a investir naegoa nacional. Em 1984, pelo Decreto
6\84 de 24 de setembro, Mocambique adere juridingen&s instituicdes de Bretton Woods
(Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional). fatho do ano seguinte, o governo de
Mocambique recebe o primeiro Crédito do InternatioDevelopment Association para
reabilitacdo econdmica. Foi com esse fundo que Mbgge comecou a desenhar o
Programa de Reajustamento Econdémico.

Esses foram acontecimentos decisivos que levar&nelemo a renunciar a politica
socialista em favor da politica de porta-aberta parONGs, homens de negdécio e estabelecer
relacdes com muitos paises para atrair os investosague permitissem o desenvolvimento
de novas politicas cambiais e comerciais. Politicagazes de criar maior eficacia na
utilizacdo dos recursos publicos. Isso culminou eomudanca da Constituicdo de 1975, que
consagrava O regime monopartidario para a Congibuide 1990, que consagra o

multipartidarismo, a democracia e a liberdade darémsa. A nova Constituicdo legitimou as
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reformas do setor econdmico e educacional. A passalp regime socialista ao capitalista,
do sistema mono ao pluripartidarismo efetivou-se,1€92, com assinatura de acordo geral
de paz, em Roma.

A partir de 1992, comecam o0s sinais de emancipagiial e consagra-se um
pluralismo politicos. Boaventura de Sousa Santd¥42 p. 23) disse que além da
emancipacao social e o pluralismo politico consigram 1992, “a proteccdo de direitos
humanos, o direito de expressao e de organizag@ipraeccao dos procedimentos eleitorais,
marcam alguns pontos mais importantes na introdde&dama democracia do tipo liberal no
pais, e de uma ‘cultura politica democratica™ (SIKDS, 2004, p. 23). No contexto politico,
econdmico, cultural e social, a constituicdo de01@0fim da guerra e a mudanca de politica
socialista marcaram uma etapa decisiva para unscicnento e activo positivo, elevado
otimismo do mercado, a paz e estabilidade polit{&&NTOS, 2004, p. 24) e para a re-
estruturacéo das instituices do Estado.

A descricdo dos nacionalismos, africano e mogambicaespectivamente, da
formacdo da Frelimo e do papel que ela teve narMragdo do Estado, na construgdo do
sistema de educacao (cerne do segundo capitule)traiasformacdes sécio-politicas que
culminaram com a mudanca do regime socialista mamidaria ao regime capitalista
multipartidaria tem por objetivo mostrar o processistérico da construcdo da
mocambicanidade que sera tema de debate no tecegiitoilo.
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CAPITULO Il

O Sistema Nacional de Educagdo em Mocambique

Educar €, antes de tudo, organizar a experiéngairttividuos na vida
cotidiana, desenvolver-lhes a personalidade e tigtaes a sobrevivéncia.

Alberto T. Rodrigues, 2008

A acado educativa esta diretamente relacionada rsasoe aos valores socioculturais
compartilhados por individuos num contexto histbree numa determinada sociedade. Na
verdade, a educacdo inculca nas pessoas normasoresvaonstruidos e aceitos pela
sociedade visando o desenvolvimento da personalidachana.

Nos estados africanos, o sistema de educacao cactarésticas africanas comecou a
ser organizado depois das independéncias. A ogivzdos sistemas de educacédo africanos
tinha por objetivo africanizacdo de conteudos eomsttucdo da identidade africana poés-
colonial. Mogambique néo fugiu dessa politica, oigau o Sistema Nacional de Educacéo
com objetivo de recuperar a historia nacional enfor cidaddos segundo os valores da
mocambicanidade.

E verdade que a histéria da educacdo em Mocamhimesuas influéncias na
educacéo colonial e na educacdo da Frelimo desedaohas zonas libertadas, porém a
Frelimo organizou um Sistema de Educacdo que squada realidade mocambicana.
Organizou uma educacao que resgata a historia dmmtmque e que garante a unidade
politica; uma educacdo que se tornou base da mocamdade e ampliou as possibilidade da
convivéncia étnica e de formacao para a cidadania.

O presente capitulo divide-se e®rganizacio de Sistemas de Educacédo em Africa;
Educacéo na era Colonial em Mocambique; A Frelime @rganizacdo da Educacao; A Lei
4/83 do SNE e a Primeira “Onda” deRreforma Educaah A Lei 6/92 e Segunda “Onda”
de Reforma Educacional; A Terceira “Onda” de Refarfaducacional (2003 - 2007); O
Estado e a Escola: Instituicdes Politico-Educadoras Escola, o Curriculo e a Cultura;
Escola, Cidadania e Democracia Mogambicanas; Osléttuais e a Organizacao da Escola

em Mocambique.
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2.1. Organizacio de Sistemas de Educacdo em Africa

Os sistemas de ensino na Africa sofreram influédoiacolonialismo e dos Estados
modernos da Europa. A organizacdo dos sistemasgieoeesteve vinculada aos processos
historicos de colonizacdo e de formacdo dos Estadognais. Cada sistema de ensino
obedeceu todos os processos politicos, sociais elasdes de producdo criadas pelos
aparatos coloniais e novos estados. Cada sistemansieo € reflexo dos processos
organizados pelo aparato colonial e herdados peosh&stados, pelos quais as sociedades
africanas passaram.

A descricao historica dos sistemas de ensino esdgéecer os processos herdados
que influenciaram diretamente na organizacdo dstersas de educacgdo africanos. Em
Mocambique, o sistema de educacdo foi organizadonpaimento revolucionario que
subverteu os horizontes da educacéao colonial, eragdsstanciar-se dos padrbes europeus de
organizacdo do ensino. Os sistemas de educacadrama d&endiam trés objetivos: a reducio
de analfabetismo, a socializacdo do nacionalismaexonstrugdo da identidade nacional. O
segundo objetivo foi tdo forte na época das indé@ecias africanas, pois as escolas foram
organizadas como espacos de difusdo de ideologw@snalistas.

Ao contrario da experiéncia alemda, a Franca organizsistema de educacao a partir
da revolucdo burguesa. A Revolucdo Francesa pramaveéia de um sistema de educacao
publico, gratuito, universal e nacional. Em 179%;ranca decretou a lei base para a criacdo
das escolas secundarias e, em 1802, providen@gundo Eby (1976, p. 468): “criacao de
escolas secundarias estaduais, conhecidas coms, lieeolégios municipais particulares de
nivel escolar secundario. A escola priméaria foxdda para as Comunas, sem orientacao”.
Em 1808, Napole&do lancou um projeto de educacaondeado Universidade Imperial

atraves da lei que dizia:

Sera constituida uma entidade, encarregada exatnsivte da instru¢éo e da
educacao publica, através da teoria da extensé@mmiyio. Ninguém pode
abrir uma escola ou ensinar publicamente sem setbnoeda universidade
imperial e sem ter sido diplomado por uma das famddades. Nenhuma
escola pode ser estabelecida fora da universidadeneautorizacéo do seu
chefe. (EBY, 1976, p. 468

A lei atribuia a educacdo a funcdo de construiragdo imperial. O objetivo de
Napoledo era de criar meios para conduzir as gggnpdliticas e morais. A Franca de 1820
introduziu o sistema de ensino no sentido verdaddar termo. Em 1830, Francois Guizot
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(Ministro da Instrugdo Publica) realizou uma refarmducacional e legalizou as escolas
privadas. Em 1870, j& na 32 republica, a Frangauarim sistema de ensino que pretendia
distribuir escolas priméarias pelo pais a fim deamber todas as criancas francesas; um
sistema que defendia a igualdade das oportunidedigsacionais. Segundo Francois Dubet
(2008 p. 20-21), “a escola republicana francesaeenpara o modelo de igualdade das

oportunidades, ainda que a concretizacdo desseniserativesse demorado muito a ser

colocada em prética”. Em 1881, a Franca decretduaacdo como um direito gratuito para

todas as criancas e, no ano seguinte, institucamah educacao obrigatoria para as criancas
de 6 a 13 anos de idade.

A criacdo do ensino obrigatério e gratuito na EarepAlemanha e Franca - foi um
passo decisivo no acesso universal das criancdscagio escolar basica, abrindo o direito
legal de ser reconhecida a igualdade de oportuesdaducacionais. A Franca de 1944 criou
uma Comissdo Ministerial de Estudos para operarmefs educacionais. A Comissao foi
presidida por Paul Langevin e, depois, por Henrilda A Comisséo ficou conhecida por
Plano Langevin-Wallon, cujo objetivo era estendeddacacao obrigatoria e gratuita até aos
18 anos de idade. A extensdo da escolaridade timmade acordo com o plano acima
citado, visava ampliar a “oferta escolar a fim de ge abrisse espago para uma verdadeira
igualdade das oportunidades” (DUBET, 2008, p. 24).

A Franca do século XIX criou dois tipos de escokscolas elementares para as
criancas do povo e os grandes liceus para as asat&burguesia, com curriculos totalmente
diferentes. Francois Dubet (2008) afirma que a ¢aanvenciou dois curriculos opostos em
termos de objetivos e de contetdos. Ai, as esalEwentares destinavam-se apenas a
oferecer escolaridade obrigatéria. Para D@8, p. 21)

As criancas do povo iam para a escola elementar, aqunaioria delas

deixava ao terminar a escolaridade obrigatéria, etade dos alunos do
primario nem chegava, alids, a obter o certificddestudos. Ao passo que
as criancas da burguesia iam para outra escolapeqsenos e grandes
liceus onde o ensino das humanidades e das ciérsipseeparava para 0s
estudos longos.

A Inglaterra que, no século X|Xtornou-se um grande império com cerca de
14.000.000 de habitantes, organizou um sistemandma que pretendia responder a sua
expansdo como nacao industrial. O seu sistema uleagilb fundamentou-se em seguintes
aspectos: “humanismo e utilitarismo ou formalisrmapicacéao pratica(EBY, 1976, p. 470).

A Inglaterra organizou dois tipos de ensino, ouwa,s€pis curriculos, um que atendia a
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burguesia e outro que respondia as massas populaeesim lado, havia escolas com

curriculos bem especificos que formavam os filhasbdrguesia e, de outro, escolas com
curriculos destinados a formacgéao do exército eedsqal para o trabalho industrial. Em 1832,
0 governo da Inglaterra, sob pressédo da classeamagliovou a lei da reforma educacional
que visava a uniformizacdo do curriculo. A paréssh lei foi definido um curriculo Gnico e o

Estado comecou a participar politica e financeirgmea organizacdo da educacéo.

Os Estados Unidos organizaram um sistema estaduahsino que, embora, de um
lado, fosse elitista, atendia as demandas soéiascolaridade dos nativos e a integracdo da
massa imigrante no convivio nacional eram objetidosensino. O curriculo dos Estados
Unidos teve bases na revolucao francesa e pautpela@ducacéo voltada para a liberdade e
igualdade entre os homens. Os EUA promoveram umeagédo de massa sob égide de que
alfabetizacao era base para o sucesso da demoemda@ieonstrucao dos Estados federados.

A presenca de dois curriculos no mesmo espaco lgopamdo ocorreu apenas na
Inglaterra e na Franca. Essa forma de organizascalae foi exemplar para o0s paises
ocidentais e, extensiva para a Africa, sobretudoAfica do Sul e em Mogambique. A
existéncia de dois curriculos garantiu a reprodulggodiferencas ou desigualdades escolares
e culturais, no sentido de que alguns alunos s&eafttos para manter a continuidade a classe
burguesa e outros sédo formados para o trabalhdadada e atividades socioecondmicas
subalternas.

Em Africa, a organizacéo da educacao teve infl@@doi processo de colonizagéo. A
educacdo foi um dos instrumentos facilitadores otandfa colonizacdo quanto da
descolonizacdo. No primeiro caso, segundo a natudez colonialismo, a educacao dos
nativos ndo tinha como primeiro objetivo a formagaoa a cidadania, mas para o trabalho
manual e no segundo, os assimilados protagonizarmd@scolonizacédo e a educacao esteve no
cerne da reconstrucdo da identidade nacional. &inabs curriculos dicotdmicos dos
colonizadores, a organizagdo da educacao seguiwdelon metropolitano. Nas col6nias
portuguesas vigoravam dois tipos de ensino: unmindekt aos filhos dos colonos, mulatos e
assimilados, que constituiam a classe dominantere, @estinado aos indigenas. Este ultimo
teve como objetivo formar mao-de-obra barata, izail 0s negros e inculcar neles o
sentimento de pertenca a metropole. Os dois clos@ram totalmente diferentes em termos
de conteudos, objetivos e politicas. Pela sua éndal educacédo colonial segregava a
populacdo e inculcava os valores que reforcavanobjetivos da dominacgéo; as escolas
elementares, criadas para os indigenas, eram @godrentadas para a reproducédo da mao-

de-obra do empreendimento colonial.
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Diante das condicOes oferecidas pelo aparato @)onim grupo de africanos
iluminados comegou com as reformas educacionaiéfriea Ocidental com finalidade de
construir a escola que incorporasse 0s valoresaafvs e reconstruisse a identidade nacional
de cada pais. Trata-se de educadores africanos foueados nas escolas européias,
descobriram a incongruéncia da escola colonial rsggam na possibilidade de construir
sistemas de ensino com especificidades africangwigs, como forma de contrapor-se e
suplantar o ideario da educacéo colonial. Essesméstas africanos concebiam a educacéo
como um instrumento basico na luta pela indepenaémstorica, cultural, econémica e
geopolitica dos paises africanos.

A construcdo de um sistema nacional de educagadegasse em conta as culturas
africanas passava por aquilo que Castiano, Ngoefethud chamaram @dricanizacéo ou
modernizacaada educacao. Na africanizacdo da educacéo, oedesi@va direcionado para
as questbes, como: o0 qué ensinar, como transfoaaulturas locais em conhecimento
ensinavel (como resgatar), como ensinar e quapel i escola na construcdo da identidade
africana. Esse debate levanta-se quando os pafgean@s comecaram a se tornar
independentes e 0S seus governos viram-se compdosieim maximizar “as oportunidades
de educativas e administrar o sistema de educagéoos colonialistas haviam deixado”
(CASTIANO; NGOENHA; BERTHUD, 2005, p. 196).

De fato, no inicio do século XX, na Libéria e nar&d.eoa, James Africanus Baele
Horton, James Johnston, Mojola Agbebi, Eduard WitliBlyden, entre outros pensadores,
influenciados pela corrente afro-americana que repagou pelo continente levantaram
debates em torno do papel da educacdo no contexdesknvolvimento da Africa. O debate
sobre a educagdo ganhou terreno na Libéria e ma Seoa. De um lado, nesses paises
confrontavam-se trés tradi¢cdes culturais totalmeptestas, que se envolveram na construcao
dos estados nacionais, como: a cultura tradiciafiedana, a islamica e a crista e, de outro, a
influéncia da cultura norte-americana transporfaataafro-americanos imigrados.

No final do século XIX, a Libéria e a Serra Leoanstdtuiram-se em centros de
debates sobre os sistemas de ensino em Africaté&@ebsses que se estenderam para o resto
do continente. Na Serra Leoa, o debate foi deseitopelo médico Horton que defendia a
igualdade racial sublinhando que todas as racasifogducadas de igual modo. Para Horton,
a educacdo na Serra Leoa deveria ser providendimdsciada administrada, avaliada e
supervisionada pelo Estado para banir as desigiedda as diferencas raciais, e a escola

devia submeter-se aos projetos do Estado e, o &zsfad sua vez, devia promover a
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escolaridade obrigatéria para todas as criancgginfle Castiano, Ngoenha e Berthud (2005,
p. 199:

(...) o sistema de educagédo deveria ser centraligaghico, o que significa
oferecer um leque uniforme de disciplinas, os meastivwos, 0s mesmos
contetudos, os mesmos métodos de ensino e de acordoo mesmo
calendario escolar; a supervisdo escolar deveriastatal e visava garantir,
sobretudo, a uniformidade das oportunidades edasadi 0 cumprimento do
processo escolar; a formacao de professores desari@ambém uma tarefa
estritamente estatél..); os professores deveriam ter bons salariod®mhea
que s6 os melhores poderiam entrar para estarearrei

Horton era defensor de uma educacdo que oferecgsstunidades iguais e bem
distribuidas para todos os distritos. Queria uncalassoltada para a formagdo dos meninos e
das meninas, uma educacao inclusiva e que resgatassinguas locais africanas e as
identidades nacionais. No que tange ao curricubotdd sugeria um curriculo que ndo apenas
pudesse dar a atencéo a leitura, a escrita eraétidh, mas que integrasse disciplinas que
tratassem da vida africana. Assim, ele propdsag&@oi de um colégio de medicina, no qual se
ensinariam as disciplinas éd@atomia, Psicologia, Quimica, Botania&icanas.

Na Libéria, o debate sobre o sistema de ensinaddésenvolvido pelo educador,
filésofo e historiador Eduard Willmont Blyden. Aasgontribuicéo filosoéfica foi voltada para
a revitalizacdo das culturas e dos estados africaBlyden mobilizou grande nimero dos
negros da diaspora e conclamou o regresso a Libéiiia de, posteriormente, promover a
integracdo deles no continente. Interessado enmecenlas culturas antigas, viajou para Egito,
Libano e Siria, e desenvolveu suas reflexdes enotda cultura africana. Uma grande
perspectiva de Blyden era transformar a Africa Mearma regido importante e respeitada na
comunidade das nag¢fes do mundo.

No campo da educacédo, Blyden fez criticas aonsestde educacdo colonial que
formava criancas com dupla identidade ou nacioadéd européia e africana. Ele idealizou
um curriculo que pudesse integrar as questdesardgks da sociedade africana e propds a
introducdo de disciplinas que levassem adjetivicaip, como: “Leis e costumes indigenas,
Religides Africanas, Sistemas Politicos Indigendssica Africana, Mitologia Africana,
assim como Historia, Geografia, Geologia e Botadeaifrica” (CASTIANO; NGOENHA;
BERTHUD, 2005, p. 205).

O curriculo proposto pelos autores focalizavasseenitalizagdo da cultura, da historia
e dos estados dos povos africanos. Horton e Blyagistiam na introducédo das linguas

africanas no ensino, um tema que continua sendatials nas politicas publicas de educacéo
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na Africa. A introducéo das linguas africanas leg® ensino justificava-se, segundo esses
autores, pelo fato de que Africa € um continente oma diversidade sociolinguistica.

Outro exemplo muito importante é a politica edigraal da Africa do Sul implantada
a partir de 1961, ano em que foi celebrada a intEpecia. Nesse mesmo ano, instalou-se a
politica deapartheid,um governo de segregacao racial que ndo so tomobstaculo para a
populacao negra sul-africana, mas fomentou injstegpromoveu agressdes militares contra
os paises vizinhos. A politica de educacdo da @fdo Sul desenhada sob o governo de
apartheid foi completamente segregacionista. Em 1948, fador um departamento de
educacdo que desenhou dois curriculos bem opddtasdestinado aos boers e, outro
denominaddBantu education actjestinado aos negros, no ambito da politica seég@af\
politica segregacionista, criada em 1948, foi aplicem 1953, pelBantu education act
Ainda no quadro da segregacdo as escolas dos rfegans confiadas as missfes, as quais
desenvolviam trés tarefas: ensinar a ler, a esceegealoutrina cristd, usando Biblia; treinar os
negros para trabalhos manuais; e confiar aos négmados a missdo de evangelizacao.

O curriculo praticado nas escolas missionariagipeva o ensino do latim, do grego e
dos conteudos africanos. A educacdo missionariapasa ao controle do governo. Como
afirmam Castiano, Ngoenha e Berthoud (2005, p.,228) 1949, o governo da Africa do Sul
cria a ‘Comissao Eiselen’ com a tarefa de reconsidas formas de providenciar educacéo
para os nativos (negros) da Africa do Sul. Essaiss#in recomendou o estabelecimento de
‘medidas radicais’ se se queria oferecer a educaspecial aoBantu”. A Comissao,
constatando que as escolas missionarias divergismolojetivos do governo, propde que as
escolas missionarias fossem registradas e conaolaelo Estado e os professores de todos 0s
ensinos fossem formados p@&antu Education Departamenb Ministério para os Assuntos
Nativos.

A reacdo contra o sistema implantado ndo tardau.1855, o Congresso Nacional
Africano (ANC) mobilizou uma greve e decidiu retiras criancas das escolas Bantu
Education. ANC prop0s a criagdo de centros de atividades ratueducativas (clubes
culturais) como espaco alternativo onde as criapeasariam a receber educacdo. Esse ato
fracassou pelo fato de algumas criancas seremhegirdos brancos e os professores
formados, na sua maioria, serem brancos. Contudlalian 12 de Abril de 1955, o ANC
realizou a segunda tentativa, proibindo cerca d@®Bcriancas de irem as escolas como forma
de boicotar o sistema de educaBamtu Education aat, em Maio do mesmo ano, formou “o
African Education Moviment (AEM) para organizar oidote as aulas” (CASTIANO;
NGOENHA; BERTHUD, 2005, p. 230). O auge das resigts contra 0 sistema aconteceu
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em Junho de 1976, quando o ministro BiEntu Educationdecreta que “a metade das
disciplinas leccionadas nas escolas primarias &netgidlas por negros deveriam ser ensinadas
usando o Africans” (CASTIANO; NGOENHA; BERTHUD, 2B0p. 230). O Africans é uma
lingua falada pelos Boers, derivada do holandé&seuOensino na escola dos negros legitimava
a superioridade dos Boers e perpetuava a domimagéigal. O Africans, uma das linguas
nacionais na Africa do Sul, além de estender a wagdio cultural provocaria fracasso
escolar, pois muitas criancas negras tém, entr@xubzulu, xosa, khoi-khoi, san, swasi
como linguas maternas.

Contra o sistema segregacionista, em 1992, forlmhoedos dois documentos
tendentes a transformac&o do sistema de educagifdeamdo Sul (Estratégias de Renovacio
da Educacdo e Pesquisa sobre Politica NacionalddeaEdo). Em 1994, com a queda de
apartheid,formou-se 0 novo governo liderado por Nelson Maamdekentro das preocupacdes
desse governo, salientam-se algumas principaigtdgrar Africa do Sul no conjunto dos
paises africanos sob propésito de consolidacdoededracia; 2) reformular o sistema de
educacao no sentido de eliminar a segregacao ataess potencialidades locais das diversas
culturas; 3) reduzir a intervencdo do Estado nagdatles econdmicas dispensando a
confianca ao setor privado.

No ambito dessa politica, o governo da ANC promosgereforma no sentido de
redesenhar o papel das instituicbes. No campo decd€do, o ANC concebeu projetos
voltados a planificacdo da educacédo, ao desenhwodo sistema, a formacao de recursos
humanos, a definicdo de novas formas de gestéadenmistracdo da educacao, a integracao
das linguas, a construcdo do curriculo e a abondagarticipativas na elaboracdo do
curriculo (CASTIANO; NGOENHA; BERTHUD, 2005, p. 2B3As politicas traduziram-se
na criacdo de Outcomes-Based Education (OBE) gunsubstanciou o curriculo concebido,
em 2005. O OBE baseava-se na teoria de reafric@iniza a integracdo das culturas sul-
africanas. O OBE mudou o paradigma curricular esteista. O novo paradigma deveria
discutir a questédo da cidadania e o reconhecinsmfarofessor. Tratou-se de um paradigma
curricular que pudesse reencontrar as possibilgla@eresgate das culturas e dos sujeitos
localmente, considerados como produtores de camieato.

O OBE e o Departamento de Educacdo operaram dramsf0es concebendo um
curriculo que preconizasse oito areas de aprerghzadl) lingua, alfabetizacdo e
comunicacdo; 2) matematica; 3) ciéncias humanagogis, 4) ciéncias naturais; 5)
tecnologia; 6) arte e cultura; 7) economia e céscle gestdo e 8) orientacdo para a vida”
CASTIANO; NGOENHA; BERTHUD, 2005, p. 237). Essasds estavam diretamente
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ligadas as formas de qualificagdo, como: a) adticalle conservagdo da natureza, b) cultura e
artes, ¢) comércio e gestdo, d) comunicacdo e dygm, e) educacdo, formacdo e
desenvolvimento, f) manufatura, engenharia e tegm| g) estudos sociais e humanos, h)
direito, seguranca, i) estudos de saude, j) comfataciéncias fisicas e matematicas, |)
servigos e ciéncias da vida e m) planificacdodisiconstrugéo.

Para chegar a educacao inclusiva e de indoleanfi (educacdo que integra as
culturas locais) foram realizadas reformas curai@d. Na verdade, a educacao para 0s negros
deveria ser desenvolvida de forma homogénea pdas tas areas colonizadas. Assim, poder-
se-ia afirmar que tanto para Horton e Blyden - dearteorizadores da escola africana - como
para a politica educacional do governo de Mandélaabu Mbeki, as preocupacgdes foram
similares: restaurar os negros e as culturas afasiaconceber curriculos baseados na
realidade africana. Em suas analises, pode-seatgf@ea necessidade de um curriculo como
construcdo social e cultural da realidade africaim@angendo novas realidades socioldgicas,
epistemoldgicas, culturais e politicas. A politeducacional africana de Mandela e Tabu
Mbeki influenciou, de certa forma, na organizacésidtema de educacéo pos-revolucionario

em Mocambique.

2. 2 Educacao na era Colonial em Mocambique

A histéria da educacdo em Mocambique pode ser ithesem trés momentos:
educacdo tradicional, educagdo colonial e educgud®-independéncia. A educagdo
tradicional € uma educacao ndo sistematizada, tii@id&gsnos ritos de iniciacdo, que acontece
uma vez por ano, no verdo. Ela é organizada e pelds (as) ancidos (as). Na educacéo
tradicional, transmitem-se 0s costumes e 0s saleeepermitem aos jovens minisstrar suas
vidas na comunidade. Ela ocorre de forma separatta ejovens de géneros diferentes:
meninos e meninas. O seu objetivo é tornar os fovaembros ativos na sociedade e
reconhecidos como pessoas adultas e responsawis. a8 meninas, 0S ensinamentos
gravitam em torno do respeito e da obediéncia asops mais velhas e ao marido enquanto
gue para 0s meninos, além do respeito e da obédiéoe ensinamentos cingem-se as
responsabilidades masculinas. Os meninos aprendsen pais e chefes da familia e a se
imporem sobre a esposa. Esse tipo de educacaaitmha, grande importancia e um grande

impacto na vida das pessoas nao escolarizadasperagdes rurais isoladas, sem acesso a
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outras formas de educagdo, mas tem, também, meiéxancia para setores urbanos
escolarizados.

A par dessa forma de educar os jovens, o aparhiniaborganizou um tipo de ensino
alternativo, paralelo a educacao tradicional, e®018eguindo a tendéncia de formacao do
nascente sistema estatal de ensino moderno eu@pshjetivo da organizacao de ensino era
formar mao-de-obra alfabetizada para atender ondebemento das relacdes coloniais e
garantir a posse e o dominio sobre o territoricoral. Nesse contexto, a educagao, em
Mocambique, baseava-se em leitura, escrita e cemtggara permitir o enquadramento dos
trabalhadores num mundo do mercado capitalistaurisiegMEC (1980, p. 13): “o tipo de
ensino que o colonialismo estabelece é, tanto @aestrutura quanto na sua forma e
substancia, um projecto educativo para reflectiegroduzir a exploragdo do homem pelo
Homem, a opressao colonial”. A intencdo de expBwaipi expressa claramente pela Lei-
padrédo de colonizagdo que, na sua introducéo, gmasla que Portugal tinha a missao de
promover “a colonizacao propriamente dita, com paesao da racaNo Art. 2° desta lei
“ afirmava-se ser da esséncia organica da NacadogbBesa desempenhar a funcdo histérica
de possuir e colonizar dominios ultramarinos e tdizar os indigenas que neles se
compreendam”, (MATEUS, 1999, p. 19).

Em 1845, o governo portugués comegou a regulamentgmsino e criou escolas
publicas nas coléniagd governo colonial estabeleceu a estrutura de erséguindo o
modelo de organizacdo de ensino ministrado podauéis religiosasNo mesmo ano, 0
governo dividiu o ensino em indigena e oficial (coera chamado o ensino destinado aos
filhos dos colonos). Os curriculos para esses essgnam totalmente diferentes, sendo um
destinado para os indigenas, com contetudos centramlérabalho manual; as competéncias
definidas para esse curriculo ndo passavam da ¢éomaara o trabalho, contrapondo-se ao
curriculo chamado oficial, relegando-se para ceiesglano a formacéo para a cidadania e a
socializagdo dos valores culturais locais. O ensmigena que respondia aos africanos
visava reproduzir e perpetuar a exploracdo do Homelm Homem e a dominacéo. De fato,

como descreve o MEC, o ensino indigena pretendia:

Reflectir e reproduzir as relagdes de producadalegta e opressao colonial;
reproduzir a classe dirigente; preparar a forc&ratealho barata ou mesmo
gratuita submissa, despersonalizada; criar inteééried na exploragao,
continuadores do sistema de opressdo econdmidal socultural. (MEC,
1980, p. 21).
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De outro lado, funcionava o ensino oficial que aifor objetivo inculcar nos alunos o
conceito de Portugal como patria-mée e nacdo orérental. Esse ensino foi assumido
pelas organizacdes religiosas. Como destacam @Gastioenha e Berthoud (2005, p. 13)
toda “a educacdo dos filhos dos portugueses é€ tgdaapor padres, alguns professores
particulares, escolas regimentais, etc., ja quansé\gosto daquele ano é que foi estabelecido
0 regime das escolas publicas em Mocambique”. @sadwriculos objetivavam inculcar aos
mocambicanos uma identidade estrangeira — portagues

Quanto a sua estrutura, o ensino indigena estgamiaando em trés tipos: a)eosino
primario rudimentarque compreendia trés classe$, 2 e 3 classes). Cada uma delas era
feita em dois anos, 0 1° ano elementar e 1° pahdy) oensino profissionatjuefuncionava
nas Escolas de Artes e Oficios e abrangia alunosncaiores de 10 anos de idade; destinava-
se a habilitar profissionalmente em atividades daelitassem o enquadramento na
comunidade. Segundo Castiano, Ngoenha e Berthdl@b (2. 19), “os rapazes aprendiam
fundamentalmente os oficios de serralheiro e ferrde alfaiate, de sapateiro e de carpinteiro
e marceneiro, enquanto que as meninas freqlentaxasos de costura e economia
doméstica”; e, ¢) censino normaldestinado a formacdo de professores para as gscola

rudimentares.

Quadro 1: Estrutura do ensino indigena

Ensino Idade de nivel deNivel do ensino Ministrado Idade de saida
Ingresso
Ensino primario rudimentar 7 aos 12 anos cl8sse = 2classe 9 aos 14 anos
Rudimentar Elementar

Ensino Primario Elementar 7 aos 10 anos 2 cldsse Elementar 10 aos 13 anos
Escolas 10 anos 4% classe Elementar 12 anos
Profissionais Fclasse Rudimentar

Ensino (feminino)

Prof. Escolas de Arte ¢ 10 anos (com 2| Ensino inicial obrigatorio 13 aos 21 anos

Indigena | Oficios classe rudimentar oli(sem equivaléncia) (até a 2classe)
(Masculino) sem nada)

Fonte: (MEC, 1980, p. 25).

Quanto a formacao de professores para o0 ensingeimalj existiam trés categorias, a
considerar: 1) professores dbaho do liceu mais 2 anos do magistério primaria pecionar
até 4 classe; 2) professores dadlasse mais 4 anos de formacéo profissional gaanar
até 3 classe; 3) professores cuja habilitagdo éralasse mais um curso de duracdo de 2
meses para lecionar até @asse. Esses professores asseguravam a edund@gena em

Mocambique, embora sua formacgao fosse deficiente.
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O ensino oficial foi organizado e destinado apgraa os filhos dos colonizadores e
assimilados. Os conteudos deste ultimo giravamanotda formacdo para cidadania e as
competéncias eram: leitura, escrita, calculo, damdéa historia e geografia de Portugal.
Segundo as declaracdes de Silva Cunha, ministkditdamar, citado por Mateus, a educacao
oficial tinha o compromisso de formar sdad&os capazes de compreender plenamente os
imperativos da vida portuguesa, interpreta-losaasfiorma-los numa realidade constante, a
fim de assegurar a continuidade da nacao” (MATELER9, p. 26). Portanto, a tarefa do
ensino oficial era inculcar nos alunos a cidadguguguesa e pertenca a Portugal como
patria-mae. Esse ensino foi assumido mais tardeigedja catolica.

Em 1820, Portugal operou uniRevolucdo Liberalque do ponto de vista juridico
substituiu o0 termo coldnia pofPfovincias Ultramarinas Com base nessa revolugéo, as
populacdes daprovincias ultramarinasadquiriram o estatuto de cidadania portuguesa. A
Revolucdo deu Portugal a legitimidade de harmonazas as colbnias segundo 0s principios
do Estado-nac&o. A procura de realizacdo dos wbfgtio governo portugués estabeleceu
relacbes de cooperacdo com as instituicoes redigiasobretudo com as missfes catolicas.
Essa cooperacdo visava criar as missbes portugnasafrica para difundir a fé religiosa,
moral e para resolver o problema do professoradodiaxeses. Foi a partir desse contexto
que Antonio Enes convidou os missionarios paracAfiportuguesa com a finalidade de
educar e civilizar os africanos. Segundo Castidlgmenha e Berthoud (2005, p. 13), dizia
Enes aos missionarios: “Missionarios para Africeaéifrica que se educam. Podem ir para la
(Africa) padres, mas € la que hao-de aprender missionarios educando os indigenas”.

A confianca aos missionarios no projeto de civi@adas populagdes das provincias
ultramarinas tinha sido expressa no século XVI aoiRei de Portugal, Dom Sebastido I,
quando este diz: “Guardai, padre, esta espadau@arn dia me hei-de valer dela com os
mouros, metendo o Reino pela Africa dentro” (SUASI®J 2007, p. VII). Essa frase
expressa uma intima ligacdo do governo colonial @@mmissdes na evangelizacdo, na
civilizagdo, na educagédo e na colonizacdo. As gdisiganharam estatuto juridico, no dia 7 de
Abril de 1940, quando Portugal assinolAcordo Missionariocom aSanta Séue visava
conferir as missdes o direito de organizar e adstrani a educacao. Segundo Mazula (1995, p.
79), oAcordo Missionérioassinado entre a Santa Sé e a Republica Portugletseninava
que “as missdes eram consideradas ‘corporacdesonésas ou religiosas (...) e, como tal,
instancias econdmicas de ‘moralizacdo’ dos indigeimso é, de ‘preparacdo de futuros
trabalhadores rurais e artifices que produzem€oAcordata dava legitimidade as igrejas. No

seu Art. 20° dizia: “as associag0es e organizadadgreja podem livremente estabelecer e
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manter escolas particulares paralelas as escol&stolo, ficando sujeitas, nos termos do
direito comum, a fiscalizacdo deste e podendo, mesmos termos, ser substituidas e
fiscalizadas por Estado” (UEM, 1978, p. 8).

Pelo decreto-lei 181.207, do dia 5 de Abril de 1941, assina-se dwstanissionario
gue regulamentava as missdes. O Art. 2° do estatizto “as missfes catdlicas sao
consideradas instituicbes de utilidade imperialeesdntido eminentemente civilizadoras”,
(UEM, 1978, p. 9). O estatuto missionario confenaiores concessdes quase exclusivas as
missdes catblicaA partir desse estatuto, o ensino indigena eracedpente confiado ao
pessoal missionario e o seu auxiliar. A ligacao méssdes com as autoridades coloniais
centrava-se na educacdo e na civilizacdo. Essadquesra retomada com destaque no
terceiro capitulo onde se retrata o papel das esssa construcdo da mogambicanidade.

O artigo acima citado previa que os governadordsapoacordar com os prelados das
dioceses e das circunscricdes a passagem do ensiigena do Estado para as missfes
devendo ser publicadas as portarias necesséariaseguiassem tal passagem. Em lugares
onde as missfes ainda ndo tinham sido estabeleoigasino indigena continuava a cargo do
Estado. Segundo o Art.%8“o0 ensino indigena obedecerd a orientagdo dduiain
estabelecida pel&onstituicdo Politica, serd para todos os efeitmssiderado, oficial e
regular-se-a pelos planos e programas adaptadosGmsierno da colénia” (UEM, 1978, p.
10). O ensino indigena era nacionalista e condaamindigena, podendo auferir meios para
0 seu sustento e da sua familia. Para tal, osgrayg desse ensino eram vinculados a perfeita
nacionalizacdo, a moralizacdo dos indigenas emaaftio de habitos e competéncias para o
trabalho.

A portaria 1 8.392 de 31 de maio de 1950, um documento que aeguitava a
educacdo, no seu Arf,1propde a estrutura do ensino primario oficial dois graus:
elementare complementarEsse documento no seu Aftdeclara que: “O ensino elementar é
obrigatério para todos os portugueses, ndo indfgdisica e mentalmente sdos, na idade
escolar, e destina-se a habilita-los a ler, escreveontar, a compreender os fatos mais
simples da vida e a exercer as virtudes moraivieasi dentro dum vivo amor a Portugal”,
(UEM, 1978, p. 12). A portaria®.456, que regulamentava o ensino primario rudiaren
dizia, no seu Artigo 1: “o ensino primario rudimantlestina-se a colocar a crianca indigena
em condicdes de aprender a nossa civilizagdo pdo me conhecimento da lingua
portuguesa, educacdo rudimentar das suas faculéaddspcdo dos costumes civilizados”
(UEM, 1978, p. 6).
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Nos finais da década de 1950, o governo portugsdizou, sob pressdo internacional,
um recenseamento geral da populacéo residenteomgia de Mocambique. Os resultados
obtidos na area de educacédo indicavam que 5.615d83m universo de 5.738.911 da

populacdo, eram analfabetos, correspondendo 97 &Wfgrme ilustra a tabela.

Tabela 1: Recenseamento geral da populacédo de Nbdgpaemos anos 1950, 1960 e 1970

Ano Populacao total Populacdo analfabeta Percentdgeanalfabetos
1950 5.738.911 5.615.053 97.84%
1960 6.603.653 5.967.721 90.37%
1970 8.163.933 7.323.610 89.7%

Fonte: (MEC, 1980, p. 22)

Esses dados néo incluem a evolucdo da educac@omes libertadas organizada pela
Frelimo. Em resposta a esta situacdo, pelo dearttd3.983, de setembro de 1961, o
governou realizou uma reforma das politicas edoocags que culminou com a abolicao
formal doEstatuto de Indigena com a redefinicdo do ensino. O ensino indigessqu a
designar-se poEnsino de adaptacaoA abolicdo formal do estatuto de indigenato foi
acompanhada pela abolicdo do trabalho forcado ewasgas obrigatérias, as quais abriram
portas & ascensao dos negros a categoria de cigdadégués. A abolicdo do indigenato teve
por objetivo transformar as populagdes indigenagidadaos portugueses para se realizar o
projeto que Portugal tinha o de construir um Estadderado que associaria as colonias a
metropole, transformando as provincias ultramarmag£stados Federados.

A partir de 1961, o ensino indigena adquire unatesi juridico e pela Portaria
n°15.971, de 31 de marco, reforca-se o papeEtsiho de Adaptaciale ensinar a aprender
ler, escrever e falar perfeitamente a lingua podsg. Com efeito, o Ensino de Adaptacéo
teve por finalidade colocar as criancas negrayvamimdo assimiladas ao nivel das criancas
assimiladas, colocando-lhes a disposicdo a lingutaguesa. Ao abrigo do Art? tla Portaria

acima citada:

(o) ensino de Adaptacao, que se destina a coloedun® em condigbes de
se servir suficientemente da lingua portuguesa addgiirir 0s requisitos
indispenséaveis para frequentar o ensino primariauce, sera ministrado
tendo em vista os altos interesses da Nacdo edwmodas mais nobres
tradicbes. (CASTIANO; NGOENHA; BERTHOUD, 2005, [8)2

O ensino de Adaptacdo abriu-se as linguas locai® dastrumento de ensino da

lingua portuguesa, ou seja, autorizava o professoabalhar os conceitos em linguas locais
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para introduzir as criancas a lingua portuguesapg&ralelo, tinha o Ensino Primario Oficial
que se destinava a formacao dos portugueses ni@emag que era obrigatério e sustentado
pelo Diploma legislativo h2.286 do Boletim Oficial h38. Esse ensino nio s se baseava na
leitura, escrita, manuseamento das quadro operagaesmaticas, mas também tinha por
objetivo a formacao para cidadania portuguesa.

Ainda para resolver a questdao do analfabetismaparato colonial, pelo Decreto
45.908/64, procedeu a revisdo curricular do EnBinmario Elementar. Essa reforma tinha
quatro razdes. 1) cristalizar a ligacdo da igrajdlcca com o governo no dominio do ensino;
2) a expansdo da rede escolar a todas as provirwiasdo escolas de formacgédo de
professores; 3) mudanca dos conteudos de ensinoduzindo inovacdes e 4) admissao das
criancas na escola mais cedo possivel.

Na mesma dinamica, foram convertidas todas as asqoimarias missionarias e
privadas em escolas oficializadas e oficiais dadst As escolas oficializadas continuavam
na posse da Igrejarecebiam o apoio do pessoal docente enviado pebd@&sAs igrejas
introduziram, nas praticas pedagogicas, as licéesddcacao moral e religiosa articulando o
conteudo educacional com o conteudo religioso. Eguida, reformularam os manuais do
ensino primario no sentido de africanizar os catsU

Com essas reformas, assiste-se a um crescimentdeivel das escolas e de
nameros de ingresso dos alunos. Foram abertos le@scolas técnico-profissionais para 0s
mocambicanos negros. A intencdo das novas refosradazer da educacdo uma frente
ideologica na luta contra o movimento de libertagdacional, contudo, o objetivo
fundamental da educacgéo colonial continuava intacto

As reformas de 1950 e 1961 operadas pelo apachkmial na area de educacgéo
tinham por objetivo responder a formacao da forgdrdbalho mais qualificada, preparar a
pequena burguesia africana que defendesse as daeploapitalistas, formar quadros
superiores portugueses, incentivar o abandono easdicacées sobre a independéncia
soberana e silenciar as pressdes internacion@gsalrmacéo para a mogambicanidade.

De fato, embora o aparato colonial tivesse fedformas no sentido de melhorar a
educacao dos indigenas, o papel da escola ndcedmmdar cidaddos mogambicanos com
uma identidade propria. A escola era uma instituié castigo fisico e espac¢o de excluséo,
uma instituicdo de palmatoéria do que de educac@ @anocambicanidade. A palmatoria
afugentava as criancas. As populacdes tinham uragem negativa da escola, fato que fez
com que a educacdo ndo se desenvolvesse. A Frélitow para inverter esse aspecto

negativo da escola, mas o fato se perpetuou atiisdda independéncia. As populacdes nao
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compreendendo o valor da educacao escolar, ndavd@xque as criancas fossem a escola.
O comportamento do aparato colonial contribuiu pgre poucos mogambicanos se

encontrassem nas escolas, muito embora a redaresadila crescido como ilustra a tabela.

Tabela 2: Extensédo da rede escolar e aumento derala ingresso em 195511972
Nivel | 1955/6 | 1960/1 | 1964/6 | 197011 | 1972/3

Ensino Primario

Oficializado - - 385.002 416.37p 414.991
Catolico 285.534 378.468 - - -
Privado 8.419 6.797 - - -
Estado/Igreja 17639 29126 41.552 100.022 150.320
Privado 1.850 1.950 8.004 10.565 12.656
Total 313.442 416.348 434.55%8 526.962 578.957

Ensino Secundario Geral

Estado 1.082 2.558 5.843 16679 19361
Igreja/Privado 439 2.086 2.814 9.679 16.186
Ensino Técnico
Artes e Oficios E 227 261 311 332
Industrial/Comercio . 5.416 11.981 11.201 12.995
Agricultura - - 90 500 685
Ensino Técnico/Médio - 53y 1.049 1.470
Formacdao de professores
Monitores - - 803 1.261 1.123
Magistério - - 94 99 95
Universidade - 503 1.835 2.621

Fonte: (Gémez, 1999, p. 69)

A extensdo da educacdo estava em paralelo com armmatdo econdmica em
Mocambique como um recurso para dificultar o avadgoFrelimo. O governo portugués
abriu-se aos investimentos e aos comeércios extemmglou a forma de tratamento
melhorando as condi¢des do servico, alojamentdrdbalhadores, aumentando os salarios e,
por fim, minimizando o trabalho forcado. Nas désaé@ e 70, a producédo industrial crescia
na ordem de 11% e os investimentos subiram paracbhBffariamente aa decadas anteriores.
O governo colonial, fazendo-se de “bom menino” pgaahar a popularidade triplicou a
producao e fornecimento da energia e asfaltou aech800 estradas. Contudo, no ramo da
educacao, o aparato colonial manteve dois curscdiferentes, estruturando o sistema de
forma descriminatéria em todos 0s seus aspectdsiraly social, econémico, ideoldgico,
pedagogico, administrativo e politico.

A pressao internacional aumentou e 0 governo paslimissdes que ampliassem a
rede escolar e que se comprometessem na alfaldetizaglerada dos indigenas. Mesmo

assim, a alfabetizacdo cingia-se na leitura, naitese nas contas, ou seja, as escolas
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limitavam-se a ensinar aos indigenas a aprendea lescrever e a contar. Essa politica foi
expressa com maior satisfacdo pela Igreja, em woudio de pastoral do Cardeal D.

Clemente Gouveia, proferido em Lourenco Marques]1869, quando diz:

Tentamos atingir a populacdo nativa em extensdooturglidade, para
ensina-los a ler, escrever e contar, mas ndo pa&lds ‘doutores’ (...).
Educa-los e instrui-los de modo a fazer delesqmégios da terra e protegé-
los da atracdo das cidades, o caminho que os misge catolicos
escolheram com devocdo e coragem, o caminho do $®mmso e da
seguranca politica e social para a provincia As)escolas sdo necessarias,
sim, mas escolas onde ensinemos aos nativos o landa dignidade
humana e da grandeza da nacéo que os prdfege@NDLANE, 1995, p.
56).

Essa postura alimentava os objetivos do colonialienperpetuava o analfabetismo.
Postura que desagradou os lideres nacionalistasamnidganos. Em resposta a este
comportamento, os lideres nacionalistas comecam@mgaaizar a educacao oposta a educacéo

colonial nas zonas libertadas.

2.3 A Frelimo e a Organizacéao da Educacéo

Em contraposicédo a politica colonial, a Frelimo egou a organizar a educacao nas
zonas libertadas, uma educacao totalmente deszted educacdo colonial que ndo s6
capitalizava a leitura, a escrita e as quatro gdesamatematicas, mas a formacao cientifica,
moral e humana (cidadania). Assim, a Frelimo desowoa estrutura educacional colonial e
organizou um sistema de educacao que foi decisivoabilizacdo de recursos humanos para
a luta de libertacdo nacional, na mudanca de cdampento das populagdes, na construgao da
unidade e identidade politicas entre diferentepaguA escola foi concebida como a primeira
arma de combate ao colonialismo, ao tribalismo eothsolidacédo da unidade.

A Frelimo foi organizando o sistema de educacdodetendo aos padrdes da
modernidade. Com efeito, um ano depois da sua fdagdaois programas ocupavam agenda
politica: a instrucdo militar e a formacdo educaalio De acordo com Mazula (2008) “a
formacg&o educacional era a mais relevante parssendelvimento da luta revolucionaria e
necessaria para a organizacdo eficaz do sistemandimo tanto na forma quanto em
conteudo”. A educacao colonial ndo tinha dado indmmia ao desenvolvimento da populacéo

nativa nem a formagao para a mogambicanidade. Wrferensistiu na formagéo de cidadaos
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capazes de tomar consciéncia sobre a situacdaaé Mogambique, por essa razao definiu
a educacdo como a principal arma para o desenvatarhumano. A educacéo, seja geral ou
politica, era adquirida através das experiénciaslhglas em comicios ou em salas de aula.
Destaca Mondlanel 995, p. 137):

Atribuimos sempre grande importancia a educacaqueorem primeiro
lugar, ela é essencial para o desenvolvimento gsariata, (...). Em segundo
lugar, porque o futuro de Mogambique independeatedrande necessidade
de cidadaos formados para conduzir o pais na vigesienvolvimento.

Mondlane via a educagdo como 0 Unico meio par@ndetver a luta e formar
cidadaos capazes de tomar consciéncia sobre g&tde Mocambique. De fato, Mondlane
insistia na educacéo ndo so6 para desenvolver adulibertacdo, mas também para reduzir o
indice do analfabetismo e criar a consciéncia dadenia no seio dos mogcambicanos. Para
iIsso, a Frelimo lancara um projeto de construcaanda grande escola para a formacgéo do
Homem Novo, com dois objetivos essenciais: 1) emiair os objetivos da educacgao colonial
concebendo a educacado como unico caminho paraatpmar o poder; 2) encarar a escola
como espaco para renovar a cultura e a histéripod0 mocambicano e para construir o
Estado nacional.

Nas “zonas libertadas”, onde a Frelimo detinha depado controle, “a estrutura
politica era o partido e o poder assentava no naligmo revolucionario”, disse Mazula
(2008). Nelas foram criadas as milicias que serslfmvam a estrutura local do partido e aos
chefes militares. Organizaram escolas de alfalizaonde o0s objetivos politicos se
articulavam com os pedagogicos. Em funcéo dosiaebgepoliticos, as escolas passaram a ser
centros de mobilizacdo desempenhando um grandd paperoducdo, no combate, na
vigilancia e na coeséo social.

Dessa forma, o curriculo refletia questfes ineseateevolucéo, a luta, a producéo, ao
patriotismo, a disciplina e ao espirito de fratéadie e da unidade nacional. A escola preparou
jovens e lideres prontos para a reconstrucao redciOnprojeto educacional da Frelimo era
alfabetizar as populacdes para com elas vivenciaspirito nacionalista e refazer o
Mocambique. A escola era uma garantia para a &tamm viveiro e tinha uma funcéo
especifica de “formar quadros necessarios pararafas de accdo politica e armada; para as
tarefas de reconstrucdo nacional, e em primeirarlag da produgdo” (GOMEZ, 1999, p.
131). As escolas ofereciam a educacéao politicdteraliaos militantes da Frelimo.

Em outubro de 1966, o Comité Central da FRELIMOnnetse para reafirmar que o

papel da educacdo era “permitir a0 povo mogambicaabzar com eficiéncia as tarefas
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importantes da revolugdo que, naquele momentqreraipalmente estender a luta armada a
todas as provincias de Mogcambique” (GOMEZ, 1999,31). Ainda nessa reunido tomaram
quadro decisfes: “criar uma escola de formacadigmliapressar a formacao de quadros
técnicos; promover uma campanha de alfabetizacdadd#os; aumentar o numero das
escolas priméarias” (GOMEZ, 1999, p. 131-132). Aotsmascida da FRELIMO chamar-se-ia
a “escola para o povono sentido da inclusividade. Essa escola abripaga o cotidiano e
distanciava-se totalmente da escola colonial.

A escola, para a FRELIMO, devia ser uma base dmdgfio militar, politica,
cientifica e humana das pessoas. Segundo Eduarddidthe, era preciso educar o povo para
este descobrir o feitico do colonialismo. S6 coedacacao, o povo poderia tomar o poder.

Afirma Mazula (2008), em entrevista, que:

As escolas eram locais de preparagao militar eifded das ideologias do
partido Frelimo. Elas tinham um carater fundamemtalte revolucionario e
o curriculo das escolas se fundamentava nos pidscida educacao
socialista e no paradigma de formacdo do Homem Nawamovo Estado e
da nova sociedade e da nova identidade.

A falta de escolaridade era a grande preocupagé&o g FRELIMO, pois o indice de
analfabetismo no seio dos militantes era eleva@o9% dos refugiados eram analfabetos.
Esse assunto sufocava a FRELIMO, sobretudo no delsénento da luta. Mondlane e Janet
(esposa de Mondlane) assumiram a escola como umapriaridades e comecaram a
estabelecer relacbes com as NacOes Unidas e oostsiicoes no sentido de angariar
fundos. A Fundacdo Ford, as NagOes Unidas, a Undsgte Saracusa e as Missoes
responderam imediatamente, disponibilizando balsasstudo e fundos para a alfabetizacao
das pessoas que se encontravam nos centros dedefig

Como forma de racionalizar as ajudas, a FRELIM®uiu bolsa de estudo a alguns
militantes e organizou escolas, criou o Departametd Educacdo e fundou Instituto
Mocambicano em Dar-Es-Salaam. Mas o problema a0ei@ a falta de professores
formados. O que se podia fazer para alfabetizarassas populares perante o cenario de falta
de professores formados. Para gerir essa quedERE QMO mobilizou todos os que sabiam
ler, escrever e realizar as quatro operagfes mabtasmdpara cobrirem as escolas. Assim, 0s
militares também desempenhavam o papel de professaifabetizador.

Para Cabaco (2008), o curriculo escolar da épaica b
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Carater revolucionario e a escola era alavanca gdtaa revolucionaria,
base para redimensionar o sentimento do homem nhicamo e para a
construcdo de identidade sociopolitica e culturakpultada pelo
colonialismo.

O curriculo da FRELIMO fundamentava-se nos primspda educagédo socialista,
embora, nessa altura, o Partido Frelimo n&do seagise explicitamente como socialista, mas
guiava-se pelos principios politicos do marxismmAsmo. Com a proposta curricular da
Frelimo, pode-se concluir que, até 1974, em Mocgu®)i existiam trés curriculos: um
organizado pela Frelimo e dois estruturados pedoaap colonial.

Os desafios que se seguiram logo apoés transfar@ecpoder no setor da educacédo
gravitaram-se na organizacao do curriculo Unicberdo a Frelimo reestruturar o sistema de
educacao fundamentado em contextos socio-histoeicngdturais da realidade mogcambicana
independente. Foi organizado, nesse periodo, umicelar que pudesse integrar todos os
cidaddos mogcambicanos independentemente da sgmrgatsocial. No inicio de 1975, dois
grandes acontecimentos ocorreram no campo de euuc@c primeiro diz respeito ao |
Seminario Nacional de Educacéo, organizado por st&rio de Educacdo e Cultura que
decorreu na Cidade da Beira. O seminario duroudiaz e contou com a presenca de
professores primarios e secundarios e quadros dastas provincias com uma rica
experiéncia de educacao adquirida nas zonas lif@ertsD seminario teve como objetivos
discutir e definir os métodos de organizacdo deslas e analisar os programas em curso, a

luz de novas politicas educacionais. Procedeuessenseminario, com:

a) elaboracdo de novos conteidos ta 1T classes, na base de alteracédo de
conteudos, b) introduziu-se a disciplina de Eduzdditica, c) introduziu-
se o0 estudo politico no seio dos professores,ta)daziu-se a disciplina de
Historia e Geografia de Mo¢cambique, com caréateigabirio durante o ano
de 1975, e) introduziu-se, no curriculo escolarid#des culturais como
forma de afirmacdo da personalidade mocambicanded)}se um valor
especial as atividades produtivas, no principioligacdo do estudo a
producao, da teoria a prética. (MEC, 1980, p. 40).

A disciplina de Educacédo Politica visava inculcars nalunos a ideia de que
Mocambique é fruto da luta de libertacdo e, pootardeixou de ser dominio dos
colonizadores para ser o Estado livre dos mocambscaOs conteddos dessa disciplina
versavam sobre a mogambicanidade e a unidadecpaditarticulavam-se com os conteudos
da Historia e da Geografia de Mogcambique. A tagefa assiste a todos os mogambicanos é
organizar o Estado e incentivar a aprendizagencdoteudos de ambito nacional. Em abiril

de 1975, realizou-se um Seminario Nacional de Alfiaacdo, em Ribaue, provincia de
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Nampula. O seminério visava avaliar as experiénda®ducacdo de adultos, redefinir os
objetivos e reafirmar o papel fundamental de atfahedo na Reconstrugcédo Nacional. Os dois
seminarios tiveram como alvo central a reforma adional e foram propostas mudancas
socioculturais e politicas. A partir desses senvsamasceram visdes mais claras de uma
concepcao de curriculo nacional impregnado dada@ddéi mogambicana.

No interior das reformas operadas, as escolas foefmidas como instituicbes que
produzem pessoas (cidadaos) revolucionarias, ei@ncconhecimento e difundem a politica
partidaria. Elas tornaram-se, assim, instituicesldmentais da distribuicdo da nova cultura
revoluciondaria e da socializacdo ideologica e palidla Frelimo. Nos viés da Frelimo, as
escolas tornaram-se agéncias de distribuicdo daraumnogambicana e africana. Michael

Apple (2006 p. 40)destaca que as escolas, como:

Instituicbes ndo sdo apenas um dos agentes dabuiisio da cultura

efetivamente dominante; entre outras instituicdesaqui algumas das
interpretacdes econdmicas podem parecer bastargetes ajudam a criar
pessoas (...) que ndao véem outra possibilidada aércontexto econémico e
cultural existente.

O conhecimento distribuido resulta da constrigg@mocultural de carater nacional,
porém com tendéncia revolucionaria. E uma culturgamizada para responder a
aprendizagem dos alunos de pdés-colonizacdo. Ankwedrganizou um curriculo nacional que
nao so lida com a pratica escolar, mas tambémareamportancia historica da luta de
libertacdo nacional, descreve o papel dos herdisambicanos e das guerras de resisténcia
contra o colonialismo. Assim, a Frelimo fazia umante entre o curriculo e o Estado
enquanto um artefato cultural organizado para al@gm@ra exercer o controle. Disse Apple
(2006, p. 36), citando Bernestein e Young, questauturacdo do conhecimento e do simbolo
em nossas instituicdbes de ensino esta intimametéeionada aos principios de controle
social e cultural de uma sociedade”. O curriculosesujeitos situam-se no mesmo plano
educacional. O conhecimento que se ensina, asdeslagpciais que dominam as praticas
pedagogicas e a preservacao, a distribuicdo cuélereondémica séo produzidas pelos sujeitos
em correlagcdo com a escola.

As reformas educacionais configuram-se como foregmduzir e de distribuir o
conhecimento, as relagcdes sociais e a culturamAasonteceu. Em reformas empreendidas
pela Frelimo logo apds a revolucao priorizaram-ggeservacao e a distribuicdo da cultura
mocambicana. A Frelimo entendeu que as escolasnsfituicdes legitimas e agentes de
distribuicdo da cultura popular e elitista. Elasggrvam o potencial cultural. A preservacao e
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a distribuicdo igual da cultura nacional significwafricanizacdo da escola. A africanizacéo
da escola no contexto revolucionario é fundameraten a revitalizacdo da cultura e da
historia dos africanos. Dentro desta perspectivagdecacdo mogcambicana organizada pela
Frelimo teria a sua centralidade na reconstrucéstorta e cultural dos proprios
mocgambicanos. No paradigma, educar, produzir e atanba Frelimo assumiu a educacao
como instrumento de libertagdo, de formacdo, delyp@o e de distribuicdo da cultura
nacional. Apple (2006, p. 37) diz: “as instituic@spreservacéao e distribuicao cultural, como
escolas, criam e recriam formas de consciénciggumaitem a manutencéo do controle social
sem a necessidade de os grupos dominantes teresplidar os mecanismos abertos de
dominagao”.

Para a implantacéo efetiva do poder e o desenvehtimndo exercicio de distribuicéo
da cultura nacional, a Frelimo desenhou novasipmditeducacionais e expatriou todos os
professores portugueses e missionarios suspeitiesata colaborado com o aparato colonial.
O expatriamento visava fazer um corte transversa @ administragao colonial em todos os
sentidos e implantar uma nova administracdo comdrgsalocais, independentemente da
formacdo. Para suprir o déficit, o governo mobilizzs pessoas com 92, 102 e 112 classes
concluidas e enquadrou-as nas instituicbes sodimasl do Estado, como se descreve a
seguir. Essa estratégia serviu para o Estado @imodos os vestigios do colonialismo,
desmontar o sistema de ensino colonial e constromos valores, padrdes e principios
voltados a mogcambicanidade.

O conhecimento ministrado nas escolas passou ansarescolha feita a partir do
universo cultural nacional. Dessa forma, a Frelind@ s6 pretendia reafirmar a idéia de
reafricanizagdo dos conteudos escolares, mas tamal8éomir o controle das instituicdes
culturais, sociais e econdémicas. Isto significguata das politicas educacionais e implicava a
reestruturacdo das instituicbes educacionais déoamelacdo do contrato social que une os
mogambicanos.

Assim, como se referiu no primeiro capitulo, em 7,9durante o Il Congresso, o
governo da Frelimo definiu o Plano Prospectivo dativo (PPI) como politica base das
instituicbes que veio a ser aplicado em 1980. Ramgoverno, o PPl era o motor do
desenvolvimento socioecondémico nacional. O objetwincipal do PPl era eliminar o
subdesenvolvimento em 10 anos e reafirmar as patelacles de Mogcambique. No ambito

do programa de desenvolvimento acelerado, foraadasi cooperativas, “machamiado

¥ Machamba é o termo usado em Mocambique para @esigerreno agricola para a producao familiar.
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povo” e aldeias comunais. A eliminacdo do subdedgmaento significaria um passo
gigantesco em direcé&o ao socialismo consolidado.

O PPI foi lancado na perspectiva de um desenvohtionecondmico equilibrado para
todo o pais. Dentro do PPI, foram delineados mpoogetos industriais, como: téxtil de
Mocuba, Téxt-Africa de Chimoio, Tex-Manta, Tex-Megde Nampula, Texlon da Matola;
téxtil do Bungue, fabricas de descarogcamento dedaly de Ribdue, de Namapa, de Cabo
Delgado, do Niassa, fabrica de descarocamentosdande, em Monapo; distribuicdo da rede
elétrica para todas as capitais provinciais eit#igdr Entre 0s mega-projetos, destaca-se o do
sistema nacional da educacédo que culminou conoamwafcurricular, com a extensao da rede
escolar e a criagdo de centros de formagdo dessmfs. No contexto da politica do
desenvolvimento, a educacdo deveria desempenhadegrpapel na formacdo para a
cidadania e para o trabalho, contribuindo paranaird¢cao da pobreza absoluta.

No quadro do PPI, a Frelimo encabecou o MinistdaoEducacdo (MINED) para
conceber um sistema de educacdo com caracterigtadernas, mas que buscasse responder
aos novos desafios do povo mocambicano. No Plaliticpada Frelimo, o desenvolvimento
nacional deveria ser assegurado pela educacasidarimnais escolas e maximizando as
oportunidades; assim como mobilizando o povo axap@r-se da ciéncia e da escola. O
novo sistema nacional de educacdo deveria resabgerproblemas de exclusao, a
descontinuidade entre os diferentes niveis e cupogporcionar a formacgéo profissional e
consolidar a unidade e a identidade nacional. Esposta a politica do PPIl, o MINED
declarou a universalizacdo da educacdo basica par da extensdo da rede escolar e se
comprometeu pela renovagdo mais profunda e sésiaaldeudos.

Em 1981, o MINED elaborou um documento que foi sgnéado na 92 sessdo da
Assembléia Popular que se tornou fundamento juride Sistema Nacional de Educacgéo
(SNE) denominado Linhas Gerais do Sistema NacidealEducacdo. O documento foi
aprovado pela Lei/83, de 23 de Marco de 1983 e constitui 0 supogal ldo Sistema
educacional mogambicano. O documento Linhas Gel@iSistema Nacional de Educacéo
explicitava claramente os objetivos politicos, gifpmos pedagodgicos e a estrutura do sistema

de educacédo, embora tivesse sido mais supervalor@ansino do que o aprendizado.
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2.4A Lei 4/83 do SNE e a Primeira “Onda” de Reforma Educaciona

A educacao escolar, como processo de formacaosansfdrmacdo e de socializacao
humana pressupde transmissdo de conhecimentosetémas, habitos, atitudes e valores
construidos e aceitos na sociedade. A organizagdsttma de educacdo assenta na busca de
conhecimentos, das competéncias, dos habitos,tiiadea e dos valores correspondentes a
dada sociedade. Na sociedade moc¢cambicana a orgamida educacéao tinha por objetivo, na
optica de Samora (1980) demarcar uma distancia andducacao tradicional e colonial com
a educacédo revolucionéria. Para Samora (1980, p&@ya-se de organizar uma educacao
gue pudesse dar “uma personalidade mocambicarayeedisse no processo revolucionario”.

A luz de uma educacdo voltada para a mocambicamidadolucionaria, foi
organizado o Sistema Nacional de Educacdo (SNEpnstmmido um curricuf§ tGnico
nacional. A formacdo do Sistema Nacional de Eduragdrcou uma virada decisiva para a
escola e para a identidade nacional. Em cumprimeasopoliticas do PPI direcionadas ao
desenvolvimento do pais pés-independéncia, foi elmido um instrumento juridico - a lei
4/83 de 23 de Margo de 1983 que derivou das LirBasais do Sistema Nacional de
Educacdo. A lei 4/83 fundamentava-se nos princigerais do socialismo e na formacgéo do
“Homem Novo” que se traduzia na construcdo de w@atidade coesa mogambicana.

O principio do “Homem Novo” (sera discutido maisiaate) norteou a politica
socialista da Frelimo na construgéo do Estado ienléggnte e na organizacdo da educacgdo. A
partir desse principio, estabeleceu-se uma releg@binatoria entre a cultura de assimilados
e a cultura popular para responder a questao damimcanidade. A relacéo entre a ideologia
socialista e a realidade ajudou a escola a eduwa @ mocambicanidade real e justa, a
ensinar um conjunto de significados sociais, higb&re culturais nacionais.

O Sistema Nacional de Educacdo foi definido a lws gbrincipios gerais da
Constituicdo da Republica criada em 1975 e dogipims do nacionalismo africano. Pela lei,
o SNE embasava nas experiéncias de educacao desdmwturante a luta de libertacéo.
Segundo o Boletim da Republica (BR), o SNE “fundai@ese nas experiéncias de educacéo
desde a luta armada até a presente fase da c@usttogocialismo, nos principios universais

% Em Mocambique, a nocdo do curriculo como orgadizago conhecimento escolar a partir do repertério
cultural, ou seja, como artefato s6cio-culturalamigado para a escola é muito recente. O seu ussama
remonta a reforma de 2003, devido a presenca gigtiva de peritos nacionais na area de Educacde e
Educacado: curriculo. As duas grandes transformagjesadas nos anos de 1983 e 1992, segundo os
documentos oficiais, usaram o termo “Novo Sistemd&ducagao”, em lugar do novo curriculo, opondase
pré-sistema de educacdo organizado logo apds pendéncia e ao sistema de educacdo colonial, ambos
denominados por Antigo Sistema.
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do Marxismo-Leninismo e no patriménio comum da haieade” (MOCAMBIQUE, 1983,

p. 13). Para tanto, a Lei do SNE inspirava-se moxipios do marxismo-leninismo poés-
revolucionario, articulando vertical e horizontatites os principios gerais e pedagdgicos, 0s
fundamentos politicos e ideoldgicos, os objetivas, finalidades e a estrutura. O SNE
expressava a necessidade de formacédo de cidadg§asivioanos, a extensao da educacao, o
desenvolvimento técnico e cientifico, a promocéocdtiura e a consolidacdo da alianca
operario-camponesa.

Segundo os principios gerais da Constituicdo, aa@do € um direito que se efetiva
no acesso das criancas a educacao escolar queséadjaduz no principio de educacao para
todos. Como se expressa no BR: “o Sistema NacidedEducagdo garante o acesso dos
operarios, dos camponeses e dos seus filhos a mw&lasveis de ensino, e permite a
apropriacéo da ciéncia, da técnica e da cultui@speasses trabalhadoras” (MOCAMBIQUE,
1983, p. 13). A Constituicdo de 2004 que revoga 2990, no seu Art. 88, decreta:

1. Na Republica de Mogambique a educacgéo consiiteito e dever

de cada cidaddo;. 2 Estado promove a extensdo da educacdo a
formacgédo profissional continua e a igualdade desacele todos os
cidadaos ao gozo deste direito.

Em termos de orientacao politica, o Artigo 1 do SiBjugado com o Artigo 88 da

Constituicao define a educacao como:

a) um direito e um dever de todo o cidadao, o gueagluz na igualdade de
oportunidades de acesso a todos os niveis de emsima educacdo
permanente e sistémica de todo o povo; b) refocz@apel dirigente da

classe operéria e alianca operario-camponesac].o)instrumento principal

da criacdo do Homem Novo, liberto de toda cargalddgca e politica da

formac&o colonial e dos valores negativos da foamagdicional.

Tanto na Constituicdo quanto na Lei do SNE, a egica declarada como um
‘direito’ e um ‘dever’ de todo o cidadao, direitese que se traduz na igualdade de
oportunidades de acesso a todos os niveis de emsiaceducacdo permanente e sistematica
de todos.

O artigo da Constituicdo acima citado que se @e@lieducacao do qual o dispositivo
legal do SNE apoia-se pode constituir objeto deudisio na medida em que anuncia a
educacdo como um dever do cidaddo e ndo do E€daaltigo deixa transparecer que o papel
do Estado é apenas promover a extensdo do qudigaraducagdo. Porém, quando o Estado
regulamenta a atividade de instrugdo, a escolat®enum bem publico e a educagdo um
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dever do Estado. A escola torna-se um espaco aghorie de vivéncia de valores do Estado
nacional, raz&o pela qual este organiza e regulanaeinstituicdo educativa.

Quando o artigo declara que a educacao condiitito e dever de cada cidad&oo
Estado promove a extensfarece que o Estado se exclui de um dos deverdarhentais. A
omissao da responsabilidade ética do Estado éssgtambém na lei 4/83 do SNE apesar de
0 Artigo 1°, na sua e) ter decretado, quanto &etsalidade e laicidade da Educacdo», que o
Estado planifica, organiza, dirige e controla acegéo. E o dever do Estado mogambicano
garantir, promover, universalizar assegurar o tdireieducacao para todos os cidadaos.

Do ponto de vista prético, a declaracdo do diréiteducacdo para todos ndo se
efetivou, pois esse principio ndo foi acompanhada gxtensdo da rede escolar e pela
politica de formacéo de professores. O Estado thecee educacdo como um direito, porém
nao ampliou esse direito para todos. O sistemaeward exclusdo na medida em que a
educacédo nao foi obrigatoria e gratuita no sentefdadeiro do termo. As escolas cobravam
elevadas taxas de matricula anualmente, fato quéenfmossibilitando a escolaridade das
criancas com condicOes precarias. O SNE foi umefwaje intengcdes democraticas, mas nao
conseguiu superar 0s impasses sociais e os irgserelss cultura dominante, montando e
cristalizando as diferencgas sociais e ndo cumppiojeto da mogambicanidade.

O governo ndao compreendeu as dificuldades que pslggmdes das zonas rurais
enfrentavam para manter as criangas na escola praom material didatico. As escolas do
ensino secundario se localizavam em algumas cayptavinciais e as escolas do ensino
meédio se localizavam nas capitais de Nampula, &a&aMaputo obrigando os alunos das
restantes provincias a deslocarem esses lugarss. &emario destacavel para o ensino
superior que so funcionava no sul do pais, Maputo).

Historicamente, o sistema ndo supria as necessdadiicativas das populacdes e o
principio da educacdo para todos como um direitd flod abrangente nem chegou a se
materializar. O direito a educacgéo declarado no Rifioi usufruido somente pelos alunos das
zonas urbanas e suburbanas cujos pais tinham éesdestaveis. Desta forma, a educacéo
tornou-se mais um privilégio para as criancas dailias economicamente estabilizadas do
que um direito consagrado para todos. E, comol@gia, muitas criancas das zonas rurais
foram excluidas da educacéo formal.

Além disso, o0 SNE excluia também as culturas énggids locais na organizagdo do
conhecimento. Embora pretendesse re-significar uisiras nacionais mocambicanas, as
culturais e as linguas locais viram-se excluidasieme da cultura e da lingua nacionais e da

mogambicanidade alcada no projeto politico do queu@l. O SNE tinha sido concebido
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como um instrumento de criacdo e consolidacdo de auttura Unica — a cultura do Estado;
como uma ferramenta de transformacdo humana efagidiideoldgica dos principios da
soberania, da cidadania e da unidade politica gesop por cima dos nucleos étnicos, mas
este teve grandes fracassos ao fomentar a exaasalturas e linguas locais.

A exclusado das culturas e linguas locais se deviatacde a escola ter priorizado a
criagdo de um forte lago de unidade e de sentimesigdivo; uma mogambicanidade coesa
politicamente e, ter cimentado a consciéncia damaagica e o espirito de pertenca a patria.
Nessa esteira, a escola proporcionava aos alumbecmentos sobre a Educacéo Politica, a
Historia e Geografia de Mogambique; um saber sobrieerdis nacionais e, exigia o respeito
pelos simbolos da patria: o hino e a banderecambicanos. A escola pretendia, com isso,
inculcar nos alunos a consciéncia da mogcambicaeigagarantir “uma educacéo uniforme
das criancas, jovens, mulheres, adultos, idosaspaaeses, operarios, antigos combatentes
da luta armada” (CASTIANO, 2005, p. 17).

Em termos de objetivos preconizados pela 1834 o SNE apresentava trés
fundamentais: “1) erradicacao do analfabetismant2pducio da escolaridade obrigatéria; 3)
formacdo de quadros capazes de suprir as necessidaddesenvolvimento econémico e
social da investigacao cientifica, tecnologica kucal”. Estes trés objetivos relacionavam-se
entre si na alfabetizacdo do trabalhador e na edogaara a mogambicanidade politica.

No que diz respeito ao principio basico do SNEusdg o Art. 4° da Lei 4/83, foi a
“formacdo do Homem Novo; um homem livre do obsctisam, da supersticdo e da
mentalidade burguesa e colonial; um homem que assgmalores da sociedade socialista”.
O “Homem Novo” significa, para a Frelimo, a mocacaidade. Mas o que éHomem
Novg extraido do marxismo-leninismo, e como se tornabjeto central do sistema de
educacao? A categoria thbmem Novdoi subsumida pela ideologia da Frelimo para nefer
se aos novos sujeitos mocambicanos livres da ideol@olonialista; mogambicanos
emergidos da revolugdo, capacitados para constro& nova identidade socio-politica; o
‘novo’ tem um sentido temporal, nascido de um temple uma realidade revolucionaria.

Segundo Cabaco (2009), a Frelimo definiu trés fpios fundamentais para a

construcdo da categoria do Homem Novo, a saber:

(...) interiorizar em cada guerrilheiro e militantea novepraxis (o trabalho
manual, a disciplina militar, o0 empenho subjecproo meio de libertacdo da

! Os manuais de histéria traziam nas suas capambsles da patria: o hino, a bandeira e os hemitonais.
O respeito ao hino e a bandeira nacionais era a{f@ de todos os mogambicanos. Em todas as estalas
obrigatorio, antes de iniciar as aulas, cantar{is@® nacional.
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iniciativa etc.); proporcionar uma educacgdo forrgaé lhe conferisse os
instrumentos para se apropriar da técnica por naeio‘conhecimento
cientifico’ (...), e evitar que as estruturas e engamento tradicional se
reorganizassem no interior da FRELIMO. (CABACO, 200. 305).

Ngunga (2008) afirma que a categoria do “Homem Rolm determinante e
significativa para a mogambicanidade oposta a taddsrmas de identidade colonial. Mazula
(2008) vai a linha de Ngunga afirmando que “o Honiwwo € uma nova mogambicanidade
nascida da revolucdo e construida a luz da pokbcaalista”. Mas os entrevistados afirmam
que a categoria do “Homem Novo” é uma construcatafiseca na medida em que néo se
referia a um sujeito determinado. De acordo conmesesautores, “0 “Homem Novo”
“representou um modelo ideal da cultura e da idgalasocialista, significou a nova
civilizacdo, a nova forma de organizacdo sociojgalita nova identidade mogcambicana, a
nova gestao e o novo poder”. Atualmente a categlmidHomem Novo” designa o homem
empreendedor. Na ética da Frelimo, o Homem Nsemia um sujeito com nova mentalidade
virada para a reforma social. O “novo” é discutdialeticamente em oposicdo a velha
sociedade criada e fundamentada pelo imperialirogués.

A questdo do “novo” refere-se também ao poder. S#dmuMazula (1995), o
presidente Samora Machel afirmou num dos discutizesdo: “gracas a luta, um poder novo
constréi-se na patria, isto €, o poder popularajima a sua independéncia e personalidade e
liquida a exploracdo e que implica a destruicagodder dos exploradores, o poder velho”
(MAZULA, 1995, p. 178). A categoria do Homem Nowm flefendida pela primeira vez no
[l Congresso e entrou no sistema de educagaodsrasido-se como:

Aquele que, embora consciente das suas limitati@es, consigo mesmo o

combate interno permanente para superar as irBqufieis e as influéncias
reacionarias que herdou; (...) aquele que ndo séenopensamento, mas,
sobretudo no seu comportamento interioriza os fpiose do Povo e da

revolucdo; aquele que constréi o socialismo e rimsbés massas pela sua
dedicacéo, disciplina e entusiasridAZULA, 1995, p. 179).

hY

No viés da Frelimo, o “Homem Novo” ajusta-se a nadantidade, ao homem
revolucionario, a nova sociedade socialista e ay®31valores em oposi¢cao aos velhos. A
figura do “Homem Novo” foi criada com o objetivo tfansformar todos os valores criados
pelo colonialismo e de categorizar novos valorgadios a realidade socialista. O “Homem
Novo” é definido também como seiva da nacao e soatlor da Revolucdo Mogambicana. A
lei 4/83 do SNE corporiza o principio do Homem Nosoarticula-o com outros trés

principios; nomeadamente: a) o principioutédadeque vai articular os varios subsistemas e
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niveis de ensino em termos de objetivos, contelgasetodologias; b) o principio da
correspondénciaentre objetivos, contetdos e estrutura da educacaaransformacédo da
sociedade e; c) o principio daticulacdo e integracdoque sustenta a necessidade de
articulacéo horizontal e vertical de todos os v ensino dentro de cada subsistema de
modo a permitir que cada utente tenha a possitigidi formacéo e capacitacado continuadas.
Castiano, Ngoenha e Berthoud (2005, p. 73) afirnqam® na base desses principios, “o
sistema de educacdo permitia uma saida dos uteataso mercado do trabalho a quatro
niveis, nomeadamente elementar, basico, médioezistip

A articulagao horizontal e vertical do sistema deioacdo e a unidade sistémica
circunscreviam-se nos principios pedagoégicos, cojéntacfes basicas eram “ligacdo a
escola/comunidade”, a concepc¢éo da escola comatonmdinamizador do desenvolvimento
sécio-econdmico e cultural da comunidade; ligag&oeea teoria e a pratica; ligacdo entre o
estudo e o trabalho; unidade dialética entre a agdiac cientifica e educacéo ideoldgica a
partir da qual se refletia a orientagcéo politigdemlogica da Frelimo.

No que concerne a estrutura, a lei 4/83, demomgtieao sistema de educacéo foi
organizado em cinco subsistemas que se complemamiensi, nomeadamente: Subsistema
de Educacao Geral (SSEG), Subsistema de EducacZaldms (SSEA), Subsistema de
Educacdo Técnico-Profissional (SSETP), Subsisteenkaimacdo de Professores (SSFP) e
Subsistema de Educacgédo Superior (SSES). Cada wasdssgbsistemas tem caracteristicas
peculiares. Além dos subsistemas, o sistema deage#@odoi estruturado em quatro niveis de
ensino: Primario, Secundario, Médio e Superior.

O Subsistema de Educacao Geral constitui o eixsistema nacional e confere a
formacao integral e politécnica. Atende as criam;pens de 6 a 19 anos de idade. O SSEG
€ base de formacédo de cidadaos e fundamento des t@dsubsistemas. Como prescreve o
Art.12° o Subsistema de Educacéo Geral tem petigbj‘assegurar o direito a educacao das
criangas e jovens mogambicanos”, “garantir a fodoaptegral e unificada” assente nos
principios epistemoldgicos, politico, ideoldgicodcnicos, estéticos e éticos. Nele o aluno
desenvolve as capacidades intelectuais, fisicdgjrais e manuais. O SSEG abrange trés
niveis: o Ensino Primario, Secundario e pré-unités (médio). Em Mocambique, o ensino
primario subdivide-se em dois graus: o ensino piondo 1° grau que responde as primeiras
cinco classes/sérigse o ensino priméario do 2° grau que vai da 62cagses. A 72 classe é 0

20 termo classe é usado em Mogambique e é equigalesérie no Brasil. Contudo, a pesquisa usa o tem
classe no lugar de série como é usual em Brasil.
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terminal desse ensino e da acesso ao secundan®raial e industrial e ao mercado do
trabalho.

O Ensino Secundario € constituido por 82, 92 eld83es e, 0 Ensino Pré-universitario
contempla 112 e 122 classes. O Ensino Secund&aidigesdo com 0 ensino pré-universitario.
Atualmente, designa-se por Ensino Secundario Glralindo-se também em dois ciclos de
aprendizagem, ensino secundério do 1° ciclo (88, B3 classes) e ensino secundario do 2°
ciclo (112 e 122 classes). Nos trés niveis acirsarides perpassa a questdo da formacao para
a mocambicanidade.

Com relacdo a estrutura curricular, esse subsisaégmesenta uma continuidade linear
com alguns acréscimos de disciplinas até a 108eckfragmenta-se, criando opgdes, na 112 e

122 classes, conforme mostra a figura:

Figura 1: Estrutura curricular do subsistema deaciio geral.

Estrutura  curricular  do
Subsistema de Educacéo Geral

Ensino Ensino
Primario Secundario Geral
4 Ensino Ensino
Ensino Ensino Secundario do 19 »| Secundario do 29
Primario do 1° p| Primario do 2° »| Crau (8%a 10 Grau (112 a12?)
Grau (12 -59) Grau (62 -79)
v v / A\ 4
Portugués, Portugués, Portugués, Grupo A: Grupo B Grupo C
Matematic Inglés Inglés, Letras com Ciéncias Ciéncias
a, Matematic Historia, Matematica. com com
Historia, a, Geografia, Portugués, Biologia Desenho
Geografia, Historia, Matematica, Inglés, Desenho, Desenho,
Ed. Fisica Geografia, Fisica, Francés, Quimica, Quimica,
e Ciéncias Biologia, Quimica, Historia, Fisica, Fisica,
Naturais Educacgéo Desenho, Geografia, Matematica, Matematica,
Fisica. Biologia, Ed. Matematica, Portugués e Portugués e
Fisica Ed. Fisica. Ed .Fisica. Ed. Fisica.

Fonte: adaptado por autor

A partir de 1999, o ensino secundario do 2° cicletemplou, no grupo de letras com

matematica, a disciplina de introducédo a Filosqtia se tornou obrigatoria para todo o ciclo
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com o novo curriculo. O ensino secundario do 28 @é ao aluno a possibilidade de escolha
para o ingresso no ensino superior.

O Subsistema de Educacdo Técnico-Profissional (BpEdsponde as politicas de
formacdo da méao-de-obra qualificada para adequaruimncas sécio-econdmicas do novo
Estado. Este esta subdividido em trés niveis: ensiementar técnico-profissional, ensino
basico técnico-profissional e ensino médio técpiadissional. Ele abrange jovens em idade
laboral e adultos com e sem experiéncia profiskioDa acordo com o Art.28° este
subsistema foi organizado, em termos do processmsiao-aprendizagem, em trés areas: a)
técnica-profissional dirigida aos jovens de idaseoiar com objetivos de prepara-los para o
perfil ocupacional no mercado do trabalho; b) fagdmae aperfeicoamento profissional de
adultos que envolvem a formacéao inicial e em egmrct) formacéo técnico-profissional de
adultos que assenta na formacdo de base paraibppefissional. Mas esse subsistema é
menos desenvolvido, pois sdo poucas as escolasrdadao técnico-profissionais.

A reforma educacional consistiu na elaboracéodtiiqas de formacao de professores
para suprir a questao da qualidade educacionalrraicéo de professores era o calcanhar de
Aquiles na concepcdo do curriculo, dado que a rheeliinha expatriado os professores
portugueses. No entanto, a qualidade da educag®a peela formacdo continua do corpo
docente. A politica de formacdo estabelecida doéses depois da independéncia dava
prioridade aos alunos da 62 e 92 cl#Sséessa politica, foi concebido o modelo espeaal d
62+6 meses, substituido mais tarde por 62 +3 arw rapdelo 92+1 ano. Esses modelos
vigoraram até nos finais de 1983. Com a introdugéonovo sistema, esse modelo foi
substituido por um novo modelo, o da 72+3 ano$€218nos.

Os modelos acima expostos foram aplicados naddssde Formacgé&o e Educacéo de
Professores (EFEP), nos Centros de Formacao desBooés Primarios (CFPPSs) e Institutos
dos Magistérios Primarios (IMAPSs), substituido, @008, por Instituto de Formacao de
Professores (IFPs). Hoje, vigoram os modelos dadgéo de 102 + 2 anos, nos Institutos de
Formacdo de Professores, de 122 + 1 ano, intragluzdJniversidade Pedagdgica (UP), em
2007, e formacéao de professores com grau de baatwaedicenciatura.

Uma pesquisa recentemente publicada no Brasituledia Banco Mundial, OMC e

FMI: O Impacto nas politicas educacionagalisa o estado de educacdo e formacao de

% No periodo compreendido entre 1975 a 1983, 62 @a83es eram terminais do ensino secundario 1 e 2,
respectivamente. Esses terminais davam saidacpatiauacdo de estudos, ingresso no mercado dallicab
formacao profissional. Ressalva-se que nesse ped®dscolas recebiam alunos com 9 a 10 anos de da
primeira classe, fato que permitia que os maiscittes fossem selecionados para a formagéo prafesisita
area de educacao, saude e servigo militar logaegme@nassem a 62 classe.
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professores em Mogambique, no Malawi e na Serra.LAopesquisa faz referéncia que a
explosdo das taxas de matricula em Mocambique pacadompanhada pela politica
consistente de formacdo de docente e de expanséeddaescolar. O estudo aponta que
“desde o fim da guerra, as taxas de matricula témeatado constantemente, mas a
contratacao de professores e a construgcdo de gs@aforam capazes de acompanhar esse
ritmo” (HADDAD, 2008, p. 153), resultando uma suptcao nas salas e a contratacédo de
professores sem formacéao psico-pedagdgica parguaas@s escolas.

Outro subsistema que merece destaque € o de E8sperior. O sistema previa
abertura de instituicbes vocacionadas a formacaquaelros superiores. No momento da
concepcao do Sistema de Educacgao, existia apenasingtituicdo de ensino superior,
Universidade Eduardo Mondlane (UEM) que formavafgesores do ensino médio. Nessa
altura, a UEM caracterizava-se pela presenca nezskig filhos da classe média e dos
professores estrangeiros. Essa situacao pressatiastura de novas instituicées de formacao
de técnicos com uma qualificacdo desejada. O daebmsde ensino superior atende o0s
candidatos do nivel médio de educacédo geral ouvagute dando possibilidades aos
cidaddos provenientes de varios estratos sociadisosf de operarios, camponeses,
combatentes e trabalhadores de vanguarda, antigtsatentes. Em resposta a reocupac¢éo do
governo, a UEM abriu a Faculdade de Educacao golbiacalunos da 102 e 112 classes do
Antigo Sistema. Esse subsistema garante a formaal&ao-ideologica, cientifica, técnica e

cultural e confere aos jovens e aos adultos a ke de, segundart. 37 da Lei 4\83

a) aplicar e desenvolver criadoramente os conhatosecientificos e
técnicos adquiridos no processo da formacéo; tex®er, organizar e dirigir
0s projetos de desenvolvimento, de unidade, deugfade de outros centros
de formacdo; c) acompanhar permanentemente o ddgiemento cientifico
e tecnoldgico, d) sintetizar, valorizar e desensole conhecimento e a
técnica gerados por outros trabalhadores da saalérrmacéo

Todo o Sistema Nacional de Educacéo foi introdugdmualmente, comecando na
primeira classe. Na sua introducdo, houve probledeasrdem organizacional, material e
recursos humanos preparados. O outro problemeaoligadistema de educacao dizia respeito
a exclusao, pois as oportunidades oferecidas estfmens e as mulheres eram desiguais,
ou seja, a maior populacéo estudantil era repradanor homens.

Apesar de refletir realidade mocambicana, de unv,lan sistema apresentava
influéncias provindas do sistema socialista, p@ngd na sua concepc¢ao quanto na introdugao
estiveram envolvidos técnicos alemaes, russosnoghaa elaboracdo do material didatico. A
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Sociedade Alema para Cooperacdo Técnica (GTZ)usveapel relevante na concepcao e
execucéo do SNE. De outro, o sistema continuavadecfio colonial ndo apenas pelo uso de
materiais didaticos portugueses, mas também pefodmée ensino, dado que a maioria dos
professores vinha da tradicdo colonial e era coadera. Outro aspecto que caracterizou o
curriculo de 1983 € a sua impermeabilidade e aalefsdde na memorizagdo. A metodologia

do curriculo de 1983 priorizava a comunicacdo eemariza¢cdo do que a escrita, a leitura e a
compreensao.

Em 1992, devido a conjuntura econdmica, séciodpalie historica realiza-se uma
reforma. O fim da guerra fratricida e do sistemaaista tinha se consumado. O triunfo do
capitalismo fazia-se sentir em todos os quadrafdssesquemas de ajuda em termos do
material didatico passaram a ser dominados pelaa noealidade capitalista. A
mocambicanidade construida sob alcada do socialiseeebeu influéncias da onda
capitalista. Diante da situacdo, o governo serdiokgigado a reajustar a lei 4/83 do Sistema
Nacional de Educacéao com a lei 6/92 aprovada n® dia maio de 1992, pelo Parlamento
Mocambicano. Essa lei marcou o inicio de uma nawdaode reforma educacional e de
reconstrucdo da mocambicanidade.

Sem duavida, depois da guerra as demandas na aexhudacdo tornaram-se visiveis.
A redefinicdo de politicas de formacédo para cadbriede escolar tornou-se prato forte para o
governo. Para responder aos imperativos de formde&professores, o Instituto Superior
Pedagogico (ISP), instituicdo vocacionada pararadgdo e aperfeicoamento de professores,
foi transformado em Universidade Pedagogica (UR), E995, com a finalidade de
redimensionar, no ambito de suas atividades, n&fefmacéo de professores para todos 0s
niveis de ensino do sistema nacional de educac¢@®também outros quadros para a area de
educacao e outras afins. Segundo Rogério UthutpiRéaguela universidade, a “evolucéo
l6gica do ISP para UP visava, principalmente, redpo a grande demanda em formacéo a
nivel terciario que ja comecava a se fazer semtir Mocambique com o aumento dos
graduados do ensino pré-universit&fio

De fato, a politica de massificacdo do ensino doideeapos independéncia nacional
permitiu um “maior acesso ao sistema nacional deagho por uma quantidade cada vez
mais crescente da populacdo mocambicdna® piramide do ensino comecou a crescer
partindo da base para o topo. Houve a maximizag&ssdolas primarias e secundarias e, por

24 UTHUI, Rogério J.Mensagemhttp://www.up.ac.mz/reitor/Acesso em 26 de maio. 2009.
25
Idem.
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sua vez, o numero dos graduados das escolas tgmoitssionais de nivel médio subiu
vertiginosamente.

Ainda para responder a missao, a UP adotou umicpalie extensao, a partir da qual
criou unidades organicas denominadas por “delega@ie seis provincias do pais: Maputo,
Sofala, Nampula, Zambézia, Niassa, Gaza. Na dirgadagpolitica extensionista, a UP conta
com uma representacdo nas provincias de Inhamipaneljstrito de Massinga e Cabo-
Delgado, distrito de Montepuez. Atualmente a UPoatra-se voltada para as provincias de
Tete e Manica no sentido de criar delegacfes. AssibP pretende ser uma instituicdo nao
s6 vocacionada a formacdo de quadros e professm&s,de consolidacdo da unidade
nacional criando em cada provincia uma delegacéo.

Nessa légica, a UP maximiza as oportunidades deaedo cumprindo o Programa
Quinquenal do Governo, o qual prioriza o desenwwdvito local definindo o distrito como
polo central. Dessa forma, a UP consolida o sistem@onal de educagdo e promove
igualdade social na &rea de formagdo de mocamlic#inda na politica de formacdo de
quadros, a UP estabeleceu convénios internacioaaisBrasil, Portugal, Alemanha, Franca e
Africa do Sul. Um dos convénios mais destacadosl& Bontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo, o qual produziu 15 doutores e 23 megteesivel interno, a UP introduziu cursos
de Po6s-Graduacgdo (mestrado), em 2008, como formasagimizar a formacao e garantir a
gualidade do ensino. Numa primeira fase, os cuteawmestrado sdo oferecidos aos docentes
das delegacbes e ministrados em forma modular de, $4aputo. Essa politica ndo sé visa
melhorar a qualidade do ensino, mas também comasaigistema nacional de educacédo e a

mogambicanidade.

2.5 A Lei 6/92 e Segunda “Onda” de Reforma Educaanal

A segunda “onda” de reforma educacional decorneul @92, num momento em que
0 pais passava pelas transformacfes socio-polgieondmicas. Entre 1983 a 1992, uma
crise econdbmica e social afetou a esfera politica.relatério do Banco Mundial avaliou o
PPl e em funcéo dos resultados classificou Mocamebp quadro dos paises mais pobres do
mundo com uma rengzer capitade 80 dblares norte-americanos.

Para suprir a crise era necessario reestruturarlific@ econémica, a abandonar a
orientacdo socialista e abrir-se a politica do amshoclivre. A abertura ao mercado livre

implicava aceitar as organizacdes internacionagsdpsempenharam papel na organizacao do

127



setor social, como: educacgdo, saude, servico soMals a presenca crescente das
Organiza¢cdes Nao Governamentais (ONGSs) no setdicplidulminou com a minimizacdo da
acao do Estado. Roger Dale (2004) destaca que guesenca das ONGs:

Os estados, voluntariamente, cedem aspectosisaiivibs da sua soberania
em favor das organizagfes internacionais face ragrgncia dos problemas
de teor essencialmente econdmico que individuakne@do criaram aos
quais ndo podem responder em termos individuaiLE) 2004, p. 445

Na linha de Dale, as instituicbes nao governamgméan tido o poder de assegurar o
setor sOcio-econdmico e a medida que vao asseguexeatcem influéncias sobre as politicas
educacionais, apresentando propostas e pacoteesé@ados e financiando projetos de
desenvolvimento humano (educacéo). As categonmsta das quais essas instituicbes usam
para definir a tarefa educativa, as politicas deestimento, os rendimentos escolares e a
qualidade da educacéo fundamentam-se na relagsto-beneficice ataxa de retorno O
Banco Mundial (BM) é uma das instituicdes internaeis que tem se transformado, segundo
Rosa Maria Torres (2007, p.126), em “principal aigle assisténcia técnica em matéria de
educacdo para os paises em desenvolvimento”, agsimo em principal financiador de
projetos de desenvolvimento no ambito internacional

Em 1984, o BM apresentou ao governo mocambicanpoptas educacionais e
pacotes de desenvolvimento social no ambito detéssia técnica e social e no ambito da
reducdo da crise econOmica comecou a comparticipalOrgamento Geral do Estado.
Contudo, as propostas educacionais do Banco Mufutidamentam-se na I6gica econémica
a partir da qual a nocao de qualidade é reduzidarabmento escolar e a nocéo do curriculo
é reduzida as competéncias e aos conteudos.

Torres (2007, p. 142) analisa o papel do BM na dee@ducacao e afirma que faz
decisbes politicas boas, mas no que diz respefitatica pedagdgica e ao conhecimento
“limita-se a anunciar os conteudos e habilidadeseeem incluidos no curriculo, sem
aprofundar sua analise, seja esta em propostasetabdisradas sobre seus alcances, seja em
modalidades de ensino” e sem aprofundar os indieadie qualidade. Na area de educacéo,
o BM definiu, inicialmente, como prioridade a edfia basic® e seu primeiro crédito para

% O termo educacdo bésica varia de um pais paratro.ouNa Africa Subsaariana, a educacdo basica
inicialmente referia-se a educacéo formal destirradar aos jovens e adultos instrumentos paradeitscrita e
célculo. O termo foi evoluindo passando a designeducacdo do primeiro grau. Assim, a educacdgcadasa
“educacao de primeiro grau acrescida do primerto @a educacao secundaria estimando-se que acaiguitke

‘o conhecimento, as habilidades e as atitudes eissepara funcionar de maneira efetiva na sociedselda no
equipamento escolar e requere aproximadamente agits de instru¢do” (TORRES, 1996, p. 132). Em
Mocambique, o termo educacdo basica equivale aacebgsico que responde as sete classes inicissasE
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0s paises africanos foi destinado a Tunisia, er8.1®@artir desse ano, o BM redimensionou
a sua ajuda para cerca de 39 paises africanogindol Mocambique e, dai para c4, passou a
participar em 375 projetos educativos em mais deaises do mundo.

Em 1973, sob a lideranca de Robert Mcnamara, o &Mlizou a sua politica de acéo
aos paises mais pobres para atender as necesdidatsss de saude, moradia, alimentacao,
adgua e educacéo. A politica de Mcnamara definduaagdo basica (escola de primeiro grau)
como base para a reducao da pobreza absoluta. fssiducacao basica foi tomada como a
primeira prioridade e, como tal, foram drenadosogiiundos de investimento para essa area.
Atualmente, o BM diversificou as suas acOes abraigede acordo com Torres (2007, p.
128), “as atividades de pesquisa, assisténciad@cassessoria aos governos em matéria de
politicas educativas, assim como prestando ajudarpabilizacdo e coordenacéo de recursos
externos para a educacao”.

O BM encara a educagao como pedra angular para&szicrento econdémico e o
desenvolvimento humano; como principal meio de preédhda qualidade de vida e de
formacdo para a cidadania. A educacdo é um mein guel as sociedades aumentam a
capacidade produtiva, organizativa e desenvolvenmstguicdes politicas, econdmicas e
cientificas. O BM continua a ser a pedra angulaénea da educacdo em Africa e, especial,
em Mocambique. Sé para destacar, no ambito dasicaslide promocdo e crescimento
econdmico e de reducdo dos indices de analfabetsd@opobreza absoluta, o BM assinou,
em 22 de agosto de 2008, em Maputo, um acordo ta dar qual se comprometeu em
financiar o setor da educacdo num montante de WHes de ddlares norte-americanos. O
acordo enquadra-se na politica de “Iniciativa Acela de Educacdo para Todos” (IAET),
2008-2010 e pretende beneficiar, aléem de Mocambidirgyola, Malawi, Zambia e
Zimbabwe, na area da educacao.

A doacédo canalizada através do Fundo de Apoio dor Sl Educacdo (FASE)
pretende cobrir as areas de Educacdo Primariandi®@cundéario e Técnico Profissional,
Formacdo de Professores, Educagdo Superior, SaDdsporto Escolar e a componente de
desenvolvimento institucional do setor da educacéo.

Essas iniciativas de financiamento ao setor de ag@diac que comecaram em 1984
foram estimulando as reformas educacionais em Mbigara. A dependéncia econdmica
levou o Estado mogambicano a ceder o espago panatasicdes internacionais. A medida

concepcdes de educacdo basica afastam-se da wigdliada dos paises desenvolvidos em que a educagdo
bésica inclui criangas, jovens e adultos e abrai®yéd2 anos de escolaridade. No Brasil, a educagéiceb
divide-se em: educagéo infantil, fundamental e médbrindo, assim, os 12 anos de instru¢éo escolar.
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que o Estado ia se abrindo as instituices inteynarts, essas iam conquistando lugar na vida
publica e reduzindo o papel do Estado. Mogambiguéisse obrigado em reajustar a politica
econdmica e educacional.

De modo geral, em Mocambique, desde 1984, uma &xa ge politicas sociais sao
definidas, financiadas e fiscalizadas por instdag& ndo governamentais. No dominio da
educacado, essas instituicbes propuseram mexidagkutares tornando-se, dessa forma,
sujeitos ativos das politicas educacionais. O nlojatessas agéncias tem sido o de ajudar o
governo a reduzir o indice de analfabetismo e dargza incentivando projetos de
desenvolvimento nacional. Assim, além da area deag@do, financiam varios setores virados
para o desenvolvimento local. Esse fato faz comogugstados do terceiro mundo sejam cada
vez mais enfraquecidos e as tais instituicdes amsuaguilo que se desigrgovernacao sem
governo

Em 1984, através da lei de investimentos estramgyemprovada por parlamento
mogambicano, o BM firmou um acordo de financiamemm o governo mogambicano. A lei
de investimentos propunha incentivos fiscais, eqg@o de lucros e clausulas que
salvaguardassem as nacionalizacdes. A lei foi api@vwcomo instrumento que permite
intervencdo de agentes econdmicos para combateseaecondmica e, consequentemente,
incentivar a reforma das politicas baseadas noalsoo. A luz dessa lei, o governo
introduziu aquilo que Therborn (2007, p. 41) chamda “triangulo institucional do
capitalismo” que consiste em determinar trés imgties que se inter-relacionam: o Estado, as
empresas e 0 mercado, tendo cada uma dessasi¢ghsstwm poder especifico; “o Estado,
poder politico (que pode ser autoritario ou demtam§ as empresas, poder empresarial (que
pode ser de mando e, também, poder de negociag@okistema de mercados, o poder de
competicdo”. O triangulo funciona para melhoracan®@mia por meio da colaboracdo com as
empresas e mercados, de um lado, e, de outro,aapossibilidade de descentralizacdo que
vai dar oportunidade aos agentes econOmicos parésu O governo mogambicano,
reconhecendo essa necessidade comegou por:

a) diminuir a intervencdo estatal na economia,vafrade utilizagdo de
mecanismos de regulacéo dos precos e de descataalidas decisbes para
as provincias e empresas; b) redirecionar os resuls sector estatal para os
outros sectores economicos; ¢) reformular o papeledtor estatal e propor
a sua organizacdo através de maior autonomia Birasce administrativa
para as empresas estatais; d) incentivar o desémewito do sector privado;
e) dar prioridade aos investimentos de reposicdoseprojectos em curso.
(BELLUCCI, 2007, p. 184)
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A preocupacédo de superar a crise era enorme e tegoverno a fazer reformas. Era
imperativo o sistema de educacdo ajustar-se aalagiiversal da competicdo criada pelas
instituicdes internacionais. Roger Dale 2004, p5)4@estaca que, em regime capitalista
universalizado, “o desenvolvimento dos sistemasonacs de educacdo e as categorias
curriculares explicam-se através de modelos uraiede educacdo, de Estado e de sociedade
mais do que fatores nacionais distintivos”. O sistede educagcdo é organizado em funcao
dos processos de homogeneizacdo. Isso implica strag@io do curriculo e de politicas
flexiveis adequadas as mudancas. A partir das ngadate nivel micro e macro, as politicas
de gestdo educacional e a lei 4/83 do SNE saostadas com intuito de responder as
exigéncias nacionais e internacionais. Assim, eno @ 1992 aprovou-se a lei 6/92 de 6 de
maio de 1992, que reajusta os fundamentos poljtidosoficos e a estrutura do sistema de
educacao.

A lei 6/92 redefiniu os objetivos da educacgédo pciou a escolaridade obrigatéria e
gratuita para cumprir o principio da educacdo pados, consagrado na conferéncia de
Jomtein, em 1990. A lei modificou os principios aierpreconizados no Art. 1°; além de
definir a educacdo como um direito e dever, o Estdutiu a possibilidade de intervencéo das
entidades comunitarias, cooperativas, empresagigisivadas no processo da educacao, e
responsabilizou-se pela organizacdo e promocamsince O principio de Homem Novo é
especificado pela lei 6/92 como principio da mogambdade. Em termos de objetivos
gerais, a nova lei priorizou a erradicacdo do abalismo, a garantia do ensino basico
(compreende as 7 primeiras classes) a todos adacidale acordo com o desenvolvimento do
pais e a formacao profissional. A lei defende umogambicanidade construida a partir da
pluralidade politica e étnica.

A lei baseou-se na valorizacdo e no desenvolvimda® linguas nacionais dando
relevo a cultura local, a cidadania e a identidaat®@onal. Em 1995, o governo, orientando-se

pela lei 6/92, reitera o seu papel sobre a eduqgagi@a mogambicanidade reafirmando que:

A educacado constitui um direito fundamental de caiaddo e é um
instrumento central para a melhoria das condic@egidh e a elevacdo do
nivel técnico e cientifico dos trabalhadores. Ela éeio basico para a
construcdo da mocambicanidade, a compreensaarecimg@o nas tarefas do
desenvolvimento social, na luta pela paz e redagéib nacional(MEC,
1995, p. 7).

Assim, 0 governo preocupa-se pela promocéo dadgdalde oportunidades de acesso

a educacdo a todos os niveis de ensino; pela égats rede escolar criando mais
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instituicbes e assistindo cidaddos com deficiénbimanceiras; pela promog¢ao da maior
participacdo da mulher na escola; pelo desenvohtonde educacdo especial que abrange
criancas dificientes e pelo apoio as iniciativagdgos ou associacdes privadas, confissdes
religiosas que se interessam pelo desenvolvimentediicacdo e pela consolidacdo da
mogambicanidade.

Depois da reforma de 1992, a Frelimo redirecion® estratégias para o
desenvolvimento social, distribuicdo equitativa da®rtunidades de educacdo a todos os
niveis de ensino e a consolidacdo da unidade. Niécpaacional de educacéo, definiu como
estratégias: o desenvolvimento nacional, asseguaeesso a educacao a um nimero cada vez
maior de utentes, melhorar a qualidade dos serpigestados na educacao e formar cidadaos
com valores da mogcambicanidade . No que concepditica geral, o governo reafirmou que
“a unidade nacional é uma condicao indispensavaloggedade democratica que estamos a
edificar. Ela deve basear-se no respeito pelasidale, seja de ideias, de tradi¢bes culturais,
de convicgdes religiosas, de origem étnica ou dergé (MEC, 1995, p. 3).

O garante legal da educacéo estimulou a criac@mstiriicoes do ensino superior. Ao
abrigo do Art. 23, ponto 1, prescreve “compete anselho de Ministros criar ou encerrar
instituicbes de ensino superior estatais e autoazaiacao de instituicdes de ensino superior
particulares, ouvido por Conselho de Reitores”inssituicdes do ensino superior do Estado
sdo entidades coletivas de direito publico, tem (presonalidade juridica e gozam de
autonomia cientifica, pedagoégica e administrativa.

Enfim, a lei 892 criou disposi¢cdes para a lei do ensino supeporem, em 24 de
junho de 1993, a Assembleia da Republica aprovdai 4/93 do ensino superior que
regulamenta as atividades do ensino superior estapaivado, publicada no Boletim da
Republica, em 1993. Os principios pelos quais séapaas instituicbes do ensino superior,

segundo o Art. 2 da lei93, séo:

a) democracia e respeito pelos direitos humanosjgbaldade e néo
desumanizacao; c) valorizagdo das ideias da péitiacia e humanidade; d)
liberdade de criacdo cultural, artistica, ciengifi@ tecnoldgica; e)
participacdo no desenvolvimento econémico, cietjfsocial e cultural do
pais, da regido e do mundo; f) autonomia das lghiés do ensino superior.

Segundo a lei/93, o ensino superior tem, em termos de autonadfin@to de criar,
suspender e extinguir cursos; elaborar os curdc@@borar e aprovar, através do conselho
académico os regulamentos académicos e estatutas;ecextinguir unidades organicas;

recrutar, promover e exonerar 0s docentes, inGEBig@s e o pessoal do servi¢o; gerir as
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verbas atribuidas pelo Estado e celebrar acordosottras instituicdes afins para pesquisa,
ensino e extensao. A le/9B, consubstanciada na lei 6/92, foi reajustadaambito do
desenvolvimento econémico, social, cultural e maitdo pais, pela lei/8003 de 21 de
janeiro de 2003, publicada no Boletim da RepubliEen termos de objetivos, essa lei
preconiza a difusdo dos valores éticos e deontmégprestacao de servico as comunidades,
promocéao de intercambio cientifico, cultural, detpo, artistico com outras instituicdes. No
seu Artigo 3.2, d) e e) a lei prescreve como olgpstireforco da cidadania mogcambicana e da
unidade nacional; criar e promover nos cidadaospirieo de intelectualidade e o sentido do
Estado. Gracas a leiZD03, todas as instituicbes do ensino superioraoger reformas que
culminaram com a reduc¢ao do tempo de permanéncéagiencdo do grau de licenciatura,
de 5 para 4 anos, e de 7 para 6 para a Faculdadedieina da UEM.

Entretanto, as duas “ondas” de reforma curricuémcdtas acima ndo abriram espaco
de convivéncia intercultural na escola. Na praticascola ndo integrou a mogambicanidade
baseada na diversidade cultural, mas sim a mocambtade baseada na igualdade de
direitos, ou seja, a mocambicanidade politica. & a terceira “onda” de reforma abaixo
descrita que se vai reconhecer a importancia dagasi para a constru¢cao do conhecimento

escolar e da mogambicanidade resultante do plomalgolitico e cultural.

2.6 A Terceira “Onda” de Reforma Educacional (2003 2007)

As transformacfes econdmicas e sécio-politicas ulodm, em geral, e da Africa, em
particular, foram determinantes para a realizagitetteira “onda” de reforma educacional
em Mocambique. A tendéncia de homogeneizacao alariiniciada na Europa atraves do
projeto de Bolonha e o processo de integracdo mabidos paises da Africa Austral sdo
alguns dos exemplos que influenciaram as mudangaswdares. No contexto mundial, a
Unido Europeia criou a Organizacdo para a Cooperacéd Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Em 1980, OCDE afirmava que a educacdo @@ importante para o
desenvolvimento que ndo podia ser despensada apara®s educadores. A partir dessa
perspectiva, OCDE comecou a desempenhar um papeyanizacdo da educacao e os paises
membros dessa organizacédo lancaram, em 1997, ugnaRra de Avaliacao Internacional
para os Estudantes (PISA) que tinha como finalidkdimir e monitorar os conhecimentos e
competéncias adquiridos no fim da escolaridadegatiia.

Em 1999, 29 paises europeus reuniram-se em Bolpaina discutir as bases
curriculares que norteariam o ensino superior eugié 2010. A preocupacdo fundamental
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dessa reunido foi a definicdo de um curriculo haneg que respondesse a educacdo da
Comunidade Européia. Um curriculo baseado em cdnpies para o mercado europeu. Na

Declaracédo de Bolonha os ministros reafirmaramittésncdes fundamentais:

1) adoptar um sistema de dois ciclos (pré-graduadgraduado) que
conduzam a graus comparaveis e legiveis e em quaneiro ciclo seja

relevante para o mercado de trabalho europeujt@&)edscer um sistema de
transferéncia e acumulagdo de créditos (ECTS);e8nid as dimensdes
Europeias de Educacao Superior, removendo obstaeutoobilidade e ao
reconhecimento e certificacdo de habilitaébes

O projeto de Bolonha confrontou todo o sistema dsin® europeu, mudando o
paradigma que norteava 0s métodos e processosit® elnrante muitas décadas. O foco de
discusséo dos paises participantes do processoldeha foi a aprendizagem. Os resultados
de aprendizagem em cada unidade -curricular devigsunar um papel crucial. A
aprendizagem devia ser garantida de modo que adaetés adquirissem capacidade de
aplicar os conhecimentos e habilidades em contektessos. Segundo o projeto de Bolonha,
“a aprendizagem deve incidir sobre as competémnveaegais e horizontais que estruturam o
saber ser, saber estar, saber fazer, saber etisdizhar em equip®. Nessa l6gica, o projeto
de Bolonha definiu oito competéncias-chave parawa;do: acomunicacdo em lingua
materna; b) comunicacdo em lingua estrangeira; @tematica e ciéncias; d) tecnologia
(competéncia digital); e) aprender a aprender; flinlanismo (competéncias civicas e
sociais); g) espirito de iniciativa e empreendedom e, h) sensibilidade e expressao popular
(musica, arte, convivéncia cultural).

No contexto africano, em 1997, a Conferéncia maf@esenvolvimento da Africa
Austral (SADC), lancou um Projeto de Integracaoi®ea, no qual, contra a mundializacéo
econdmica, os paises da Africa Austral juntaranpaea fortalecer as suas relacdes
econdmicas, sociais e politicas. No dominio da &g, o projeto propds a concepcdo de um
curriculo baseado em desenvolvimento sustentavelpr@eto de Integracdo Regional
priorizou, nas suas politicas educacionais, cuogscwoltados a formacéo integrada, as
competéncias e as destrezas para o desenvolvirdestgaises da regido. A politica de
homogeneizacéo curricular incide sobre os currgde politicas de formacéo de professores,
de inclusdo da cultura e de administracdo escdadaregidao. Sob orientacdo regional,

2 PROJETO BOLONHA UMA. Informacédo explorada no amhie justificacdo da terceira vaga da reforma
curricular em Mocambique, disponivel dwtp://www.bolonha.uma.pt.Acessmn 14 de out. 2008.

%8 LOURENCO, Jilia Maria, et alBolonha: Ensino e Aprendizagem por Projetutp://www. Centroatl.
pt/titulos/si/Bolonha.php3. Acesso em 14 de oud80
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Mocambique assinou um protocolo com os paises @CS#obre Educacdo e Formagéo e se
comprometeu em ajustar as politicas educacionat®@aexto regional, para permitir a troca
de experiéncias de ensino-aprendizagem e de foonkecarofessores.

A conjuntura mundial, continental e regional feancgue a politica educacional
conhecesse novos contornos, a partir dos quaisotadesse obrigada a dar mais prioridade
as competéncias basicas de leitura, escrita, matantecnologia, resolucdo de problemas e
comunicacao em lingua estrangeira, definidas iatéonalmente. Assim, a reforma curricular
baseou-se na flexibilidade priorizando o empreendsaio e a responsabilidade pessoal, a
habilidade, a adaptagcdo ao meio social, a inovagaariatividade, a autonomia e a
automotivagao do aluno. Diante das demandas irdiemas, em 1999, Mogambique inicia a
terceira “onda” de reforma educacional para o culwido ensino basiédque terminou com
a concepcao do curriculo do ensino secundario,gEral007.

Além da presséo internacional, a sociedade ci\scaoletente com os resultados da
educacao, de um lado, porque as expectativas dssepancarregados de educacdo eram
menos redimensionadas e, de outro, os alunos dnosano de escolaridade ndo reuniam
competéncias basicas de leitura, de comunicacd® cdldulo exigidas pelo mercado local,
regional e internacional. Os resultados da educag#o inadequados e a incredibilidade aos
alunos recém-formados quanto as competénciaspéilhdes e as atitudes era cada vez mais
crescente. A sociedade exigiu uma escola mocanwif@mdamentada em politica, em
valores, em metodologia e em conhecimentos voltagasa o desenvolvimento da
comunidade local e da mogcambicanidade pés-revaiada.

No ambito da reforma curricular, Cabaco (2008) chatencéo dizendo: “apesar da
pressdo internacional, os fazedores das politicdiscagionais devem considerar a
mocambicanidade como um elemento estruturalmenterndi@ante para que nos nao
possamos perder a nossa identidade continentabheende globalizacdo que se impde”. O
curriculo deve ser construido tendo-se em contalagras mogambicanas que se comunicam
com a cultura nacional e universal. E escola comstituicdo responsavel pela organizacao
de conhecimento e praticas sociais (curriculo) pade prescindir a atividade de formar
cidadaos segundo a realidade de cada pais”, afraf@mco. Cabaco esta a favor de uma
escola que articule o universal com o local e qrrenja adaptagcdo aos novos contextos, mas
também que tenha em conta & mogambicanidade. Alaestocambicana deve ter um

referencial e uma politica adequada a realidadal.ld®ara isso “exige um trabalho dos

290 Ensino Basico em Mocambique compreende as pam@iclasses e é obrigatério e gratuito.
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mocambicanos”, disse Cabaco. Isto significa quaerdaulo nacional colocado em causa tem
de ser reconstruido por mogambicanos, ou seja,r@grips mocambicanos tém de se
comprometer na reconstrucdo do curriculo e se desiita nova escola onde se democratize
e se disponibilize o saber as massas popularedecreime a qualidade e equidade.

O Programa Quinquenal do Governo para 1995/1998licado no Boletim da
Republica, em 11 de outubro de 1995, na Sérienhend 41, na sua Resolucdbaios de 22
de agosto, reconhece o capital humano como motatedenvolvimento e defende que a
educacdo € o instrumento fundamental para premsmse capital. Esse programa sugere
ampliacdo de acesso a educacédo, o alargamental@eseolar, a melhoria dos servigos de
educacéo e adequacdo dos conteudos a préaticasdlag@ 1, o governo langou aquilo que
veio a servir de justificativa para as reformagiculares, pois o plano do governo era de
construir “uma educacdo com um conteudo apropriadaim processo de ensino-
aprendizagem que promova a evolugdo continua dusecomentos, atitudes e valores, de
modo a satisfazer os anseios da sociedade@CAMBIQUE, 1995, p. 176).

No contexto da politica nacional de educacdo bafkicam equacionadas quatro
questbes fundamentais que justificam a reformaictlar do Ensino Basico, a saber: “a
expansdo das oportunidades educativas, a mellmmpalidade da educacéo, administracao
descentralizada das escolas e adaptacao do sistkmoativo as novas politicas (condi¢des)”
(BASILIO, 2006, p. 67). A expansio das oportunigag@ducativas € uma das questbes
prioritarias e visa a extensdo da rede escolaguatento de ingresso e a educacédo gratuita.
Na verdade, a sociedade mogcambicana necessitavaideescolas primarias e secundarias
gue pudessem atender aos seus filhos. E, em rasposjoverno ampliou as Escolas
Primérias Completas (EPC), maximizou as oporturddade acesso a escolaridade e
institucionalizou o ensino gratuito para o Ensir&siBo, em 2004.

A segunda razéo das transformacfes funda-se naomaetia qualidade do ensino.
Basilio (2006, p. 69) aponta na sua dissertacdo “gqueferta da educacdo qualitativa
centraliza-se na formacgéo continua de professoaegistribuicdo gratuita do material escolar
e na reforma curricular’. Portanto, a questdo dalidade é levantada pela sociedade de
aprendizagem (alunos, professores, pais) e prendefalta de aplicacdo das competéncias
adquiridas como: escrita, comunicacao, calculmlugdo de problemas sociais e econémicos
da sua comunidade. A outra questdo que se colo@ descentralizacdo da administracao
escolar. Basilio (2006, p. 69) destaca que “aslasanquanto esferas publicas, locais de
trabalho compreendidas como uma rede de conexd&® das quais se operam construcdes

histdricas e sociais deviam ser descentralizadas rpaponder as questdes locais”. A gestao
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descentralizada da educacdo desenvolve-se emlparaie a criagdo de municipios e com o
reconhecimento do papel do governo local. Ao gavdatal foi atribuida autonomia de
elaborar projetos pedagogicos inovadores para aslass do municipio e estabelecer
parcerias, tarefas que eram executadas pelo govential.

E, a quarta razado diz respeito a adaptacdo donsistelucacional as novas condi¢des
socioeconOmicas e a politica da integracdo regi&ssia tese justifica-se pela necessidade de
construir-se um sistema educacional que artic@djcal e horizontalmente, os processos de
globalizacéo e localizacdo, respondendo, assimgliica de integracdo da Africa Austral.
Para dar consisténcia ao conhecimento escolar €oéssario articula-lo com as culturas
locais. Essa articulagdo € legitimada pela insthalizacdo de 20% do tempo previsto para
integracdo dos saberes lo¢amutoctones na sala de aula.

Segundo o Programa do Ensino Basico (2003), amefalo curriculo do Ensino
Basico trouxe, no ambito estrutural, novidadesmeeecem destaque. Para responder a nova
estrutura, os programas d8, ° e 3 ciclos foram consubstanciados nos principios que

versam sobre:

A concepgéao da escola mais como agente de trarsfdondo que como
meio de transmissao do conhecimento; o reconhetinEnnecessidade de
formacéo integral da personalidade (...); a exigéde programas flexiveis
gue se adequem a realidade: caracteristicas Ipoaitys de partida e ritmos
de aprendizagem diversificados e predominio do®chsp relativos ao
desenvolvimento das capacidades de analise, simtege estimulo da
criatividade, da livre critica, do sentido de resmgabilidade e da capacidade
de integragéo em grupo. (INDE; MEC, 2003, p. XI).

O curriculo do Ensino Béasico defende uma visdamatdora do aluno na sua propria
cultura. Ele articula a cultura, a historia e agulias nacionais com a cultura moderna. A
transformacéao curricular de 2003 trouxe inovac@estp a estrutura organica, aos metodos e
aos conteudos. No que concerne as inovagodes, ieudarapresenta nove inovagdes que se
articulam entre si; que sao: os Ciclos de Apremgiza 0 Ensino Basico Integrado, o
Curriculo Local, a Distribuicdo de professores,rantb¢do Semi-automatica ou Progressao
normal, a Introducéo de Linguas Mocambicanas,radatao de Lingua Inglesa, a Introducéo
de Oficios e a Introducdo de Educacdo Moral e @jventre elas se descrevem as mais

importantes.

% para o aprofundamento da questéo dos saberes, leef a dissertacdo de Mestrado de Basilio lataOs
saberes locais e 0 novo curriculo do ensino basipoesentada, em 2006.
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Os ciclos de aprendizagem constituem uma grande@do que coloca a diferenca
com o subsistema anterior que apresentava seseslasganizadas em dois graus: o Ensino
Primério do 2Grau (EP1) e o Ensino Priméario dbQrau (EP2). O novo curriculo subdivide
o EP1 em dois ciclos de aprendizagem? @itlo corresponde a*E Z classes e, 0°Ziclo
compreende a’34% e 5' classes e, considera EP2°ei8lo que absorve &@ 7 classes.

A segunda inovacdo que merece atencdo é EnsincoBlwegradd' que constitui
uma das grandes inovacdes no sistema educacideartiEula as sete classes em termos de
objetivos, da estrutura, dos conteudos, do mateidalitico, de conhecimentos, de valores, de
atitudes e até do sistema de avaliagdo. O ensitegrado esta vinculado as Escolas
Completas que absorvem as sete classes do EnsitmBa

A terceira e a mais fundamental éarriculo Local’. O curriculo local é definido
como uma das componentes do curriculo nacional ioiggra um conjunto de saberes
relevantes para aprendizagem local. Essa inovag@d® e facilita a integracéo dos aspectos
culturais locais permitindo um cruzamento entreuduca cientifica (escolar) com a cultura
autoctone do aluno. Tanto no ensino basico, comseoandario estdo acomodados 20% do
tempo previstos para a abordagem dos contetudogrpenies da cultura local. A definicdo
do tempo do curriculo local dentro do curriculoioaal e a sua intencionalidade constituem
grande novidade para a educacgao escolar. A intesdmade da introdugcéo desse componente
€ reconhecer e resgatar o valor intrinseco dareudtula historia local dos cidadaos.

A quarta também merece atencdo: a introducdo degas mocambicanas. A
introducé@o das linguas mogcambicanas no curricidporale a questdo politica e torna-se
fundamental, porque a lingua é elemento cultud® &lentidade do sujeito. As linguas locais
constituem o espaco pelo qual os sujeitos revetantGabaco (2008) disse que as “linguas
locais constituem um arcabouco das identidade®maisi’. O aspecto das linguas locais no
curriculo mocambicano esta desenvolvido no terceapitulo onde se descreve a sua
importancia na construcdo das identidades tantomaajuanto dos grupos étnicos.

No que diz respeito a estrutura do novo curricald&nsino Basico apresenta uma

especificidade organica que permite uma abordagetegrada. As disciplinas estédo

31 Segundo PCEB, Ensino Bésico Integrado, em Mocambi§ “o Ensino Primario Completo de sete classes
articulado do ponto de vista de estrutura, de ojgt de contelddos, do material didatico e da padpratica
pedagdgica. O Ensino Basico Integrado caracteazaes desenvolver, no aluno, habilidades, conhetivsee
valores de forma articulada e integrada de toda@sesms de aprendizagem, que compde o curriculgygamos

com as atividades extracurriculares e apoiado posistema de avaliacdo que integra as componenteigisas

e formativas, sem perder de vista a influénciawtdaulo oculto”. (INDE; MEC, 1999, p. 28).

%2 A introdugéio do curriculo local é uma questdoagética para abordagem de contetdos relevantes para
aprendizagem local. N&o se trata de um conjunttodbBecimentos programados para a escola, muitosréEno
uma disciplina, mas apenas introdugéo diversifichelaaberes locais em cada disciplina.
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organizadas em areas curriculares que articulantamjunto de saberes, atitudes e valores
interrelacionados. Sendo assim, ele apresenta gu@® INDE designa de areas curriculares:
Comunicacéo e Ciéncias SociaMatematica e Ciéncias NaturaesAtividades Praticas e
Tecnologias area deComunicacdo e Ciéncias Sociags area deMatematica e Ciéncias
Naturais.

Para consubstanciar o curriculo do Ensino Basoo,2006, em cumprimento do
Plano quinguenal, o MEC fez auscultacao aos professaos alunos, aos pais e encarregados
de educacéo, aos lideres das comunidades e ass@asfireligiosas no sentido de recolher as
sensibilidades sobre a reforma curricular do EnSiecundario Geral (ESG). Da auscultacao
constatou-se que o curriculo do ESG néo se ade@seandi¢cdes das comunidades e néo
era flexivel ao desenvolvimento regional. Assim, 2087, a reforma educacional é estendida
para ESG e, em 2008, entra na sua fase experineentalgumas escolas mogambicanas.

O Ensino Secundario Geral divide-se em dois cidwsino Secundario Geral do 1°
Grau (ESG1) e o Ensino Secundario Geral do 2° (@82). O primeiro ciclo compreende
trés classes, nomeadamente: 82, 92 e 102 classaggundo ciclo abrange 112 e 122 classes.
A organizacdo dos ciclos de aprendizagem tem entaconprocesso de construcao do
conhecimento, a diversidade cultural e a formagioidhdaos e lideres que possam continuar
0 processo de reconstrucdo nacional e, tende déingmade ao curriculo do Ensino Basico.

Essa reforma acontece como resposta ao problenpaldaza absoluta e do maior
indice de analfabetismo em Mocambique. Para o goyea educacdo € um processo
dindmico através do qual se preparam as novas@gsrg@ara o projeto nacional, € um bem
que tem de ser proporcionado para todos. O cunsriéubm componente facilitador para
aquisicao de competéncias orientadas para integrdgd jovens na sociedade. Assim, a
reforma do Ensino Secundario Geral foi norteada mallitica de reducdo do indice da
pobreza absoluta, de reducdo das desigualdadesissode valorizacdo do géndtode
reducdo das assimetrias regionais, de criacdo a@jet@s para 0 crescimento econdmico
acelerado, de criacdo e do desenvolvimento do eapaelo nacional capaz de promover a
competicao.

Para equacionar essas questdes, o governo lamgmiop de desenvolvimento da
educacéo que aticaram a reforma educacional. Cepdmue chama atencdo é”oograma
Quinquenal do Govern@005-2009 (PQG) que define como prioridades, agbagetas “a

% 0 termo género é usado politicamente como formaedenhecimento dos direitos da mulher. Do latim,
genery e significa o nascimento ou origem. O termo édasgramaticalmente, para uma distingdo sexual
(masculino e feminino). O termo ganhou, hoje, utateto mais politico passando a designar promog&o d

direitos da mulher.
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expansdo das oportunidades de acesso a uma edumci@lidade e o envolvimento de
parceiros da sociedade civil incluindo as instiieg religiosas e o setor privado” (INDE,
2007, p. 8). Nesse aspecto, os desafios da edupag8aram a ser extensédo da rede escolar,
apetrechamento das escolas secundarias e formagéofdssores para garantir a qualidade.
Com relacdo a qualidade, o PQG definiu como olgst&a formagdo continuada, a reforma
curricular e introducéo das Tecnologias de Infoldwag Comunicagdo (TICs) no curriculo.

O segundo projeto que justifica a reforma do ESBgénda 2025. Segundo esse
projeto, a educacdo deve se fundamentar em quedresppropostos por Jacques Dellors
(1996), que sao: saber ser, saber conhecer, saserd saber viver junto com 0s outros.

O terceiro projeto é Plano de Acéo para a ReddegédBobreza Absoluta (PARPA).
Esse plano apontou como desafio a reducéao do iddigmbreza para 45% até em 2009. A
pobreza absoluta ndo se refere nesse plano apdatia de bens materiais, mas também o
baixo nivel de escolarizagdo. Por isso, € a tatafaducacéo tirar o pais da linha vermelha
formando cidadaos capazes de desenvolver o pais.

Por dltimo, aponta-se o Plano Estratégico da Educa@EE) 2005-2009 que
preconiza o aumento de acesso da menina a eduesgdlar, construcao e reabilitacdo das
infra-estruturas educacionais e a ligacdo da edocagm o mercado do trabalho. A partir
desse viés, o desafio da educacédo é oferecerdeat®b para a vida. De acordo com o INDE,
a qualidade de educacéo passa pela transformacéoular do ESG que “se centre nas
habilidades para a vida, para o mercado do trapdih@ue apenas para o ensino superior”
(INDE, 2007, p. 4).

De certa forma, as orientacfes voltadas a homarggd® curricular da regido da
Africa Austral e as exigéncias da UNESCO sobrewas@ie da estrutura curricular, dos
programas, dos objetivos e das estratégias de dipagem do curriculo do ESG tiveram
impacto forte nesta ultima reforma. Foram evidedesanessa reforma as questbes da
soberania, de cidadania, da unidade e da mocandacknque substitui o Homem Novo e
definiram como objetivos principais:

Proporcionar o desenvolvimento integral e harmanida personalidade;
inculcar na crianca, no jovem e no adulto os padréeeitaveis do

comportamento; educar o cidaddo a ter amor a patrisigulho e respeito
pela tradicdo e cultura mocambicanas; educar agajgovem e adulto para
0 respeito pelos 6rgdos e simbolos de soberanianaéiceducar a crianga,
jovem e adulto para o espirito da unidade naciopak, tolerancia,

democracia, solidariedade e o respeito pelos déréitimanos. (INDE, 2007,
p. 12).
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Em termos de principios, o curriculo orienta-se apsdilosofia inclusiva
consubstanciada na igualdade de oportunidadesisoda filosofia inclusiva pretende
resolver o problema de ingresso e retencéo da meairescola e a questao dos portadores de
deficiéncia. Outro principio que merece destaguedé ensino e aprendizagem centrado no
aluno. Isso alude aquilo que se designou de apageln em aspiral que visa valorizar as
experiéncias adquiridas. O ESG promove o desemaelvio de competéncias relevantes para
a vida e a possibilidade de integracdo de um “ecdajde conhecimentos, valores e atitudes
de forma articulada com todas as areas de aprgetivgINDE, 2007, p. 16).

No que concerne as inovagfes deu-se continuidad@laam Curricular do Ensino
Bésico perpetuando-s&s ciclos de aprendizagem, a promoc¢do semi-automati ensino
integrado, o curriculo local, as linguas mocambianContudo, acrescentam-se como
inovacdes aarater profissionalizantgue vai responder o campo de empreendedorismo, do
trabalho em equipe e dialogemas transversaigue vao permitir abordagem de conteudos
de identidade cultural e politica mocambicanasatesidades co-curricularesque é um
conjunto de atividades que complementam a gradecelar visando promover habitos de
estudo, associativismo, capacidade organizativelezahca na comunidade e nos setores
laborais. Quanto as linguas, o curriculo prevéraducédo de linguas mogambicanas, lingua
inglesa e lingua francesa.

Contrariamente ao curriculo anterior, este aprasenta estrutura constituida, além
dos ciclos de aprendizagem, por areas curriculargesuladas. As areas curriculares sao
conhecidas como conjunto de saberes, valoresugleditinter-relacionados entre si. As areas
integram um conjunto de disciplinas orientadas panadominio especifico e os conteudos
sdo organizados de forma articulada para permébyadagem integrada de cada dominio de
disciplinas. Enquanto esta organizacéo pretendeatdmuidade ao Ensino Basico, as areas
do Ensino Secundario Geral do 2° grau (ESG2) estfamizadas de acordo com os cursos do
ensino superior ministrados nas universidades micamas. O ESG1 apresenta como areas:
1) Area de Comunicacéo e Ciéncias Socii® integra as disciplinas Héstéria, Geografia,
Lingua Portuguesa, Linguas Mogcambicanas, Linguéebage Francesa e Artes Cénicas;
Area de Matematica e Ciéncias Naturasnstituida pomMatematica, Biologia, Quimica,
Fisica e; 3) Area de Atividades Praticas e Tecnologiagase compreende disciplinas de
Educacado Fisica, Educacdo Visual, Tecnologias derimacdo e Comunicacdo, Turismo,
Nocdes de Empreendedorismo e Agro-Pecuaria.

De acordo com o INDE, no ESG1 as disciplinas edistoibuidas em classes tendo-se

colocado como disciplinas opcionais Linguas moceamas, Francés e Artes Cénicas. O
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namero de disciplinas varia de 8 a 12 por ano de\adintrodugcdo das disciplinas

profissionalizantes, como ilustra a tabela do dloci
Quadro 2: Distribuicao das disciplinas por claskeESG1

Areas\disciplinas 1° Ciclo
82 92 102
I. Comunicagéo e Ciéncias sociais Portugués Portugués Portugués
Disciplinas opcionais Inglés Inglés Inglés
Geografia Geografia Geografia
Historia Historia Historia

Linguas Mogambicanas, Francés, Artes Cénicas (@aisimo ciclo)

Il. Matematica e Ciéncias Naturais Matematica Matematica Matematica
Biologia Biologia Biologia
Quimica Quimica Quimica
Fisica Fisica Fisica
Il. Atividades Praticas e Tecnologias | Educacéo Fisica Educacéao Fisica Educacao Fisica
Disciplinas\Médulos profissionalizantgsEducacéo Visual Educacao Visual Educacéao Visual
- - TICs
- Nocdes de Nocdes de
empreendedorismo empreendedorismo
Numero de disciplinas 11 11 12

Fonte: (INDE, 2007, p. 68)

No que diz respeito ao 2° ciclo (ESG2), o INDE (@20definiu além das areas
curriculares, oTronco Comumgue contém disciplinas obrigatérias. Inicialmentéronco
comum era constituido pelas disciplinas de Lingoduguesa, Lingua Inglesa, Matematica,
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) ec&gho Fisica. Mais tarde, as TICs
foram substituidas pela disciplina de Introducad-ikbsofia. Em termos de areas de
conhecimento, a primeira &rea de Comunicacdo e Ciéncias Socigi® compreende as
seguintes disciplinastinguas mocambicanas, lingua francesa, Historiap@safia e as
TICs; a segunda éarea é denominada poea de Matemética e Ciéncias Naturais
comportando &iologia, Quimica e Fisica a terceira érea de Artes Visuais e Cénicas
composta porEducacdo Visual, Desenho e Geometria descritivartesACénicase, por
dltimo, a Area das disciplinas Profissionalizantescomposta por Nogdes de
Empreendedorismo, Introducdo a Psico-Pedagogia,oAmcuaria e TurismoO tronco
comum oferece um conjunto de conhecimentos, valeresitudes cruciais para qualquer
aluno do ESG2 e as areas oferecem competénciasifesgse Inicialmente, as disciplinas

foram distribuidas da seguinte forma:
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Quadro 3: Distribuicao das disciplinas por class&8G2

Areas\disciplinas 2° Ciclo
112 classe 122 classe
Tronco Comum Portugués Portugués
Inglés Inglés
Matematica Matematica
TIC's TIC's
Educacao Fisica Educacéo Fisica

Disciplinas\ mddulos profissionalizantes (o alu
escolhe uma no ciclo)

nblo¢cbes de Empreendedorism
Mddulos técnico-profissional

0, Introdugdo a PsicogBgita

OPCAO A:

Comunicagao e Ciéncias Sociais

(escolhe duas disciplinas)

Geografia Geografia
Histoéria Histéria
Filosofia Filosofia

Linguas Mogambicanas

Linguas Mogambicanas

Francés

Francés

OPCAO B:

Matemaética e Ciéncias Naturais

(o aluno escolhe duas disciplinas)

Biologia Biologia
Quimica Quimica
Fisica Fisica
Geografia Geografia

OPCAO C:
Artes Visuais e Cénicas

Desenho e Geometria descriti

a Desenho e
descritiva

(o aluno escolhe duas disciplinas)

Educacao Visual

Educacao Visual

Artes Cénicas

Artes Cénicas

Total de disciplinas por op¢do

8

8

Fonte: (INDE, 2007, p. 69)

Geomnetria

Esse Plano de estudo foi reestruturado de formadt@G2 pudesse seguir 0S cursos

oferecidos nas Universidades Publicas: Universidadaardo Mondlane e Universidade

Pedagogica e que algumas disciplinas passasserpctenais para obrigatorias. Além do

tronco comum que oferece um dominio geral de comteto, as disciplinas especificas

estdo estruturadas em cinco dominios opcionaismieaf a responder a saida dos alunos aos

cursos de especializacao superior. O aluno eseoéinea que pretende desenvolver para a sua

formacao especifica. Nesse contexto, o plano del@giropde as opgbes Al, A2, B1, B2 e

C1, segundo ilustra o quadro abaixo:
Quadro 4: Plano de Estudo do ESG2

Ensino Secundario Geral do 2° Grau

Tronco Comum: Portugués, Inglés, Introducéo a BflasMatematica e Educacéo Fisica

Area de Comunicacéo e Ciéncias Sociais Area de MéteneaCiéncias Naturais Area de Artes
Visuais e Cénicas
Opcao A Opcao A Opcéo B, Opcao B Opcéo G
Tronco comum  + Tronco comum +, | Tronco comum + Tronco comum + Fisica, Tronco comum +
Historia, Geografia, . .. . . . . oo Artes Cénicas
N y | Historia e Biologia, Fisica €| Quimica, Desenho ¢
Francés e Linguap Desenho €
Mogambicanas. Geografia, Quimica. Geometria Descritiva. | Geometria
Biologia Descritiva e
gia. Educacéo Visual.

Ensino Superior
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Area de Comunicacéio e Ciéncias Sociais Area de MéitngaCiéncias Naturais Area de Artes
Visuais e Cénicas
Opgéo A Opgéo A Opcéo B, Opcéo B Opgéo G
Especializacdo em | Especializacéo en] Especializagdo em Especializagdo em | Especializagdo em
Ciéncias Sociais e Ciéncias Sociais | Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Exatas Ciéncias
humanas aplicadas arquitetbnicas
Psicologia,
Antropologia, Economia, Engenharia Fisica Aplicada, Fisica Arquitetura, Belas
Jornalismo, Direito, Administracdo Agrénoma, Educacional, Artes, Engenharia
Ensino de Linguas|, Publica, Gestédo, Engenharia Florestal, Informatica, Civil
Traducéo e| Contabilidade, Medicina, Biologia| Matematica, Estatisticg, E Engenharig
Interpretacéo, Auditoria, maritima, Engenharia Civil,| Mecanica
Linguistica e Literatura| Geografia, Veterinaria, Ciéncias Eletrénica e Elétrica
Historia, geografia| Turismo. Biologicas e| Mecanica e Quimica,
Filosofia, Sociologia, Oceania. Fisica, Engenharia
Relacdes internacionais. Quimica.

Fonte: Adaptado por autor a partir da proposta\izH (2007, p. 67)

Esta proposta visa dar continuidade ao curricul@&sino Basico ligando o Ensino
Secundario Geral com o Ensino Superior de formaranipir que o aluno desenvolva as
habilidades e competéncias adquiridas nos ciclésriares. As disciplinas do ESG2 déao
acesso imediato aos cursos de especializagdo @uggrrém, a estrutura curricular mostra-se
rigida e fechada na medida em que as &reas dooE8situndario Geral do 2° Grau estdo
diretamente proporcionadas as areas de formaca&ndmo Superior sem permitir a
permeabilidade. Isto é, o curriculo ndo cria a ipdstade de permeabilidade, ou seja, nao
permite que um aluno que tenha terminado o ensiédiama area de matematica e ciéncias
naturais tenha possibilidade de formar-se em ec@nowmoutras areas do ensino superior.

Um reparo fundamental com relacdo ao curriculob#esas Linguas Mogambicanas
que ainda ndo tém grande impacto na pratica pedagqmis a sua integracao no curriculo
do ESG1 e 2 esta reservada para 2010 quando s&aggados primeiros alunos que estao nas
Escolas Primarias Completas experimentais do EnB#&msico. Isto significa que ha dois
grupos de alunos: um monolingiie e outro bilinggputando no mesmo espaco educacional
e ndo se sabe quais seréo perspectivas dos doigieNmncerne ao plano do estudo proposto
pelo INDE nédo se contempla o conjunto das dis@gliprofissionalizantes deixando-se ao
critério das escolas. Embora este curriculo sedfimetite nas competéncias, ndo traga novos
critérios de controlo e de avaliacdo que se diganalos antigos critérios baseados na

avaliacao da lingua, matematica e ciéncia.
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Todas as reformas educacionais acima descritasnderiaridade a formacéo para
cidadania, mas a primeira com incidéncia para adeidia socialista e excludente quanto as
culturas locais e, as duas Ultimas para a cidadap#alista e inclusivas quanto as culturas.
Em todo o caso, a escola foi alicerce na formagd@ocidaddos e na consolidacdo da
mocambicanidade. A concepcdo de um curriculo natiapdou de certa forma a formacao
da mogambicanidade politica consubstanciada nddigge de oportunidades. A escola foi
uma das grandes instituicdes de educacdo paradacid, para a tomada de consciéncia da
realidade mocambicana, para o desenvolvimento deho A escola estabeleceu um diadlogo
intercultural para cimentar a coesao politico-galtuma diversidade étnica que caracteriza a
populagcdo mogambicana.

2.7 O Estado e a Escola: Instituicdes Politico-Edadoras

O Estado é uma instituicdo eminentemente politica escola € uma instituicdo
educacional. O Estado como instituicdo politicane arganismo que trabalha para criar o
consentimento ou a coesdo nacional entre os indigidNesse processo, o Estado cria valores
e normas de convivéncia social. A escola comotuigéio educacional socializa tais valores e
normas de convivéncia socio-politica institucioredias pelo Estado, visando formar
cidaddos com o sentimento de pertencimento naciohsl duas instituicdes realizam
atividades politico-educacionais. Enquanto o Estad@ valores e normas objetivando o
consenso, a unidade politica, a escola socializa&dscando as pessoas de forma
institucionalizada.

O Estado preocupa-se em levar as pessoas a aelguinm determinado nivel cultural
e moral através da escola. A cultura do Estadei@lszada e adquirida por meio da escola. A
escola constitui, ai, o primeiro suporte da eduzagia, moral e cultural de um Estado e o
meio de desenvolvimento humano. Antonio Gramsdd {20destaca que o papel do Estado e
da escola é realizar as tarefas politico-educacidraseadas na formacao de cidaddos. Uma
das atividades politicas do Estado é educar pataltara, para a consciéncia moral as
populagdes. Gramsci (2007, p. 284) afirma que “todstado é ético na medida em que uma
das usas fungBes mais importantes € levar a graadea da populacdo a um determinado
nivel cultural e moral, nivel (ou tipo) que corresge as necessidades de desenvolvimento

das forcas produtivas”.
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A atividade de educar para a cultura e para a aacd uma atividade ético-politica
do Estado e da escola. A tarefa educativa e fovmad Estado consiste em criar novos e
mais elevados modos de civilizacdo e em adequarilzacdo e a moralidade das massas
populares as necessidades da continua progress&ingca dos cidadaos. Ai, o Estado cria e
mantém um tipo de civilizacdo e de cidaddos; uno g convivéncia e de relacdes
individuais. Para Gramsci (2007, p. 28) o “Estaéwedser concebido como ‘educador’ na
medida em que tende precisamente a criar um n@eodi nivel de civilizacdo para os
cidadaos”.

O valor pedagogico do Estado estd no fato de qumsteucdo sistematica tem por
finalidade abranger todos os aspectos da formagéwma levando as pessoas a aceitar a
disciplina e a criar sentimento de cidadania. Nia#dades politicas e educativas do Estado, a
escola torna-se instituicdo de formacdo e educagitiva e os tribunais tornam-se
instituicbes de reducacdo. Para que ocorra a atleigholitico-pedagdgica do Estado e que
esta se consolide, a escola e outras instituicoeso: a familia, igreja, meios de comunicacéo
incentivam a educacdo moral e ética, educacaotpalho e para a cidadania. O Estado
busca tais instituicbes para exercer a atividadé@iqupedagogica e ética. Entretanto, a
primeira instituicdo especifica que exerce as @gdiles politicas e educativas do Estado é a
escola, pois ela se dedica a formacéo de cidaddssgializacio das politicas do Estado. E
por meio da escola que o Estado realiza o seu déxieo de educar os cidadaos.

O Estado enquanto totalidade independente em snanassume, através da escola, a
funcdo de formar, disciplinar e libertar os cidasl@ara essas tarefas, o Estado organiza as
instituicbes reguladoras, tanto da atuacdo poliicapovo quanto do funcionamento das
relagbes entre os cidaddos. E ai, as escolas pxecatividades educativas consoante as leis
pré-estabelecidas pelo Estado. Afirma Fabio Koi@anparato (2008, p. 101): “a educacao
publica exerce-se por meio de leis, pois soment®as leis produzem uma boa educacao”.
Educar para a cidadania pressupde nao apenas fbomarcidaddos para o respeito as leis,
como também formar bons politicos e legisladorgmoes de garantir o exercicio livre da
cidadania.

Diante dos principios de uma boa educacao, o Estadativa relacdes interpessoais
e institucionais. Com base nas relagfes que sbeésteam entre individuos e instituicdes
estatais visando formar cidadaos, o Estado € calecebmo um organismo vivo. As relagdes
que o Estado estabelece com os seus cidaddosygd@srpor meio de uma ética superior. E a
partir delas que se realiza o momento politico-adoc do Estado que Hegel chama de

momento “ético do Estado”. Segundo Comparato (200818), a linguagem mais célebre de
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Hegel é o Estado € a realidade efetiva da idé@agé o racional em si para si, € a realidade
efetiva da liberdade concreta™.

O momento ético-politico do Estado realiza-se qoagste organiza as instituicdes
educacionais e busca o consentimento ativo dasasigege formam uma vontade coletiva — a
sociedade civil. Rosemary Dore Soares (2000, p.B#pra de Gramsci, disse que “0
crescimento e a organizacédo da sociedade civilesgpro alargamento do Estado moderno,
uma instancia estatal, o0 seu momento ético”. Aestade civil € uma esfera nova do Estado
que se ocupa pela educacédo dos cidadaos e peEoauasional. Ela € uma parte ativa do
Estado que Gramsci chama de “Estado Ampliado”.iéidetde do Estado reside na atividade
educativa e moral desenvolvida também pela sootedad. O Estado educa os cidadaos
com o objetivo de elevar a sua condicdo moral.

Soares (2000, p. 97) fala de Estado ético-poléide cultura referindo-se a “atividade
educativa e moral do Estado laico que, superanfd@eaeconémica e corparativa extrema,
busca governar com o consentimento organizado desrigados”. No exercicio diario das
funcdes ético-politicas, o Estado apresenta um ladoano que é o de educar e criar
harmonia na sociedade. Nesse lado, ele desenv@ieéitea de organizar a sociedade civil
como esfera de educacgéo permanente e de conseatidasnmassas.

Como foi dito, a tividade educadora do Estado dedee-se na escola. A escola
torna-se uma das principais instituicdes que realtwidade educativa do Estado, razéo pela
qual, hd uma intima ligacdo entre a escola e adista formacéo de cidaddos. A principal
tarefa da instituicdo escolar é formacao humaneg,&ecnocientifica, cultural e politica. A
escola educa as pessoas nao sO para a vida centifas também ética e politica. Educar
para a cidadania significa preparar homens e debamwde forma harmoniosa as qualidades
humanas fazendo com que as pessoas tenham ingagédi com a sua patria. Em artigo

citado por Comparato (2008, p. 241-242), Rousssaneee:

A patria ndo pode subsistir sem liberdade, nenberdade sem a virtude,
nem a virtude sem os cidadaos; tudo serd consegeados cidadaos forem
formados; sem isto, sé haver4d maus escravos, aceorpelos chefes do
Estado. Ora, formar cidaddos ndo é questao gusseklva em um dia; e para
termos adultos formados, é preciso comecar inkisudesde a infancia.
Educacado publica, sob regras prescritas pelo govesob (controle) dos
magistrados estabelecidos pelo soberano, é umand@kimas fundamentais
do governo popular ou legitimo.

Comparato entende que a formacéo para a cidadaoi& mim trabalho de um dia e

nem so é da escola. A educacao para a cidadaniecapmara dar as almas forca nacional,
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com a familia desde a infancia. A familia educacasngcas a tornarem-se homens
responsaveis na sociedade. As criancas sdo edutesids o nascimento até a idade adulta
com finalidade de cultivar, na sua alma, o amaéitéig (patriotismo). Educar as criancas para
estas cultivarem o sentimento patridtico € um fpiocque se aplica a todas sociedades, das
mais industrializadas as menos industrializadas.

As reflexdes de Gramsci e de Comparato sdo reapdar nesta pesquisa para
analisar as atividades politico-educacionais dadest da escola mocambicanos. Pois, essas
instituicdes sdo concebidas como sendo respongdefeisormacao de cidadaos livres, éticos
e democraticos mogambicanos. Educar as criangcasapeidadania € um principio vital da
mocambicanidade. Afirma Gomez (2008): “a Frelimdirde desde a sua entrada a escola
como grande viveiro ético do Estado moderno emtoagd e como centro de formacao de
homens livres e dignos”. Em seu discurso, |é-s&r&imo concebeu escola como espaco de
convivéncia étnica, como instrumento da unidadédtipale como meio facilitador para a
construgdo da mogambicanidade, ao mesmo tempo, espago de exercicio da cidadania,
da liberdade e da disciplina”. A formacédo assoeiaxdlisciplina e a cultura dos cidadaos.
Segundo Gdmez, o processo de consolidacdo do potieco e de formacédo de cidadaos
com o espirito patriotico foi facilitado pelas ihsitdes politico-educadoras.

Cabaco (2008) disse, no seu depoimento, que aaggumia a Frelimo, tinha tripla
funcdo: “1) a de dar uma visdo cientifica sobre undo, 2) formacdo de cidaddos com
identidade comum e disciplina revolucionaria ee@)car eticamente. A partir dessas funcdes
a Frelimo organizou a escola capaz de educar par@cambicanidade. Segundo Cabaco, no
projeto educacional, “a Frelimo incentivou a coesarganizou um curriculo nacional e um
Estado Unico”. A escola tinha como desafio constrm novo edificio de valores, uma nova
sociedade, uma nova cultura, uma nova identidadearide a luta, a Frelimo concebeu a
escola como terreno de educacédo ético-politicolddeza e conferiu-lhe o papel de formar
pessoas capazes de fortalecer as relacdes int®eanage as tarefas politicas conferidas a
escola para cimentar a unidade nacional destacas-seguintes:

Criar, desenvolver e consolidar uma sociedade n@assente numa
mentalidade nova que oriente atitudes e praticas ganstrucdo de
Mocgambique unitério, internacionalista, econdmicaljtural, politica e
militarmente auto-suficiente, préspero e indepetelenontribuir para a
destruicdo da ‘mentalidade velha, sustentada e eatada pelo
conservantismo e estatismo tradicional e pela pg&w colonial; formar o
Homem Novo com plena consciéncia do poder da debgi@éncia e da forca
transformadora do seu trabalho na sociedade etneempa (...); criar (nos
alunos) uma personalidade mocambicana (...); enaa consciéncia de
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responsabilidade e solidariedade colectiva, liwdatio o individualismo e
corrupcao; (...) desenvolver a unidade do povo mbg@ano. (MAZULA,
1995, p. 110-111).

Essas tarefas resumiam-se numa fundamental: fayriBomem Novo ou construir a
mocambicanidade. Isto significa também tomar um etmddeal capaz de convergir os
aspectos culturais e éticos locais numa questdonacNa atividade educativa e formativa, a
escola ficou racionalmente vinculada ao Estadosanasi o papel de formar eticamente as
pessoas. Com efeito, quando a educacéo escolduditstalizou-se e nacionalizou-se, em
Mocambique, tornou-se um terreno fértil de ordemamele identidade humana organizado
por partido revolucionario emergido dentro do egpgocialista.

Mais tarde, a escola tornou-se um grande instruprsntransformacéo da sociedade e
de construgcdo de novos valores enraizados no lisipiba A escola mogambicana mediou os
valores da mocgambicanidade embasados no socialsmboje, media novos valores
fundamentados do capitalismo. A mocambicanidadeomute paradigma socialista para
capitalista. Diante dessas transformacdes, o Estadocou o povo mogambicano no palco
histérico e redefiniu novos valores da mocambicashéd Depois da independéncia, o Estado
langou a campanha de alfabetizacdo com dois obgetit) contrariar os objetivos da
educacao colonial concebendo a educacdo como Gammho para o povo tomar o poder;
2) encarar a escola como espaco para renovanaeaela historia do povo mogambicano.

Esses objetivos visavam construir a dignidade dm gabs-revolucionario. Hoje, tais
objetivos estdo voltados a formacdo do homem emges®r, de cidaddo capaz de dar
resposta a situacdes locais, nacionais, regionamgeenacionais. Formar cidadao digno e
responsavel € educa-lo eticamente. As dimensOalgdadade e responsabilidade evocam
imediatamente a dimenséo ética a partir da quatadé mogcambicano mostra o seu carater
educativo. O Estado ao educar os mogambicanosapeai@adania realiza a dimenséo ética
tornando-se “Estado ético”. O ético chama a quedéoonsenso. Na acepcao hegeliana, o
Estado torna-se educador das massas popularesEs&ado ético, em suas diversas etapas,
tais como, a familia, a escola, o trabalho. O smuéfeducar os cidadéos para o bem comum.
Alain Touraine (2006, p. 29) disse que 0 Estadgente “portador dos valores universais e
organizador das instituicbes educadoras”. Soaf@30(2p. 55) afirma que quando o Estado
forma os seus cidaddos torna-se “ético e poliigio, €, realiza o0 momento educativo e
organizador, constitutivo das relagcbes de poderm@mento ético realiza-se também a
medida que o Estado promove os direitos fundanmgertai homem: direitos a vida, a

liberdade, a educacao, ao emprego, a felicidade, et
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O Estado mogambicano cria e difunde valores moé#isos e politicos para os seus
cidadaos, interage com a sociedade civil mostraedoomo arbitro dos conflitos sociais, cria
harmonia e educa para o consenso. A moral e asg&t@arincipios basicos do Estado que se
realiza como ético e educador. Retomando a conoggradnsciana do “Estado ampliado”, o
Estado é entendido como parte da sociedade cigilsgudedica a funcao ético-educadora, é
uma malha de aparelhos e associacbes com as quaemesses sociais se organizam de
forma harmoniosa. Ele expressa uma vontade de mermama ordem ética e moral na
sociedade. A promocao da ordem moral e ética énouliimo do “Estado ampliado”
gramsciano, do Estado do direito e educador dedendésta tese. Educar € uma dimenséo
ética e politica do Estado.

O Estado afirma-se ético quando promove a justicéals educa para a cidadania e
transforma a sociedade em lugar da formacdo humaite debate publico. Cria 0 “espaco
publico” na linguagem de Habermas, onde os sujéittsscambiam suas idéias. Gramsci
amplia a no¢éo do Estado ético ao retrabalhar oettinda sociedade civil. Segundo Soares
(2000, p. 74), Gramsci fala da sociedade civil cdimegemonia politica e cultural de um
grupo social sobre a inteira sociedade e como adatético do Estado”. O Estado ético une
todas as fases da eticidade e, em sua manifestéetdm-se a liberdade do sujeito individual
e coletivo. Nesse Estado, a acdo educativa coresatna acdo libertadora do individuo.

A educacdo aparece como a componente de formagéidatisios. E através dela que
o Estado educa ético- politicamente os individGesa escola educa os cidadaos para estes
tomarem a liberdade como uma dimensé&o real dowgeamo, entéo, realiza o verdadeiro
momento ético-politico do Estado. O Estado tenavas da escola, a missdo de oferecer aos
homens e as mulheres instrumentos que lhes permdaercer a liberdade e a
responsabilidade. Afirma Ngoenha (2000, p. 79)arfdb da eticidade do Estado
mocambicano, que “educar a mocambicanidade eratarafa politica desenvolvida pela
Frelimo no novo Estado”.

Na sociedade mogambicana, a escola torna-se igatitsistematica e criteriosa do
Estado que desenvolve a atividade educacional entama unidade politica. O Estado
mocambicano pés-independente serviu-se da esc@aapeonstrucdo da mocambicanidade.
Ngoenha (2000) atribui grande mérito a sociedadeanaformacao dos projetos da educacao.
Para Ngoenha (2000, p. 200): “todo o projeto dacacio depende do projeto de sociedade
em que esta inserido”. O autor percebe que ostpsofia educacdo sdo projetos do Estado
que tendem articular-se com os projetos da soogedassim, a dimensao cultural do fato

educativo tem o0 seu substrato nas normas e nosesailostituidos por uma determinada
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sociedade. A educacao inscreve-se nas realidattesats econémicas e socio-politicas nas
quais o Estado deve tomar em consideracao.

O Estado estabelece um contrato institucional coes@la; o de educar e criar
harmonia e paz na sociedade. Nesse contrato, daeseaesponsabiliza em organizar e
dialogar as culturas produzindo um sistemas dereslque sdo observados na sociedade.
Ernest Gellner (2000) destaca que o sistema eduddnstitucionalizado que transforma o
bioldgico e o natural em produto da cultura so gogado pelo Estado. Segundo Gellner
(2000, p. 119):

Grande parte de seu custo tende a ser absorvidobst¢hdo ou por suas
subunidades locais. S6 o Estado ou o sector pubdoo um sentido
ligeiramente mais amplo, podem arcar com respolicad® onerosa, e s6 0
Estado pode controlar a qualidade dessa que ésampirtante de de todas
as industrias, ou seja, a producao de seres hursani@mente aceitaveis e
economicamente operacionais. Esta se torna umsudasprincipais tarefas.
A sociedade tem que ser homogeneizatiEichgeschaltete o Unico orgao
capaz de executar, supervisionar ou proteger gssea@io € o Estado
central.

Na perspectiva de Gellner, a escola torna-se icstdmanciada e assegurada pelo
Estado. A intervéncia do Estado na organizacaosdala justifica-se pela necessidade de
erradicar o alfabetismo e de formar pessoas soeménaceitaves e economicamente
operacionais nas instituicbes do Estado. No cashlammbique, a intervencdo do Estado
seguiu-se com a nacionaliza¢do da educacao e paganidos curricculos.

O projeto sécio-politico do Estado mocambicanoucadpara a cidadania, garantir os
direitos e seguranca consolidando as relacbOesnasteentre as pessoas. A dimensao
pedagodgica e educativa do Estado acontece no esgacacional e noutras intstituicées que
colaboram para equilibrar as forcas de poder @iversos grupos étnicos. E ai também onde
o Estado mocambicano realiza o seu momento étiavést da escola, da sociedade civil, da
familia e da igreja. Essas instituicdes formamarelpo do Estado.

A tarefa de ensinar a ler e escrever é especifi@sdola e assegurada pelo Estado que
expande a educacgao com a finalidade de formarusscsg#adaos. Na realidade mogambicana,
Gomez (2008) destaca, “o Estado e a escola exefergdes especificas de educar os
mocambicanos para cultivarem o espirito de cidadande democracia. A escola forma os
sujeitos capazes de dar continuidade aos projetosvdlucéo e da mocambicanidade”.

Gomez, enBamora Machel e educac@malisa o discurso de Samora Machel sobre o
papel do Estado e da educacdo. Machel afirmava quhecimento era fundamental para

orientar a pratica na transformacédo das condic@&esidh das populacdes e, portanto, o
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instrumento legal para libertar a terra e os homeres também transformar a personalidade
humana. Para Gomez (2001, p. 83), Samora “respitinagh o Estado, através da escola, a
educacao para a mogcambicanidade”.

O Estado educa para cidadania e serve-se da esdsaoutras instituicdes. Michel
Foucault (2005) diz, eriigiar e punir, que além da escola, todas as instituicbes dal&sta
exercem funcdes educativa e formativa. Enquantscal@ educa para o consentimento,
algumas instituicbes como as prisdes tém um cardpeessivo, reducam e ressocializam os
individuos. O Estado conquista a consciéncia dasgas recorrendo a educacao e, em casos
extremados, as instituicdes repressivas. Foucaedinhece que o Estado administra a justica
publica, mas critica as instituicdes repressivasadida em que elas tendem tirar a liberdade
dos individuos.

A intencionalidade do Estado ao punir os infrat@eie garantir a ordem e seguranca
e manter o seu papel de educador. Para FoucaQB,(013), os juizes ocupando-se no lugar
de reeducadores, estdo de acordo de que o “edsdacena nao estd no punir, mas no
procurar corrigir, reeducar, curar”. Foucault faifica ao aspecto repressivo da escola e das
prisbes sustentando que privam o individuo dadé@e enquanto submete-no ao trabalho
corporal.

Embora Foucault afirme que a escola tem um compenepressiva ao privar o
individuo da sua liberdade, a sua funcdo espedfieducar para a cidadania. A vocacao da
escola é, sobretudo, socializar um corpo de vaktiess que conduz a convivéncia pacifica.
Tanto a escola como outras instituicbes do Estadaesponsaveias pela educacdo moral e
pela consolidacdo da unidade nacional. Na linheadeeault, em Mogcambique, as instituicoes
do Estado, como familia, escola, policia, as omgadies da sociedade civil exercem as
funcdes de educar para unidade e para cidadania.

Na verdade, tais instituicbes foram e continuaneresais na educacao e formacao de
individuos. Portanto, exercem atividades estatisdiicar e reducar os cidaddos e socializar
0s principios da igualdade de direitos. A escolecagara a mogcambicanidade. Educar para a
mocambicanidade inicialmente significava inculcas pessoas a consciéncia revolucionaria,
mas hoje significa inculcar nas pessoas uma cargaiée cidadania e de democracia.
Educar para a mocambicanidade é educar os mocarobipa@ra tomarem a consciéncia de
cidadania e desenvolver a cultura democratica espeito das culturas. Educar para a

cidadania é uma tarefa politica do Estado éticgpedfica da escola.
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2.8 A Escola, o Curriculo e a Cultura

As categorias de curriculo e de cultura comecaranpar espaco na literatura
educacional mogcambicana nos finais da década desp8¢cialmente quando se compreendeu
que a organizacdo do conhecimento e definicdo fiecpe educacionais tem a ver com tais
categorias. Uma discusséo articulada sobre o aloréca cultura tomando o curriculo como
conjunto de praticas e de teorias organizadasti gas culturas é uma realidade recente. As
teorias educacionais sobre as quais a escola magambfundamenta-se tém demonstrado
que o curriculo ndo € apenas um conjunto de comeatdos compartimentados que a escola
recebe e administra, mas sim uma constru¢ao sattioral continuada.

Na verdade, a escola serve-se de conteldos cslpaed organizar o conhecimento.
Nesse contexto, a cultura torna-se uma componembelaiental na construcdo do
conhecimento. Mas o0 que € cultura e como se orgafiela definicdo, a cultura é um
conjunto de expressdes verbais e corporais, demeste usos, de habitos e tradicbes, de
crencgas e ritos cultivados e transmitidos de geragd geracdo. Jean-Claude Forquin (1993)
discute a nocdo de cultura partindo da evolucaeaeeito. Para Forquin (1993, p. 11) a
cultura ndo é apenas um derivado da natureza,amdetn um fruto de constru¢cdes humanas.
Assim, duas acepc¢fes sdo fundamentais para comdpreancultura: a primeira, que ele
proprio considera tradicional, individual e normatia partir da qual se define cultura como
um “conjunto das disposicfes e das qualidadestesistacas do espirito cultivado, isto €, a
posse de um amplo leque de conhecimentos e de t&mof@s cognitivas gerais (...)", e, a
segunda, a mais descritiva e objetiva que Fordl®@3, P. 11) define como “conjunto dos
tracos caracteristicos do modo de vida de umadaaée de uma comunidade ou de um grupo
humano”. A segunda acepcao suscita mais comentarimedida em que tais tragos sdo
considerados mais quotidianos e tradicionais ligaoinstituicdes tradicionais e aos objetos
materiais.

Terry Eagleton (2003) retoma o0 conceito da cultugartir da etimologia e apresenta
trés significados. O primeiro significado de cudtulesigna, segundo Eagleaton (2003, p. 9),
“lavoura’ ou ‘cultivo agricola’, o cultivo do queresce naturalmente”. O conceito de cultura
como atividade humana deriva do trabalho, agricaltAssim, a cultura deriva da natureza
trabalhada. A partir da atividade produtiva, o ®fimi ganhando uma outra fisionomia que é
entidade ou educacdo. No segundo sentido, a cudesigna um processo material que se

transformou em questdes espirituais do homem, @ddpge as crencas cientificas e religiosas.

153



O terceiro significado do conceito de cultura ws#aao primeiro e tem a sua raiz do latim,
colere querendo significar o cultivar, o habitar.cBlere aproxima-se ao cultus e logo culto,
o termo religioso que denota adoragao e que parng Kignifica educado.

De modo geral, a nocéo de cultura no sentido aexpasto supde crencas, leis, ritos,
expressdes, costumes, habitos, vivéncias, tradg@rtithadas por um grupo humano. Isto é,
um conjunto de padrdes de comportamento, de crersistemas de valores morais e
materiais, de organizagdes institucionais partiisgabr um determinado grupo de pessoas ou
uma comunidade, mas que resulta das suas aspiec¢@asssuas construcdes. A cultura € um
dos componentes que distingue o0 homem de outres seacionais. Do termo cultivo, chega-
se a conclusao de que a cultura é fruto do trablalimano. Cultivar é um predicado que
implica especificamente o ser humano.

A cultura é um produto natural e fruto de transiagféo da natureza em objetos
significativos e cognitivos. No primeiro caso, fmme Eagleton (2003, p. 12): “a natureza
produz cultura que transforma a propria natureki@sse contexto, a cultura € um meio de
auto-renovacdo da prépria natureza; isto €, a reultu o objeto pelo qual a natureza
rejuvenesce. O processo de rejuvenescimento aeonten a intervencdo humana sobre a
prépria natureza. No segundo caso, a cultura camgeeo fazer humano. Esse volta a raiz
que € cultivar. Compreende a racionalidade e aafalg homem na construgdo e na
representacdo dos simbolos que significam e digmifia sua vida.

Na concepcao da cultura como fruto do trabalho momgue interfere a pratica
educativa, Antonio Joaquim Severino (2001) expée dimensdes fundamentais que mediam
a existéncia humana e que se impregnam na vidaeidual, a saber: a pratica produtiva, a
pratica politica e a pratica simbdlica. Essas didgensdes sdo fundamentais para o curriculo
escolar. Na primeira, o homem estabelece relagiimsacnatureza e tranforma-a, atravées do
trabalho, em objetos da cultura. A natureza € rllhada segundo as necessidades do
sujeito. Segundo Severino (2001, p. 49): “pelodhat, 0 homem obriga a natureza a adaptar-
se ao seu modo de ser e ndo mais se adapta arataps demais seres vivos”. Mazula (1995,
p. 53), inspirado no marxismo, relaciona o conce#aultura com o trabalho. Ele afirma que
“a relacdo do homem com a natureza, com outro hoeneam a sociedade € uma relacao de
trabalho”, que se resume na relagéo de producéo.

A dimensdo do trabalho articula-se com as dimengiddica e simbdlica. Na
dimensédo politica, a cultura € o espaco e coefeield poder. As relagbes sociais sao
transformadas em relacbes do poder. A cultura exigtrque os homens vivendo em

sociedade estabelecem relagbes de producdo e dwuefo, como afirmou Marx. Na
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dimensé&o simbdlica, a cultura resulta das repraséas humanas. Ela ndo é apenas resultado
da natureza, mas de apropriacdo de significaddaisoeconémicos e politicos. O homem
fala, escreve e apreende a realidade com os sismbolturais, ou seja, com o viés da sua
cultura.

Partindo dessas colocacfes, o curriculo tornatge fte apropriacdo da realidade
sécio-cultural. Todas as producfes humanas sao rtizadias, humanizantes e trabalhadas
para a sua socializacdo. Na medida em que o hormaesfdrma a natureza vai organizando o
conhecimento que lhe torna transformador e tramsfdo. Ai, ocorre uma relacdo de acéo-
reacdo. H4 uma forgca que vai modificar e, em reapeta também € modificada. Na escola,
essa relacdo é visivel na medida em que o professéwrmar ou educar os alunos, ele, ao
mesmo tempo, forma-se e educa-se. Portanto, queca,eeduca-se ao educar.

Mario Sergio Cortella (2006) sublinha que o homemsetivolve uma acao
transformadora consciente que € o trabalho. O hoagsmintencionalmente com finalidade
de alterar a realidade. Através do trabalho o homemlifica 0 seu modo de vida e modifica
também o mundo. Para Cortella (2006, p. 41), “ddifzo €, assim, o instrumento da
intervencdo do humano sobre o mundo e sua aprépfiia@ efeito do trabalho é a cultura,
mas como um conjunto de resultados da acéo hunodna e mundo. O homem trabalha para
criar o seu mundo de significados. Quando deseava$/faculdades, ele auto-supera-se e
auto-realiza-se. Eagleton (2003, p. 15), diz queltura é “uma questdo de auto-superacao
tanto quanto de auto-realizacdo. Se ela celebrg acemesmo tempo, também a disciplina,
estética e asceticamente”. A natureza humana petaaransformacao. Eagleton (2003, p.
15) continua: “se somos seres culturais, tambénosgrarte da natureza que trabalhamos”.

Eagleton (2003, p. 16-17) defende que a cultutanga“espécie de pedagogia ética que
nos torna apto para a cidadania politica ao libertu ideal ou coletivo dentro de cada um de
nos, um eu que encontra a sua representacao supoedinabito universal do Estado”. Em sua
opinido, o Estado se encarna na cultura e se dficpara humanidade.

Assim, as teorias do curriculo demonstram que nteddos escolares transmitidos de
geracdo em geracdo sao conteudos culturais traoslhao tempo e no espaco. Em
Mocambique, a concepc¢ao da cultura como fundan@mimnhecimento escolar comecou a
ganhar relevo a partir da reforma educacional d# 1® se consolidou, em 2003, com a
introducdo do curriculo local que integra os congmies relevantes para aprendizagem local.
A concepcéo do curriculo local e a sua integragépratica pedagogica articulando-se com o
curriculo nacional sinaliza um momento impar paaonzacdo e afirmacdo das culturas

locais. Recorda-se que desde 1975 o curriculo mucano tinha se distanciado das culturas
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autoctones considerando-as de obstaculo para apaigach escolar. Essa distancia se deve ao
fato de que a Frelimo tinha pensado num Estado miaicano fundado na matriz ocidental
que realizaria o projeto da cultura Unica, na qodas culturas seriam adensadas fazendo-se
valer o principio da unidade, de um lado e, noiceck fomentar um tribalismo ou
regionalismo cultural, de outro.

Em funcdo da nacdo unitaria e da cultura nacionakubstanciada no curriculo
nacional e no receio de regionalismo cultural, alifio proclamou a morte das culturas
autoctones. A falta de dialogo entre as culturadi¢ionais autdéctones com a cultura do
Estado (escolar) instigou um distanciamento entrapmendizado escolar e a realidade
concreta do aluno. Esse foi um dos motivos invosgoklos estudiosos de curriculo para
fundamentar a tese de que o curriculo ndo podeossiderado apenas como um conjunto de
conhecimentos adensados, sequenciados, mas uratarséfcio-cultural vivenciado pelos
alunos, professores, pais e encarregados de edueacsociedade civil.

A escola mogambicana deu-se conta de que o curi@ssenta nas culturas, as
politicas educacionais fundamentam-se em teoritisrais. Também deu-se conta de que a
aprendizagem passa pela assimilacdo de valoregaislgue se transformam em conteddos
escolares. Forquin (1993, p. 24) destaca que quarekrola busca legitimar os “contextos
culturais no interior dos quais emergem e se uwthalizam os conteudos escolares”
demonstra que toda a aprendizagem passa pelagaguespela assimilagdo de certos valores
culturais nacionais e locais. Forquin parte dequessto de que o curriculo escolar resulta de
uma selecéo de conteudos culturais existentescedsde.

Para Forquin (1993, p. 25), o curriculo é “produta experiéncia, de alguns
conhecimentos, de atitudes e valores consideraalogrppos humanos, institucionalizados e
socializados pela escola”. Nessa esteira de argag#n]. Gimeno Sacristan (2000, p. 15),
sustenta que “o curriculo supde a concretizacadi®sociais e culturais, a socializacdo que
se atribui a educacao escolarizada (...)". Em sééise, Sacristan centra-se mais no curriculo
como uma construgcdo social e como uma opc¢ao culbaaristan (2000, p. 34), define o
“curriculo como projeto seletivo da cultura, cudtiursocial, politica e administrativamente
condicionado que preenche a atividade escolar esguerna realidade dentro das condi¢bes
da escola tal como se acha configurada”.

Partindo da l6gica de Forquin e Sacristan, defene-surriculo como escolha cultural,
como projeto que torna a cultura em conteludos a®olensinaveis. Ai, a escola tem
obrigatoriedade de conciliar a cultura escolar casnvivéncias cotidianas dos alunos e

professores. S6 assim € que se pode resgatartasasubcais dialogando-as com a cultura
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nacional. De fato, os estudos em curriculo destapaeno conhecimento € uma construcao
cultural e que toda a educacao escolar recorre@usldos culturais. A escola nutre-se dos
conteudos culturais na organizacdo do conhecimeBtguanto o curriculo é uma
concretizacao dos fins historicos, sociais e caitirde um lado, a cultura € um conjunto de
conhecimentos, de ideias, de hébitos e de valiresciados na sociedade.

O sistema educativo serve-se das culturas e &&&rihs locais para organizar os
conteudos, pois a escola sem conteudos cultunaisaéproposta irreal e desenquadrada. Os
conteudos escolares sao organizados em funcédo atidade local. Tais conteudos séo
originarios de varias culturas que estruturadosatorse conhecimentos. A politica de um
curriculo nacional num pais multicultural como Mwmagque € boa para consolidar a
identidade nacional, mas tem de ter em conta ogbahtercultural.

Em Mocambique, a construcdo de um curriculo nati@s@onde a politica imbricada
na unidade nacional. Essa politica funcionava palidificar o projeto de novo Estado, mas
perdia a visdo de que a pedagogia embasa-se mamsulos proprios alunos. A formagéo do
homem integral implicava a formacdo do homem cag@zse confrontar com varias
realidades culturais.

Para terminar, reforca-se a ideia de que o cuaiesta sempre imbricado na cultura.
Todo o sistema escolar estd impregnado nos vatoigais. E, a escola como produtora do
capital humano encontra-se numa agenda culturabssim relativa a légica social que deve
guiar toda a conduta humana. A escola ndo sé prodoanhecimento e a cultura, mas
também forma cidadaos responsaveis e democratcas,. o projeto educativo obedece as
disposicfes politicas, administrativas, sociaisilleuais que permitem a escola desenvolver

as nocoes de democracia e cidadania, aspectoss¢éague no item que se segue.
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2.9 Escola, Cidadania e Democracia Mogambicanas

Todos os cidadaos, sendo iguais (aos olhos da Regutsdo igualmente
admissiveis a todas as dignidades, lugares e eaypmhlicos segundo a
sua capacidade e sem outra distincdo que a deviatiades e de seus
talentos. A igualdade de oportunidades e a valgizado mérito séo
consubstanciais as sociedades democréaticasRUBET, 2008, p.19)

A constituicdo de 1990 consagra os principios dadznia e da democracia como
principios basicos de um Estado de Direito. Essggipios se impregnam entre si e se
justificam na escola com a nocéo da igualdade Isedile direitos a educacéo para todos. O
principio de democracia realiza o homem na quatiddd cidaddo. Esse principio é
inseparavel com o principio da cidadania. A intap&® da escola na constru¢do da cidadania
e na vivéncia democratica € uma articulacdo paliie governo e um ganho na consolidacao
da coesdo nacional. A escola ao dedicar-se pelatrogdo do sujeito autbnomo e
democratico esta realizando os projetos do Estadionreando o seu compromisso politico.

Ha quem julgue que a pessoa nasce cidada, padimgwessuposto de que todas as
pessoas possuem direitos naturais inalienaveis. ®&4aa visdo constitui uma verdade
aparente, porque os direitos inalienaveis, em cenedida, sdo dependentes do
reconhecimento da autoridade vigente como taisedggdo ao individuo. A cidadania € uma
realidade conferida e reconhecida pelo Estadop&tke ser vista como questdo natural ou
adquirida, mas em ultima instancia o Estado é ealimistituicdo que reconhece através de
promulgacéo de direitos fundamentais do homem.

A guestdo da cidadania foi pouco explorada nosaulos, ou seja, as transformacdes
educacionais operadas nos anos 1983 e 1992 inaar@formacao para cidadania, mas nao
desenvolve essa formacdo na préatica, embora nesgel@ houvesse um esforco do Estado
em alfabetizar as massas. Para que se possarcalseatimento de cidadania, o Estado deve
promover a educacdo civica, educacdo voltada alesesada mocambicanidade e, ai a
alfabetizacdo é fundamental. Por meio da educag@wlividuos descobrem os seus direitos e
deveres fundamentais. Portanto, a escola despedasaiéncia da cidadania que permite as
pessoas agirem de forma democratica, participatvdribuindo para o desenvolvimento do
pais.

Amartya Sen (2000, p. 9) disse, no prefacio do Isgo Desenvolvimento como
liberdade,que “o século XX estabeleceu o regime democratgarticipativo como o modelo

preeminente de organizacao politica”, que se issarpelos direitos fundamentais do cidadao.
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Nos regimes democraticos, o esforco do Estadoantyaa liberdade individual e defesa dos
direitos a vida, a educacdo, a saude, etc. Em Muigai®, esses direitos foram consagrados
pela constituicdo de 1990, na virada politica dpme socialista ao democratico. Um dado
fundamental é a introducédo da democracia partiggpata escola em oposicdo ao aparente
conceito da democracia popular criado em 1975. €92 1apos assinatura do acordo geral da
paz, em Roma, 0 governo procurou edificar um Estitaocratico no qual se respeita a
pluralidade de expressdo. A Constituicdo de 1998agrou a democracia multipartidaria e a
liberdade de imprensa, fatos que trouxeram uma wowfiguracdo do Estado. Com essa
Constituicdo, o Estado elaborou um discurso daabdeimocrata e da mudanca do poder. O
poder politico passou a ser assumido pelo poveétrdo processo eleitoral.

A introducéo do regime democratico fez com quetadesadquirisse, segundo Torres,
O’Cadiz e Wong (2002, p. 69)“novas dimensdes navame politicas” que possibilitaram a
criacdo do Estado de Direito e, a0 mesmo tempoagdo de politicas publicas voltadas para
a socializacdo dos servigos de educacéo, satmen®gio do emprego. A mudanca do poder
tinha uma tbnica objetivamente democratizante. @adés foi fundamentando-se em
democracia e exercendo o controle social das geditpublicas com vista a fortalecer a
cidadania. Em busca de boas relacdes entre osidods particulares e coletivos
descentralizou-se o poder para reduzir as desigtesdsociais, estendeu-se a escolarizagéo
para o desenvolvimento de recursos humanos elldmrase o mercado.

Contudo, a democracia mo¢cambicana é desestalibjzalda condicfes historicas e
socio-econdmicas porque, de um lado, cerca de @populacdo é analfabeta e, de outro, a
distribuicdo dos recursos é desigual criando urerdesdvimento desiquilibrado entre a regido
sul (Maputo), centro e norte do pais. A baixa ed@icae a distribuicdo desigual da riqueza
concorre para o crescimento de indice de pobrezanCeito de pobreza aqui usado nao se
restringe apenas a falta de bens materias, embprera denote isso, mas como falta de
oportunidades. Mazula (2008) destaca a existérciaéd males que enfermam a democracia
e o Estado do Direito mogambicanos. Na sua ot&sesemales sdo “a falta de escolarizagéo
baseada na educacéao civica, a pobreza materitdl@ @e criacédo e distribuicdo da riqueza
gue se resumem na pobreza material, intelectuspiataal”.

No que diz respito a falta de escolariza¢do, Maafitena que “a educagéo civica, em
Mocambique, é feita pelos partidos politicos em mmios de campanha eleitoral como meio
para persuadir o eleitorado e angariar votos” ge&ita-se em torno das formas de exercicio
de voto. A educacado civica ndo se desenvolve ntideeda tomada de consciéncia do

cidadao sobre o seu desenvolvimento humano, masstracdo para eleger o dirigente. O
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cidaddo nédo € instruido no sentido de tomar imiciatsobre a sua vida e conhecer os seus
plenos direitos, mas como marcar um X no espagbranco ao lado do candidato preferido.
Mas, a educacdao civica ndo tem apenas a finalidadeto, ela é base de consolidacédo da
democracia e de desenvolvimento humano. O objeaveducacéo tem de ser o de libertar as
pessoas da cegueira e leva-las a tomada de coriacé®bre a realidade, sobre si mesmas e
sobre as escolhas da vida. Na verdade, as pessbagdas sdo mais responsaveis das suas
decisbes e escolhas, elas ndo obedecem cegamami@ridade, mas aprendem a pensar por
elas mesmas.

Existe uma correlagéo entre a educacgado e a denmcyae nao deve ser esquecida.
Um pais democratico que queira elevar o nivel demelvimento econémico, cultural e
social tem como desafio apetrechar o setor da edaca instruir as pessoas no sentido de
redirecionar as suas escolhas para o desenvohdmecél e nacional. E verdade que a
educacéo produz e reproduz a classe média, maeramlverdade que ela abre horizonte
para todos. Mocambique usa as tecnologias dasdsol@e mais industriais e, para tal
necessita de educacéo. As sociedades industriag® Bukuyama (1992, p. 153), “exigem
grande numero de trabalhadores altamente qualificaceducados, administradores, técnicos
e intelectuais” para gerir o aparato do Estado.mAldessas atividades burocraticas, a
educacéo é necesséria para cultivar a consciéeni@atatica e o espirito de cidadania nas
pessoas.

A populacdo mocambicana necessita da educacaoqpargpossa ver com maior
clareza suas opclOes e seus interesses; possaarrealiz seus desejos e contribuir
inteligentemente para a consolidacdo da democrBaolkuyama (1992, p. 153) da um passo
gigantesco nesta perspectiva afrimando que “a edodaz com que as pessoas exijam mais
de si mesmas e para si mesmas, em outras pal&laasadquirem um certo senso de
dignidade que querem ver respeitado por seus s e pelo Estado”.

No segundo aspecto, trata-se da pobreza materas@apresenta como um grande
inimigo da democracia. Para Mazula (2008), “a poébrenaterial inibe a liberdade
individual”. Ela permite que os paises de baixadeaesejam vulneraveis a tempestades
politicas e econb6micas provocadas pelos paises meas. A baixa renda é motivo da
privacdo de capacidades das pessoas. Amartya 8@@)(@m dos criticos dos critérios de
classificagdo da pobreza nega que pobreza sejzidedapenas a baixa renda, pois ela
envolve varias privacbes. Segundo Sen (2000, p) A0®@obreza deve ser vista como
“privacao de capacidades basicas em vez de semmeta como baixo nivel de renda que é o

critério tradicional de identificagdo da pobrez&en (2000) inspirado em Georg Bernard
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Shaw (1907), que destaca, em seu prefacio, quelfeepa € o maior dos males e o pior dos
crimes”, assegura que a pobreza € uma enorme i@agée arruina milhares de vidas
humanas no planeta. Sen sustenta que a pobreza sisfdelicidades, destréi as criatividades
e as liberdades tornando as pessoas mais dependente

As pessoas tornam-se privadas de suas iniciativae eerdem em luta pela
sobrevivéncias. Os cidadaos e as instituicbesstiadg sao privados de liberdade, fen6meno
que faz com que os politicos transformem-se em &mendo sim senhor” ou, em linguagem
trivial, “lambe-botas”, quanto as ofertas nacioreisternacionais.

O terceiro diz respeito a criacdo e distribuicaoigaeza. O terceiro aspecto constitui
a tese de Mazula no livitica, Educacéo e criacdo da Riquepablicado, em 2005. Mazula
analisa a democracia mocambicana e defende que 4ouia@dade democratica € uma
sociedade que se governa na ‘justica como equidaal a criacdo da riqueza. Sair da
pobreza, saber criar e distribuir a riqueza é umestdio ética. Ou seja, ha uma ética da
distribuicdo da riqueza” (MAZULA, 2005, p. 53-54jazula usa o conceito de justica como
“equidade” na perspectiva de John Rawls e entenge pgra consolidar a democracia
mocambicana é necessario combater a pobreza creaddribuindo a riqueza nacional. A
distribuicBo da riqgueza € uma questdo ética. A aendcional devia ser distribuida
equitativamente para evitar o desiquilibrio.

Esses trés males conduzem a pobreza absoluta. rAzaoabsoluta que se resume na
falta de escolarizacao (intelectual), de bens naasee de espirito de partilha ou distribuicdo
nacional das riquezas (oportunidades). A faltagjoreo distributivo € um mal essencial para
a democracia perder o seu rumo. A democracia néde per reduzida apenas ao espaco de
caca de votos, mas ao lugar de participagdo s@oiwéeica, intelectual e de
desenvolvimento humano.

Tendendo criar um clima de estabilidade democratiecdistribuicdo da riqueza e de
descentralizacdo do poder como forma de consobkdaemocracia no pais, 0 governo
elaborou, em 2005, um plano estratégico no quabefeiu o distrito como pdlo de
desenvolvimento. O plano consiste na disponibifivados fundos do Estado aos distritos
visando estimular o desenvolvimento local. Esse@licou batizado por Orcamento de
Investimento de Iniciativa Local (OIIL) e consista alocacéo de 7.000.000 mts (sete milhGes
de meticais), equivalente a 241.379, 31 ddlareseramericanos para cada distrito com
objetivo de acelerar a producédo de alimentos eoagsiiniciativas locais para geracdo de
emprego e renda. A locacao dos sete milhdes deaisetos distritos enquadra-se no ambito

do combate a pobreza absoluta, a reducdo das #&$atneeao desenvolvimento equilibrado.
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Trata-se de uma politica efetiva que visa facudtaapacidade administrativa dos distritos e
organizar o apoio na ordem legal, em nivel nacional

Os sete milhdes de meticais alocados aos distegpondem a politica de distribuicéo
e producédo equitativa da riqueza nacional. Estasieim a pratica dos paises empobrecidos:
usar o Estado como veiculo de redistribuicdo d#erg dos ricos para os pobres numa légica
de justica social. A logica de redistribuicdo dqueza aparece para reforcar o poder do
Estado e as relacdes entre a classe trabalhadaralasse empregadora. Nesta logica, a
redistribuicdo da riqueza € vista como condica@a padesenvolvimento equilibrado. Mas, a
falta de politica bem consistente sobre aplicaghwatbr alocado faz com que alguns distritos
nao invistam de forma adequada. Com efeito, o @dllugar de promover ampla igualdade
de condicdes e se configurar na politica de ppeg@o e de apoio as iniciativas nesses
distritos, tornou-se mecanismo de acumulacédo dezeyem certos dirigentes. O objetivo do
governo com o OIIL era responder as exigénciasesem/olvimento equilibrado baseado na
distribuicdo equitativa dos recursos nacionaiso@egno entendeu que o desenvolvimento do
pais passa necessariamente pelo desenvolvimentdistatos e a distribuicdo da riqueza
envolve o apetrechamento de tais distritos e cogginiciativas locais.

No sentido verdadeiro da palavra, a democracia mbicana teve o seu inicio, em
1994, com a realizacédo das primeiras eleicoesdmesiais e legislativas que deram vitéria ao
partido no poder. As primeiras eleicbes foram daraaadas pela virada do monopartidarismo
ao multipartidarismo e pela presenca de 12 partiogorrentes, dos quais a Frelimo e a
Renamd’ foram os mais favoritos. A Frelimo foi represemt@or Joaquim Alberto Chissano
e a Renamo por Afonso Dhlakama. A Frelimo e a Rengmoporcionaram um bom
espetaculo, pois se encontravam em grandes padsiles de assumir os destinos do povo e
do pais. A primeira experiéncia das eleicbes foidai com sabor pela Frelimo vencendo o
seu opositor direto com 53.3% de votos contra 33A&%enamo ndo concordando com o
resultado apresentou um recurso ao tribunal, contodesultado foi revalidado a favor da
Frelimo. As disputas apresentadas por dois parfieNsm a crer que em Africa ninguém
admite, friamente, a derrota, mas também ninguéniteade maos dadas abandonar o poder.

Realizadas as eleicbes procedeu-se com a reeatf@udo Estado e do sistema do
ensino segundo as novas condi¢des socio-poliicasestruturacado passava pela redefinicao
do papel do novo Estado no desenvolvimento ecormenita democratizacdo da educagéo. O

Estado definiu a politica educacional centrada x#nsdo da rede escolar. A grande

% A Frelimo e a Renamo séo partidos que se autmalir e se legitimam como Gnicos desacreditando tbssou
A Frelimo legitima-se como partido libertador ddgp@a a Renamo afirma-se como pai da democracia.
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preocupacdo do Estado foi consolidar o direitoucadio, assegurar a estabilidade politica e
retomar o projeto da mogcambicanidade abandonadanttua guerra. O governo langou
projetos de construcdo de escolas, de investindmtetor educacional; abriou méo para as
ONGs e autorizou a abertura de escolas privadasa@uem a populacdo que ndo consegue
entrar nas escolas publicas. Apesar disso, a redalae continua ainda menor e baixa
deixando muitas criancas sem escola.

A reeconstrucdo de Mocambique e a reestruturac@stiEima nacional de educacéo
foram imperativos do governo para legitimar osesmts politicos e a modernizacdo do
Estado. O sistema de educacado publica passoudesenvolvido como parte integrante do
projeto do Estado na construgdo da nacgéo e dasddeées diversas ou hibridas. A educacéo
publica consolidou o seu papel de formacao de ammdEmeducacdo e democracidprres,
O’Cadiz e Wong (2002) em suas analises destacapael e a funcédo da educacédo publica
na criacdo de cidadaos disciplinados, o papel, ssdaj a ideologia e a formagédo de
professores, as acdes do curriculo e do conhemmestolar reinantes sdo todas
profundamente marcadas pela filosofia dominant&stado liberal” (TORRES; O’'CADIZ;
WONG, 2002, p. 42).

A filosofia do Estado democratico é a democraéivata educagdo. A democratizagéo
da educagdo em Mogambique consolidou o projetcedeodracia e de cidadania observando
cinco aspectos: 1) alargar a rede escolar e osaséesducacdo escolar para as criangas em
idade escolar; 2) criar o curso noturno para asgasstrabalhadoras e com idades avancadas;
3) abolir as taxas de matricula para o ensino dadicabrir os projetos de desenvolvimento
da educacao e de investimentos nacionais e intenaas; 5) envolver o setor empresarial e
as ONGs no desenvolvimento da educagéo.

Ainda, no ambito da estruturacdo do Estado, emméetede 1994, a Assembleia da
Republica aprovou, no Quadro Institucional dos ridast Municipais, a Lei 4 de 13 de
setembro de 1994, base juridica para a implementdgdprograma de reformas dos orgaos
locais do Estado. Inicialmente foram transformadasdistritos das sedes provinciais em
municipios. Atualmente sdo 43 municipios ao nivepdis dos quais 42 estdo nas maos da
Frelimo e um no candidato independente. Os muEi@ssumem aquilo que se denomina de
poder local e respondem a questdo da descentédizéw poder. Eles foram criados para
potencializar as administracdes locais para o dedemento do pais.

Manira Aboud Santos (2000, p. 11) faz uma descrigdbre o poder local na
construcdo do Estado democratico. Ela relacionaserd/olvimento da democracia moderna

com o fortalecimento do poder local afirmando gudescentralizagéo segue:
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potencializacdo das administracbes locais e tem ocdrmarizonte a
consecugao da autogestdo, maiores liberdades avigarticipagdo dos
cidadaos, a solidariedade, a inovacdo, a eficheiaac¢fio publica, a
optimizagado dos recusros na promocdo da prosperigado bem-estar
colectiva

Para Santos, a descentralizacdo ressalta autorong@oder local na perspectiva
democrética do Estado moderno. O poder local ératcae valorizado como espaco de
encontro, de acdo e de fortalecimento de relagée®craticas entre o Estado e a sociedade
civil. O poder local € arena de consenso e de sg@cedos interesses de grupos subalternos.
As administacGes locais promovem, na acepcao deosS4R000, p. 15), “a participacéo
popular em governos locais”, através de projetomsoe politicos. Em resposta a reforma do
setor publico foram realizadas, em 1998, as prasegleicdes Autarquicas, nas quais a
oposicdo nao se fez presente por motivos orgaoizais. OS municipios aparecem como
forma de descentralizacdo da gestédo publica eixat@o do poder local que se estendeu aos
poderes tradicionais. Os municipios adquiriram wmho politico na gestdo da educacdo ao
nivel local. Gragas aos municipios, as autoridddeais criadas pelo regime colonial
voltaram a tomar lugar na administracéo publica.

Em 1999, realizam-se as segundas eleicdes pregidemc legislativas, nas quais
apresentaram-se 5 candidatos a presidéncia. DezasaRenamo junta-se a outros partidos de
oposicao para se confrontar com a Frelimo formagjassim, a coligacdo Renamo-Unido
Eleitoral. Uma vez mais, a Frelimo sob a presidgdei Chissano, venceu com 52.29% contra
47.71% do seu adversario direto, Dhlakama. Nessagdes, registaram-se também
acusacOes. Em 2004, decorreram as terceiras edeigée quais a Frelimo foi representada
por Armando Emilio Guebuza. A vitoria da Frelimm 2004, pela terceira vez revelou que a
maior oposicéo, neste caso a Renamo, politicamerdentra-se desorganizada e fragilizada
e, sobretudo, sem agenda politica. As terceiragdeke reafirmam a capacidade organizativa
da Frelimo, a sua legitimidade governamental e a rsonopolizagdo do poder. Assim,
animado pela vitdria o grande militante da Frelivharcelino dos Santos sugeriu o retorno ao
monopartidarismo justificando-se que a Frelimo em@&a maquina poderosa e invensivel,
anico partido para governar o pais.

A posicdo de Marcelino dos Santos gerou polémicass@io dos politicos e
académicos, pois 0 retorno ao monopartidarismo naireademocracia e marcaria fim das
liberdades politicas individuais e coletivas. O oartidarismo proposto iria legitimar o
espirito excludente na formacdo do governo; uma adaacteristicas fundamentais das
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democracias africanas. Num espago democratico,cluséo no poder politico pode ser
considerada como a falta de transparéncia e, posegointe, como um meio para a
corrupcdo. Nas democracias africanas, a oposie&oléida no governo para minimizar o seu
papel interventivo e vigilante. A oposicdo por mioste e racionalizada que seja a sua
contribuicdo é minimizada.

Porém, a democracia exige uma concorréncia, aciemaudo, uma convivéncia
politica e uma partilha de poder. E com a partidleapoder que se podem minimizar os
conflitos sociais e politicos. No espaco demoanaticEstado ndo € de um partido, mas um
ator determinado relativamente independente e esfmQegociacao das disputas politicas. O
Estado é uma instituicdo auto-reguladora e medd@ados conflitos entre varios grupos e
classes sociais e a0 mesmo tempo, € o espacoatiaag@es sociais e étnicas e de construcao
de sujeitos livres e autdbnomos. E a garantia dasta$ e de igualdades de oportunidades
sociais.

A tarefa de um Estado democrético é proteger emsstde producdo econbmica e de
reproducdo da cultura; assegurar os direitos furdtais dos cidaddos através das leis e
permitir o exercicio de cidadania. O Estado promavigualdade e a justica por meio de
politicas sociais voltadas para o desenvolvimentm@&mico e expansdo da rede sanitaria e
educacional. O Estado democratico promove tambécidadania. Construir a cidadania
significa retomar o projeto da nagdo. A escolaréstituicdo que leva a tomada de consciéncia
das questbes nacionais. Por isso, os educadoresos&aados a trabalhar para que a
consciéncia da cidadania torne-se uma realidade afpaeque todos os individuos. As
instituicbes educacionais sao o epicentro de foimalp sujeito e da nacadlain Dieckhoff
(2000, P. 144) sustenta que a cidadania tornoo-aéfd e o 6mega de pertenca a nagéo, o que
pressupbe duas coisas complementares: a igualdadedideitos dos cidaddos e o
confinamento das identidades particulares a epferada”.

Dieckhoff deixa claro que a cidadania € uma qued&principio de identidade e de
realizagdo inscrita numa teoria de homogeneizaghoral no espaco publico. A construcéo
da nacdo exige um fundamento cultural uniformeeent cidadéaos. Por isso, a identidade
nacional nunca se desvincula com a questdo daasidadds cidadaos sdo considerados como
nacleo do corpo nacional e a sua vida inscrevesg@ajeto de ordem nacional e comunitario.
Ricardo Quadros Gouvéa (2002, p. 12), no seu dfiiga e Cidadania: a busca humana por
valores solidarios,escreve: “a plena consciéncia da cidadania comte g formacéo

educacional de cada individuo é absolutamente s@&caspara a construcdo de um pais

165



democratico bem sucedido”. Gouvéa entende que aciémtia da cidadania adquire-se
através da escolarizacéo e esta permite o exedzai@mocracia.

Maria Auxiliadora Goncalves da Silva (2002) faz ureflexdo sobre a questdo da
educacao para a cidadania tendo como enfoque tidaee cidada dos policiais militares do
Estado de Pernambuco. O que importa nesta reffexdfmrma como ela articula a questéo da
cidadania cruzando as abordagens de Someres ende. Tds dois autores recorridos por
Silva definem a cidadania em duas vertentes: magma, eles entendem que a cidadania é
“um processo construido por uma rede de relacfdsarirsos politicos que acentuam a
pertenca e os direitos e deveres universais emcomanidade nacional” (SILVA, 2002, p.
128) e, na segunda, a cidadania é vista como “unjuet de praticas politicas, econdmicas,
juridicas e culturais que define uma pessoa commbre competente de uma sociedade”
(SILVA, 2002, p. 128).

Essas duas acepcdes intercruzam-se e sdo apliGanéivdas as sociedades. Na
primeira, concorda-se que ela é um processo indoatpae cada Estado, através da escola,
constréi no dia-a-dia e, na segunda, a cidadanialw as questdes politicas, econémicas,
juridicas, educacionais e culturais que determinaagir humano de uma dada sociedade. A
educacao para a cidadania potencia duas catedondamentais: a de ser e de agir. O ser
responde a esséncia do sujeito e 0 agir respotwitaa as manifestagcdes culturais, politicas,
juridicas, econbmicas, etc. resultantes da acadmekimo sujeito. O agir esta vinculado ao
processo de tomada de consciéncia da sua esséqgeiané individuo pertencente a uma
nacdo. O ser e 0 agir conduzem a construcdo de ronegso de desenvolvimento das
potencialidades.

Henry Giroux (1997), apropriando-se da analise fdaskfurtianos, concebe a escola
como uma das esferas publicas que lida com as sa®eidadania e de democracia. A
escola oferece um nexo de discursos locais pedagg@ uma possibilidade dos grupos
subordinados produzirem discursos sociodemocratidosque concerne as escolas como
esferas publicas, Giroux (1997, p. 195) afirmapmemdo a Habermas e Herbert Marcuse,
que “as esferas publicas — agremiacgfes politicascéfés, associacdes de bairro, casas de
publicacbes — ofereciam redes através das quaigidnds particulares reuniam-se para
debater, dialogar e trocar opinides”. E nessasrasfque se discutem as questdes de
democracia e € nelas que o povo ganha a for¢cdgraaas criticas.

As escolas tém um carater democratico e “prograrmoagjuais os futuros professores
possam ser educados como intelectuais transforemdpre sejam capazes de afirmar e

praticar o discurso da liberdade e da democra@GdRQUX, 1997, p. 195). Os programas
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escolares contém discursos que oferecem novasbpidssles de relacdes sociais, de
construcdo de democracia e da cidadania. Nessagdes| os professores emancipam o
conhecimento e o aluno tornando, desta feita, ‘Gagégico mais politico e o politico mais

pedagogico” (GIROUX, 1997, p. 163).

A democracia funda-se no principio de igualdadelideitos e de exercicio politico
através de voto. Também realiza-se nos principeditetrdade e no direito a educacao.
Muitas vezes a noc¢do da democracia tem sido defairpassando a desenvolver-se um tipo
de democracia “protegida” e “representativa”. Rymte no sentido em que desvia o eixo de
conflito para criar uma area onde “os grupos dontgsmbuscam o0 consenso social para a
continuidade de suas acdes de apropriagao” (BIANCHE2005, p. 86), de um lado, e, cria-
se estatégias fundadas na maioria vencedora quepesdoitir a defesa energética dos
interesses do partido no poder, de outro. Nessalgpdemocracia define-se a “politica como
gestdo do setor publico e ndo como governo da daméee ndo se estabelece nenhuma
correlagéo entre a distribuicdo da riqueza e ailnistdo do poder”, afirma Marilena Chaui
(2007, p. 331). A visao de Chaui leva a entender ma democracia representativa, 0s
politicos sdo enviados especiais para discutirroblgmas que afetam as populacdes. Mas
nessa democracia nao existe uma correlacao edis&riuicao da riqueza e a distribuicdo do
poder; a luta ndo é a conservacgao de direitosakdaos, mas usurpacao de bens publicos.

Nos Estados democraticos, em defesa do poderuirsti um principio da maioria
segundo qual nas discussdes politicas sobre a pdidea, a maioria vence. Este principio
visa proteger o grupo mais representativo. Em elarad esse principio, desenvolve-se o
principio de consenso, no qual as questdes paliigda aprovadas por consenso. Se este nao
surtir o efeito desejado, segue-se a questao dequet legitima, intrinsecamente, o principio
da maioria. Esses principios aplicam-se na demi@cnagcambicana, mas aqui se deixa claro
gue a democracia articula-se em trés principioedsiso principio da maioria, o principio da

igualdade e o principio da liberdade.

167



2.10 Os Intelectuais e a Organizacéo da Escola enolyambique

Quem fala dos intelectuais desempenha, pelo fasonmele assim agir, uma
funcdo que habitualmente cabe aos intelectuaisa{®g, a0 menos naquela
ocasido, um intelectual. Quando os intelectuamnfatios intelectuais estéo
falando, na realidade, de si préprios (...). (BOBB1997, P. 8).

(...) seria possivel dizer que todos os homensn@lectuais, mas nem todos
os homens tém na sociedade a fungéo de intele¢tupigormam-se assim,
historicamente, a categoria especializada para ercieio da funcéo
intelectual (...). (GRAMSCI, 2006, p. 18).

As duas citagbes com que se abre o item dos ihdaisdlustram a importancia e a
complexidade do tema. A sua abordagem & complesqu@ocomo disse Norberto Bobbio
(1997), de um lado, falar de intelectuais € desaitmeo papel de intelectual e, assim falar de
si mesmo e, de outro, como afirmou Gramsci (200@ps os homens podem ser intelectuais,
mas nem todos tém com legitimidade a funcdo déentteais. Embora seja complexo o tema
dos intelectuais, é relevante discuti-lo, porgues ébram e sdo, na sociedade mogambicana,
organicos das instituicdes do Estado, do conhedorestolar e da cultura nacional.

Gramsci e Bobbio s&o referenciais tedricos parketiefo papel dos intelectuais
mocgambicanos na organizagdo das instituicOes istdea cultura e da mogambicanidade.
Pois, eles exercendo o papel de intelectuais pogw@am-se sobre suas atividades
especificas. Gramsci falou de intelectuais comodmorganicos da politica, da cultura e da
sociedade civil e Bobbio discutiu sobre inteleduzmo homens da cultura, ou seja, como
expoentes da organizacdo da cultura e da pol#icdos conceberam os intelectuais como
sendo homens organicos da ideologia e da cultoréari®o, Gramsci e Bobbio entendem que
os intelectuais detém um poder ideoldgico e exeraefancdo organica da cultura e da
politica.

Tanto na visdo gramsciana e bobbiana quanto ngqmr&g deste trabalho, a
categoria dos intelectuais organicos nao se rgstrapenas aos académicos. Ela abrange a
todos aqueles que tém capacidade de organizar lizapohs massas populares. Na sociedade
mocambicana, sdo intelectuais organicos todos esjwple estiveram e estdo ligados ao
processo revolucionario, a formacdo de movimensokbertacdo, a organizacao do Estado e
do sistema nacional de educacao, a construcdoselmatdo da mocambicanidade. Trata-se
de todos 0s que estdo vinculados a organizacamassas populares na luta contra a pobreza

absoluta e contra o analfabetismo.
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Consideram-se intelectuais organicos todos os qgtanl pela re-significagdo das
culturas nacionais, pela manutencdo da democrdaigpaz, da unidade nacional e pelo
respeito e estabilidade social. Uma das tarefasagsiste aos intelectuais mogcambicanos é
educar para a mogcambicanidade, organizar uma eguaelintegre diversos grupos culturais
no curriculo e dedica-se a constru¢do de uma Nde@ocratica.

Os intelectuais organicos foram e continuam serelsiyos na coesdo nacional e
consolidacéo do Sistema de Educacéo. Eles ocupaegesa mobilizacdo ideoldgica para a
construcdo da mocambicanidade e na luta contrabeepe absoluta. Todos envolvidos na
reconstrucdo do Estado, do curriculo e da mocamibi@de sdo chamados, nesta pesquisa, de
intelectuais organicos. Portanto, o papel da ooj@daxle cabe ndo s6 aos fundadores do
movimento revolucionario, mas também aos mobiliresl@ organizadores da populacéo, da
educacao e das culturas mocambicanas.

De certeza, a tarefa de organizar Mogambique asais$ intelectuais da “Geracéo da
Luta de Libertacdo” que hoje se identifica como @Geracdo da Virageit que
conscientizaram e mobilizaram politico e ideologieate as massas populares na luta contra
a dominacdo colonial e na luta pela reconstruc@ional e aos intelectuais das geracdes
emergentes que incentivam a luta contra a pobrepaamalfabetismo, que reforcam o
desenvolvimento humano e a organizacdo da escdtadso para cidadania e/ou a
mogambicanidade.

A “Geracdo da Viragem” foi constituida por polisgcoacadémicos, professores,
combatentes, alunos, operarios, trabalhadores dassme dos caminhos de ferro,
camponeses, religiosos, em suma, todos os cidad®osnais e estrangeiros que abragcaram
os ideais do nacionalismo. Essa geracgéo juntos-geracdes que surgiram durante a luta de
libertacdo, depois da independéncia e da demoaradigoartidaria. A tarefa organica desses
intelectuais legitima-se pela capacidade de orggéiz e de mobilizacdo das populacbes
rumo a consolidagcdo do Sistema Nacional de Educaddounidade nacional e da
mocambicanidade. Depois da independéncia, a caeger intelectuais orgéanicos foi
fundamental na organizacdo das instituicbes do dBst® na reconstrucdo da
mocambicanidade pds-colonialista e, agora, péstuenmaria.

Os operarios e camponeses, estudantes e militamiesipnarios e trabalhadores das
plantacdes, autoridades locais, governantes e d¢entba foram e s&o orgéanicos do Sistema

de Educacdo mocambicano. Um dos grupos mais esgpscife intelectuais organicos de

% pertencem a “Geragéo de Viragem” os mocambicamutafiores da Frelimo e dirigentes e participarges d
luta armada contra a dominacgé&o colonial. E a “Geralg Viragem” porque operou uma revolugao.
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Mocambique independente emergiu em 8 de margco @&, uando o Presidente Samora
Machel mobilizou todos os alunos do Ensino Médidina de organizar e assegurar as
instituicbes do Estado. Esse fato levou ao encemtmdas Escolas Secundarias do nivel
meédio e ao surgimento da chamada “geracao 8 deofmgue contribuiu na organicidade das
instituicdes estatais, entre elas, a escola ecenes fun¢des burocraticas do Estado.

A geracao 8 de marco ocupou um papel na organigidas atividades educativas. Ela
continua organizando a cultura e o curriculo escéase grupo de intelectuais ingressando
no partido politico revolucionario confunde-se ca® intelectuais organicos do préprio
partido e julga-se, pela sua fungdo orgéanica, sepesentante legitimo do Estado. Enquanto
organico identifica-se com o Estado mogambicanoredita ser ele mesmo o Estado. Todas
as geracoes pautaram-se pela unidade, patriotis@atj-regionalismo e pela
mocambicanidade.

A importancia dos intelectuais mogambicanos, tastdundadores do movimento de
libertacdo quanto os que emergiram durante o psoc#s reconstrucdo nacional, assenta na
organizacdo e na consolidacdo das instituicoesiqgaslido Estado, da mocambicanidade, da
educacao e da preservacédo da cultura de paz emizideia.

S&o esses intelectuais que inculcaram e inculcaonsciéncia da mogambicanidade
nas pessoas e aconselham a reducdo das assimétaiess da distribuicdo equitativa da
riqueza nacional. Alberto Tosi Rodrigues (20087 um dos intérpretes de Gramsci frisa
que os intelectuais, valendo-se da sua capacidaymioa, definem “os parametros pelos
quais os homens concebem o mundo em que vivem, aé&bwisdo de poder e de riqueza de
sua sociedade, e também definem se os homens @ercebmo justa ou injusta essa
situacao”.

Gramsci e Bobbio defenderam que os intelectuaisistentores das ideologias e séao
organicos da cultura, ou seja, sdo organicos daaesias instituicbes da sociedade civil e do
Estado. Eles organizam a sociedade, as praticagpegidas e os valores ético-morais. A sua
atividade é organizar as instituicbes e as ideatogjue suportam o aparato do Estado.
Gramsci (2006, p. 19), e@adernos do Carceragfirma que uma das caracteristicas mais

marcantes de:

Todo o grupo que se desenvolve no sentido do donéinsoa luta pela
assimilacdo e pela conquista ‘ideologica’ dos euelais tradicionais,
assimilacdo e conquista que séo tdo mais rapidacazes quanto mais o
grupo em questdo for capaz de elaborar simultangants seus proprios
intelectuais organicos.
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A luta pela assimilacdo passa pelo aprofundamemtm@iacdo da organicidade. Os
intelectuais adquirem a partir da sua atividadeitipal e ideolégica a legitimidade de
organizar as instituicdes do Estado e da sociediadegue Ihes permitem afirmar e ostentar a
sua superioridade sobre o poder politico. Na déspeto poder ideoldgico e politico, escreve
Bobbio (1997):

Os intelectuais freqlientemente ostentam a sua isudade sobre os
politicos, uma vez que os consideram homens demicaduma atividade
meramente pratica que devem continuamente compeoset com as
debilidades e, as vezes também com as perversjdddss multiddes.
(BOBBIO, 1997, p. 93).

Os espacos a partir dos quais os intelectuais disaper estratos ou sociedades se
servem para exercer a sua atividade séo as igéetido Estado e a esfera publica. A
principal instituicdo do Estado que difunde as dg@as dos intelectuais € a escola e 0s meios
pelos quais a atividade intelectual repousa € dt@se a midia. Os intelectuais escrevem
sobre a cultura, a escola, a realidade sociopaliissa tarefa assiste também aos intelectuais
mogambicanos tanto 0s que emergiram com a revolggaoto os que estao emergindo. No
exercicio da escrita, eles desempenham a funcédwtar para a mogcambicanidade. O poder
ideoldgico dos intelectuais mocambicanos legitimans capacidade de organizar varios
grupos étnicos e no educar para a cultura mocanmica

Como se formou a categoria de intelectuais org&nécn Mocambique? A escola do
aparato colonial e a escola missionaria formarara oategoria de assimilados. Esse grupo
formou um bloco histérico revolucionario que organi e mobilizou as forgcas populares na
luta contra o colonialismo. A categoria de assiduk transformou-se em intelectuais
organicos que foi mobilizando as pessoas para @nséticdo de Mocambique. Portanto,
como disse Gramsci, um dos instrumentos poderosadoupara formar os intelectuais
mogambicanos € a escola.

A escola forma e classifica os intelectuais emi¢eére praticos, em modernos e
tradicionais, porém ambos séo organicos. No promeaso, o sistema educacional é hibrido
na medida em que os intelectuais criam escolagdamt para formacdo académica que
atendem a atividade tedrica para dar continuidarlasde dos dirigentes; de um lado, e para a
formacdao técnica e profissional que respondenvalatlie pratica, de outro. Rodrigues (2008,
p. 79), inspirado em Gramsci, defende que “a atkdpratica tende a criar uma escola para
0os préprios dirigentes e especialistas e, conségiyemte, tende a criar um grupo de
intelectuais especialistas de nivel mais elevade, ensinam nessas escolas”. No segundo
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caso, a escola produz intelectuais que mais responorganicamente ao interesse da
sociedade politica, de um lado e, os que estadddgaom as massas servindo de elo entre a
sociedade politica e a sociedade civil, de outro.

Nesse hibridismo, o Estado organizou a escola eam dertentes: uma com curriculo
que atende a formacdo baseada na cultura geralefsyaracdo dos intelectuais de nivel
elevado, escola para o ensino geral, e, outra deaffio especifica e profissionalizante,
escola técnica-profissional. No primeiro caso,@ksmocambicana € unitaria e corresponde
ao ensino basico, secundario, médio e superiottekiacarater formativo e humanistico tendo
como objetivo o desenvolvimento da atividade imfelal. No segundo caso, a escola
desmembra-se para dar lugar as escolas voltadasegpecializacdo (formacdo técnico-
profissional). Esse desmembramento ocorre a paatii7? classe. Neste Ultimo, a escola
potencializa a formacéo para o trabalho produtivo.

Em ambos os casos, os intelectuais trabalham comatiaslades curriculares e
pedagogicas com objetivo de formar individuos cepade transformar a sociedade
mocambicana, de pensar e saber orientar a sualngadas tarefas de um intelectual € alcar
todos os homens na esfera espiritual e leva-logleatificar a sua personalidade. Os
intelectuais agem em condigbes de formar os cidadfideva-los a desenvolver a sua
personalidade. Eles sdo guias e modelos da soeieaadstram as verdades politicas;
demonstram os caminhos da verdade como uma daslesrtéticas que o politico deve
desenvolver para realizar o dever patriotico.

Os intelectuais organicos sao representantes dadsde civil e promotores de
consenso social. O seu papel € lutar pela unigastéza social e igualdade de oportunidades.
Nessa luta, eles podem tomar uma postura criticérec@ poder injusto e propor novas
formas de administracdo do poder publico. Ai, as sdeologias poderdo exercer uma forte
influéncia sobre as reformas politicas e sobreapn poder. Esses intelectuais sdo uma

criacao do grupo social que nasce no mundo de paod@Gramsci (1968, p. 4) constatou que:

Cada grupo social que emerge no mundo da produgéo,para si, ao

mesmo tempo, de um modo organico, uma ou mais Gsraal intelectuais

que Ihe ddo homogeneidade a consciéncia da pridgdo, ndo apenas no
campo econdmico, mas também no social e politico.

Essa elaboracdo expressa as condicdes materiggeodecdo de cada sociedade e
representa uma manifestacdo ideoldgica de modo ammttomens vivem e se relacionam.
Bobbio (1997) insiste dizendo que os intelectuaé&s@m o poder ideoldgico sobre as mentes
para a producao e transmissao de idéias, de simlaozisbes do mundo e de ensinamentos
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morais ao nivel nacional. Segundo Bobbio (199711: “toda a sociedade tem 0s seus
detentores do poder ideolégico, cuja fun¢cdo mudsodeedade para sociedade”.

Gramsci (1968) destacou que a organizacdo da aultorEstado esta vinculada ao
tipo de civilizacdo, de formacédo dos intelectuaia matureza da instituicdo educacional e
defende que o Estado que tem mais escolas espadasdi de formacdo de intelectuais possui
uma cultura bem ordenada que responda a todogdaddcs. Na mesma légica Bobbio (1997,
p. 13), defende que a escola € a principal ingéituique forma, os “expertos e técnicos do
saber humano”.

As abordagens de Gramsci e de Bobbio iluminarare dsbate de intelectuais.
Atualmente, a organizacdo da politica, da escala eurriculo mogambicanos sao fungdes
especificas dos proprios intelectuais mocambicafagia atividade organica pode ser vista
em duas dimensdes: politico-ideoldgica e epistegimdéeducacional. Na dimensao politico-
ideoldgica, eles sdo fundamentais na producdo el@ddias e na reconstrugdo de novos
valores da mogambicanidade. A sua tarefa de orgadie ndo se restringiu apenas a cultura,
mas se estende aos varios setores da sociedade.

Na dimensédo epistemoldgico-educacional, os inigés sao organicos do
conhecimento, das competéncias, dos métodos er@lésap pedagdgicas. Eles organizam as
politicas de formacgéo de professores e um quads@ldees que pode responder aos anseios
da sociedade mocambicana. Eles se comprometemdaizprawonhecimento adequado a
realidade mocambicana. Esse compromisso persisteedida que a escola produz os
intelectuais, de um lado, e, o0s intelectuais omgani 0 conhecimento e as praticas
pedagodgicas, de outro. Num passado recente, aaestmjambicana era organizada pelos
intelectuais estrangeiros, hoje é a responsabdidad mocambicanos.

Para evitar as divergéncias entre acdo politicad® adeoldgica, os intelectuais
mocambicanos socializam os valores para a coesdonah Eles desenvolvem uma acéo
coletiva e menos perigosa obedecendo, em seusedepéblicos e suas licdes sobre a
cidadania e a mocambicanidade, as seguintes c@sdigp uma participacdo ampla e neutra
no que diz respeito aos partidos, b) uma impadzdk, c) escolha de ocasibes para as
intervencdes oportunas, d) escolha de temas e,censciéncia da autonomia da cultura
politica.

Os intelectuais mogambicanos estdo vinculados aosigem social. Eles estéo
dependentes a sua condi¢cao social. Como sustert&lif2002, p. 107), “um intelectual sem
vinculo organico tem importancia tdo desprezivednjo as ideologias que produz”. Uma

forma de questionar a funcdo social dos professemgsianto intelectuais organicos é de
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tornar a escola como um lugar econémico, culturab@al ligado a questdao de poder e
controle. Giroux (1997, p.161), na sua critica,seligjue “as escolas sédo lugares que
representam formas de conhecimento, praticas dadgens, relacbes e valores sociais que
sdo selecdes e exclusdes particulares da cultuia amapld. Elas legitimam formas
particulares de vida social e expressam uma disgnltee que tipo do conhecimento, que
autoridade e que prescricbes morais devem seintagias e transmitidas aos alunos para
responder aos objetivos politicos. Mas também esla&srepresentam esferas publicas, onde
os professores socializam a linguagem de democizeaia liberdade e cidadania. Jefferson I.
Silva (2007) ensina aos seus alunos dizendo: ‘@fegsores como educadores ndo podem ter
a presuncao de substituir o dirigente politico, taaghém ndo devem considerar-se excluidos
da tarefa politica de dirigented®.

Os intelectuais ndo apenas exercem a atividadetiiea e politica, mas também
ética e educadora. Antes de educar, educam-senetite. Toda a agdo organica exige uma
educagcdo e uma ética. Quem organiza a cultura eduea respeita eticamente 0s seus
proximos. Enfim, o Estado, a escola e os inteléstgae estas instituicoes criaram e criam

sao arquitetos da mocambicanidade, tema a setids@apitulo que se segue.

% Esta passagem aparece citada por Jefferson Iktefda Silva como comentador de Gramsci e pretende
sublinhar que o professor enquanto desenvolveihdadaates escolares assume, em simultdneo, um comgso
politico. <http://www.escolasempartido.org>. Acessa 13 out. 2007.
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CAPITULO Il

A Identidade Mocambicana ou Mocambicanidade: Um Prizto Politico em
Andamento

Na histéria moderna, as culturas nacionais tém dada a “modernidade”
e as identidades nacionais tendem a se sobrepatras dontes, mais
particularistas, de identidade cultural. (HALL, 80@. 67).

Nos dois capitulos anteriores, as discussdes gramitse em torno do papel do
Estado e da escola na construgdo e na consolidc&tcambicanidade. Neste capitulo, o
objetivo € analisar a mocambicanidade, um projetiitipo da libertacdo construido pela
Frelimo e retomado todos estratos sociais. A moganigade é uma construcdo coletiva que
resulta da negacao da identidade ficticia portiyue® € um projeto que se fundamenta na
igualdade dos direitos e na unidade nacional. Atidade politica congregou pessoas de
diferentes grupos e ideologias que tém um passadwm, uma histéria e uma cultura
comuns; pessoas que saturadas da experiéncia aprggsgaram em armas para libertar
Mocambique. A mocambicanidade nasceu da necessiltatiieertacdo que culminou com a
negacéao dos valores do colonialismo e com a reapgdjo total das culturas existentes.

A mocgambicanidade é politica e juridica — quanddurida em sinais caracteristicos
gue acompanham a populacédo em contexto politicob&m pode ser definida na perspectiva
sociologica para descrever as relagcdes e interapiéss que se estabelecem entre sujeitos e
na perspectiva antropologica para compreender agodr culturais, sinais ou marcas e
caracteristicas positivas que identificam os mogeamos em seus respectivos grupos de
pertenca étnica. A mocambicanidade mais do que rtojetp cultural € uma realidade
politica.

O presente capitulo divide-se efldentidade Mogambicana ou Mogambicanidade;
A Identidade Territorial e a Soberania Nacion@l;Papel da (s) Lingua (s) na Construcéo da
(s) ldentidade (s);A Escola e as ldentidades Etnicas; Participacdo das Missdes na

Formacao da ldentidade Politica; O Papel da Famiie Formag&o das Identidades Sociais

em Mocgambique; Mogcambicanidade, Globalizacdo e liso®.
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3.1 A ldentidade Mogambicana ou Mogambicanidade

A identidade, seja no ambito local e nacional dermacional, € uma questéao referente
a construcdo sociopolitica que resulta das intesacids sujeitos individuais e coletivos no
interior de um projeto comum-nacional. A identidageocambicana, ou seja, a
mocambicanidade, como muitos intelectuais e poltimocambicanos ousam chamar, é
resultante de um projeto organizado por um grumiospolitico identificavel que nasceu a
partir do processo de descolonizacdo. Uma vez qtes ala independéncia ndo existia a
nagdo mogambicana, também néo existia identidagamizcana. Segundo Adelino Zacarias
Ivala (2002, p. 79), a nacdo e a identidade mogzanbs eram “entidades por construir a
partir do processo da luta pela libertacéo do gajonial”.

A mocambicanidade como realidade sdcio-politica@asprimeiro, como um projeto
de resisténcia ao colonialismo e uma negacao & mslformas dserimpostas pelo aparato
colonial, segundo, como uma relacdo coesa de fageasis de diferentes grupos étnicos
internos a partir da qual os signos diferenciadates eus culturais e individuais sao
submersos no discurso da nagao.

A identidade mogambicana foi concebida numa petisgegoltada a constru¢do do
Homem Novo, do novo poder e de nova nacdo. Assimiaimente a mogambicanidade
consbstanciava-se no projeto do Homem Novo comam-auimacdo dos proprios
mocambicanos diante do aparato colonial. Como dessaverino Elias Ngoenha (1998), a
mocambicanidade ou a identidade mogambicana coojetprpolitico “nasce como negacao
dos mogambicanos em continuarem a ser uma provociaguesa” (NGOENHA, 1998, p.
20) ou, como afirma a Lei 4/83, do SNE, “a luta atlian de libertacdo nacional representa a
expressao mais alta da negacao e ruptura com oiaidmo”.

No contexto da Africa colonizada, a identidadedonstruida segundo os principios
do nacionalismo. Dentro dos principios do naci@nadi, 0 projeto da nacéo foi desenvolvido
em paralelo com os projetos de cidadania e de deid® projeto da nacionalidade
mocambicana é fundamentado na supremacia da varubedya edificada nos afrontamentos
politico-historicos voltados para a liberdade. Osstrutores da mogambicanidade recorreram
a unidade politica, pois entendiam que a vontadktica necessitava da unidade nacional.
Lord Acton (2000, p. 35), eacionalidadedefende que “a unidade nacional é necessaria, a
qual todas as demais influéncias devem se cunamtea a qual nenhuma obrigacéo goza de
autoridade (...)". Para Acton, a construcédo datidade nacional obedece dois pressupostos
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que dividem o mundo politico em: mundo da legitiadd que ignora as reivindicagbes e em
mundo da revolugéo que se assume como pioneineasdicacoes.

A revolucdo tem sido ferramenta para a construcaoideéntidade politica. O
sentimento de identidade nacional conduz as pessoagbilizarem individuos na luta pela
conquista da independéncia e liberdade, pela cgaoaga nagdo como uma unidade ideal em
construcdo que representa a populacdo. Na acepgioagionalistas, a nacdo suplanta os
direitos e os desejos dos habitantes absorvendo is@resses divergentes numa unidade
politica. No caso de Mocambique, a unidade poléicana plataforma para a construcéo e a
consolidacdo da mogambicanidade.

A mocambicanidade clamava pela organizacdo de uamg&doncoesa. A nacdo era
invocada em defesa das etnias, das culturas, thaidis do territorio. E, € em defesa dessas
categorias que 0s movimentos protonacionalistasambizanos uniram-se para combater o
colonialismo e criaram uma identidade prépria. Aana dos nacionalismos tém raizes nas
identidades étnicas e/ou culturais. John BreuilpO(® P. 156) um dos intérpretes do
nacionalismo, a quem se recorre, ressalta que poliscas nacionalistas sdo vistas como
produtos de um sentimento nacional crescente aiddele nacional dentro da nacéo”. Neste
caso, 0 nacionalismo provoca um sentimento patapgstimulando os grupos humanos a se
envolverem na construcdo de uma historia, de uritaraue de uma nagdo Unica. Ai, 0s
lideres nacionalistas criam coeséao persistentetdés para cristalizar a identidade nacional.
Disse Breuily (2000, p. 159) “quanto mais fortegeesistente sédo as identidades, mais bem-
sucedido é o nacionalismo”.

Abordagem de Breuily aplica-se ao tema da moc¢aminiade, pois sendo resultado
da coeséo politica persistente da Frelimo, tamleSumta da coesdo de varios nlcleos etnicos
que se juntaram ao projeto de libertacédo e da stemdo da mogcambicanidade. Em nome da
nacdo, a identidade social e a identidade culwmabm-se formando a identidade politica
baseada na igualdade de direitos. Os diferentgmogrétnicos sacrificaram os seus direitos
particulares em nome da mogambicanidade.

A identidade mocambicana € legitimada pelo discdesanidade politica, igualdade
juridica e equidade econémica. Estes trés elemamiem as pessoas no espaco soOcio-
politico e geografico onde se constroem, presemdransmitem as identidades nacionais. A
identidade nacional recorre as identidades cufiupdra a sua reconstituicdo. Dai, a
mocambicanidade resulta de agregacdo de variosograplturais que se afirmam em

territdrio mogcambicano formando o projeto politiacional.
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O Estado tende a criar um dialogo e promover ositdg culturais dos grupos
existentes com o objetivo de desenvolver, entreidaddos, a mogcambicanidade. Goémez
(2008) sustenta que “a promoc¢ao dos direitos é est@atégias fundamental para unir os
cidadaos. Essa promoc¢ao enquadra na politica amlrecimento e resgate das culturas
mocgambicanas”. Continua Gémez: “os direitos cuitugiram em volta do ensino de linguas
nacionais no ambito de uma rede escolar prépriaptdaacdo do espacgo publico, da
preservacdo da identidade cultural através de gqagdiles, de emissdes da radio e de
televisao”.

No primeiro momento, a constru¢do da mocambicaeidamhsistiu na negagao dos
direitos culturais particulares em vista a criagho uma cultura nacional. O projeto da
mocambicanidade passou por cima das identidadasraisl dos grupos diversos para criar
um organismo capaz de controlar a situacdo de dm&inque as populacdes passavam. Essa
posicdo justificava-se pela necessidade de mapmampmjeto global que consistia em
transformar as microcomunidades em uma megacondeitzcional.

No segundo momento, consistiu na negacao da ideetificticia portuguesa imposta
aos mocambicanos. Ngoenha (1998) advoga que a rbagandade nascida no espaco geo-
politico controlado pela autoridade portuguesaufoiprojeto que “propunha-se unir todas as
microcomunidades politicas e integra-la numa udioamica politica” (NGOENHA, 1998,
p. 20).

Construir a mogcambicanidade era tarefa especificardlimo e passava pela criacéo
de um sujeito coletivo livre e autbnomo. O conceiosujeito, aqui usado, refere-se ao ator
social coletivo pelo qual os individuos alcancarsea sentido na vida comum e dentro do
gual engendram a ideologia e a politica emanciatétanuel Castells (2006, p. 26) frisa que
“a construcao da identidade consiste em um prdietoma vida diferente” que caminha rumo
a transformacéo da sociedade no seu todo comosaxteiesse projeto.

Organizar uma identidade nacional é construir uajeps que transcende 0s projetos
micropoliticos nacionais, que transcende as pdéatidades histéricas, religiosas, culturais; €
constituir um megaprojecto no interior do qual cadapartilha o seu direito. E conceber um
projeto comum no qual o valor deixa de ser “a hgaa ser a dignidade igual de todos os
homens” (NGOENHA, 1998, p. 21).

A construgdo da nacéo e da identidade mogambicdregieceu a herancga historica da
luta de libertacdo, na qual a Frelimo desempenmowpapel fundamental na construcédo do
sujeito coletivo e na busca da liberdade. O semtilneacional arraigado no nacionalismo

incentivava a busca da liberdade e a criacdo daonegtendida como principio espiritual
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resultante de sinteses histéricas e culturais g@msarnam nas instituicdes politicas. A nacao
traduziu-se ndo apenas em um principio espiritostrato, mas também em instituicdes. Uma
nacdo para se legitimar juridicamente precisa detuigcdes. Quando a nacdo torna-se fonte
legitimadora, “objeto privilegiado da legalidadelativa e fundamento da solidariedade
politica, sdo necessérias as instituicdes para qaeler fundado sobre estas legitimidades se
possa exercer” (NGOENHA, 1998, p. 22).

Ngoenha afirma que na construcdo da mocambicanidaaee falta de instituicGes
que pudessem assegurar 0 projeto de identidadéveol&le aponta que as idéias da
mocambicanidade vieram da elite intelectual e mqratém elas dependiam de um corpo
institucional criado a partir da compreenséo dgsijagoes.

A procura da liberdade e do reconhecimento dositgsj&ue interagem criando
sistemas de relacfes nas instituicdes estimulaaneepcao do projeto protonacionalista. O
projeto de libertagcdo comecado como um projetdipolée cultural propunha-se formar uma
identidade global que pudesse superar “as micnttitledes que estdo na origem da natureza
dos movimentos protonacionalistas” (NGOENHA, 199823). Adeséo de varios grupos ao
anico projeto politico existente naquela alturdlitac a resisténcia ao colonialismo. Manuel
Castells (2006) argumenta que a construcdo daidiéelet ocorre num contexto historico
marcado por relacdes de poder. As relagbes de podduzem a resisténcia e a formacgéo de
pequenos grupos identitarios. Castells expde wéwmas fundamentais de construcdo de
identidades que caracterizam as sociedades humexperadas que saodentidade
legitimadora, identidade de resisténcia e identelate projeto De acordo com o autor a

diferenca entre elas prende-se ao fato de que:

Identidade legitimadora “introduzida pelas instituicbes dominantes da
sociedade no intuito de expandir e racionalizanadominacdo em relacdo
aos actores sociais (...jJtlentidade de resisténciariada por actores que se
encontram em posi¢cdes/condi¢cdes desvalorizadasestigmatizadas pela
l6gica de dominacdo, construindo assim trincheides resisténcia e
sobrevivéncia com base em principios diferentes @eemeiam as
instituicbes da sociedade (..iffentidade de projectoquando os actores
sociais, utilizando-se de qualquer tipo de materidgdural ao seu alcance,
constroem uma nova identidade capaz de redifinisua posicdo na
sociedade (...). (CASTELLS, 2006, p. 24).

As trés formas de construcdo de identidade propgsta Castells encontram-se no
projeto da mocambicanidade. Na verdade, a mocambade nasceu como resisténcia e
transformou-se em identidade de projeto e legitoredinicialmente nasceu como projeto
politico de resisténcia e de reacdo aos valores idedlogias do aparato portugués; como
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negacéo do assimilacionismo, do imperialismo e aontalismo. Segundo Ngoenha (1998,
p. 25), do ponto de vista axiologico e politico, pimjeto mogcambicano é, na sua esséncia,
anticolonial”. A identidade de resisténcia transfou-se em identidade de projeto e, mais
tarde, tornou-se em identidade legitimadora. A tidede legitimadora deu origem a
sociedade civil, ou seja, ao conjunto de organgsglivis e aos atores sociais bem
estruturados que produzem outras identidades. dsawcdtegorizacado de Castells, o terceiro
tipo de identidade produziu sujeitos coletivos @@® organizacdes civis e agremiacoes
politicas.

A mocambicanidade néo € algo inata nem acabadé,efaprojeto em construgédo. A
mocambicanidade esta ligada as experiéncias luagde politicas pelas quais Mogambique
vivenciou. Como destaca Castel®(6, p. 24),"nenhuma identidade pode constituir uma
esséncia, e nenhuma delas encqrea,se valor progressista ou retrégado se estiver fora d
seu contexto historico”Para esse autog identidade é um “processo de construcdo de
significado com base em um atributo cultural, audaj um conjunto de atributos culturais
interrelacionados o(s) qual (ais) prevalece(m) eolmutras fontes de significado”
(CASTELLS, 2006, p. 22).

A visdo de Castells leva a pensar que a identidgadma questdo social construida
pelos atores sociais que interagindo dao significag suas acdes vitaiSa verdade, ®
sujeitos produzem significados que |hes qualifi@ma partir dos quais lhes identificam. O
que qualifica o sujeito, em termos identitariosa éistéria, geografia, biologia, cultura,
religido, o aparato de poder. Essas sdo maténi@appara a construcdo de identidade. A
identidade tem a ver com os projetos politicogphisos e culturais socialmente organizados.
Ela é construida como processo de interacdo doddods. Nessa interacdo, determina-se o
nivel de relacbes que se estabelecem para gutangsortamentos coletivos e particulares.

Elisio Macamo (1998) busca a sociologia de Simnaehgompreender a formacao
das identidades sociais em Mocambique. No seu @steld observa que as interagdes
cotidianas dos sujeitos formam o Mogambique real6tica de autor, a ideia de Mogcambique
€ “resultado das interacdes individuais, ou melloy), resultado de processos historicos e
sociais” (MACAMO, 1998, p. 43). Para Macamo, a mmbaanidade ndo pode existir
independente do conjunto das relagGes interpesspags caracterizam o0s sujeitos que
coabitam nesse espaco geopolitico - Mogambique.

A identidade nacional ndo é coisa com a qual oiteufasce, mas sim, formada e
transformada num contexto sécio-cultural e polit&sadentidade nacional € legitimada pelos

fatores culturais e politicos. Stuart Hall (2008kserva que as transformacdes estruturais da
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sociedade moderna estdo ameacando as identiddétesmpmacionais e afetando também as
identidades pessoais, porque a identidade nacioojal, constroi-se na relacdo interpessoal e
inter-institucional. Hall (2006, p. 11) afirma quea identidade nacional é formada na
interacdo entre eu e a sociedade”. O sujeito tem @unuclear que é a esséncia da pessoa,
mas taleu é modificado no didlogo constante com os mundtigrais nos quais ele habita.
Al, a cultura costura a identidade do sujeito emssmo tempo, como afirma Hall (2006, p.
12), a “identidade, entéo, costura (...) 0 sujai@strutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto
os mundos culturais que eles habitam, tornando smégprocamente mais unificados e
prediziveis”. Embora sejam Uteis as abordagens deaMo e Hall para compreender a
construcdo das identidades dos sujeitos, a atevgidmais para a identidade politica que
supera as identidades socio-culturais e pessoais.

A mocambicanidade ndo se prende apenasensindividuais, mas também neu
coletivo. Antes da independéncia, os individuoscidas no territrio mogambicano
respiravam uma ficticia identidade portuguesa. Bega independéncia, eles transformaram
a ficticia identidade estrangeira em identidad@amal. Os assimilados logo abandonaram a
presuntiva identidade portuguesa e construirameatidade mogcambicana revolucionaria e
pds-revolucionaria. A identidade estrangeira tramsbu-se em identidade nacional. Portanto,
a identidade muda segundo as circunstancias eujegos assumem identidades diferentes
em diferentes momentos” (HALL, 2006, p. 13).

A transformacéo da identidade ficticia em identeladal foi acompanhada com a
criacdo de novas instituicbes que resignificam acamibicanidade. Essas instituicoes
entraram em crise com a guerra interna, com asftnanacdes politicas dinamizadas pela
globalizac&o. Durante a guerra, o projeto da mogaanlwade tinha sido abandonado, com as
transformacdes e com a globalizacdo, a mocamb@daidleixou de se fundamentar no
“homem novo” e ganhou o solo pos-revolucionario a&pitalista. Dessa forma, a
mocambicanidade € construida a luz das instituighesernas que geram o0s projetos
politicos e culturais modernos.

A mocambicanidade continua sendo um projeto de@géo politica, mas que renova
as possibilidades culturais que dao forma a popalacas instituicées do Estado. Os projetos
politicos e culturais se comunicam para consol&danidade, pois a nacdo ndo se constroi
penas com o projeto politico, mas também a pastiprdjeto cultural. Afirma Hal{2006, p.
49).
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as pessoas ndo sao apenas cidadaos (as) legams tegdo; elas participam
da ideia da nacao tal como representada em susiecnlcional. Uma nacéo
€ uma comunidade simbdlica e é isso que explisaw poder para gerar um
sentimento de identidade e lealdade’.

Na linha de Hall, o Estado transforma as culturasamais em uma Unica cultura a
partir da qual estdo representadas todas as djeyeregionais, étnicas e linguisticas.
Politicamente, a organizagcdo de uma cultura nakifacdita a construcdo de padrbes de
escolarizacdo nacional e generalizacdo de uma linguza. Organizar uma cultura nacional é
construir significados que influenciam os modossde de cada sujeito envolvido. Mas
Mazula (2008) questiona a existéncia de uma cultoegional que caracterize a
mocambicanidade e defende que mocambicanidadesérgiola na unido de varias culturas.

O autor destaca que:

A identidade mocambicana como sentimento de cidadarempregue de
forma ambigua. Politicamente, o conceito é usadm mar énfase a
ideologia revolucionéria. O poder politico esqugue a identidade nacional
é construida a partir de varios significados ofdecpelas culturas locais.

Mazula sublinha a importancia das culturas locaisenstru¢cdo da mocambicanidade
e considera que “a identidade mogambicana n&oreaspen projeto meramente politico, mas
uma realidade que resulta da coesédo das identidadtesais locais”. Para Mazula (2008)
“deve-se ter em conta que Mogcambique € um mosaidcoral e ndo se pode falar da cultura
nacional sem destacar a importancia das cultucasslgue convivem entre si”.

Todas as acdes politicas organizadas de forma mitpea emergéncia e a
consolidacéo de uma identidade nacional devem heoen as identidades culturais. Ngunga
(2008), secundando a postura de Mazula, afirmdagieulturas tém sido assunto do Estado,
pois o projeto nacional do Estado se constroi drpdas culturas existentes. O Estado néo
pode existir sem as culturas por estas serem ca&egyue, de algum modo, organizam um
corpo de cidadados”. O projeto politico da mocambidzde é enriquecido pelos projetos
culturais, sociais e econdmicos. A mocambicanidaaesou pela destruicdo dos valores e
poderes do aparato colonial e a construcdo de n@loges, novos projetos culturais e sécio-
econdmicos. Ela é a transformacdo da indigenac@oresonseguinte, a construcdo daquilo
gue Gerald Liesegang (1998) chamou de um “terotocial”. Para Liesegang (1998, p. 104,
“um territorio social € uma area de uso ou de erqgko individual ou coletiva mais ou

menos exclusiva que pode assegurar a sobrevivéosiatores sociais”.
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A construcdo de mogambicanidade exigiu a mobiliaadg sujeitos na luta contra a
identidade portuguesa. Embora fosse dificil, a migeanidade tornou-se uma realidade com
a libertacdo. Segundo William Minter (1998) “Poriligera mitologizado como nacéo
multicontinental. Nesta nacdo de uma sO culturatuBal significava a civilizacdo e as
culturas africanas inferiores estavam destinaddssaparecer” (MINTER, 1998, p. 112). Na
procura de identidade nacionalista africana, emaargifiguras carismaticas com capacidade
organica, algumas inspiradas na poesia e outras,caacdes. Como disse Minter, em
Mocambique, “a identidade nacionalista exprimiuzagpoesia, particularmente na década de
cinquenta, antes de poder assumir uma forma EOIIYMINTER, 1998, p. 113). Os
nacionalistas usaram varios instrumentos cultwditerarios para reivindicar o seu direito;
usaram 0s meios literarios e culturais, esculpiiglcas que representavam o sofrimento no
corpo e na alma. Os escritores expressaram esseesttb em versos como denota a poesia

de Noémia de Sousa, intitulaSa me quiseres conhetler

Se me quiseres conhecer,

Estuda com olhos bem de ver,

Esse pedaco de pau preto,

Que um desconhecido irméo maconde,
De méos inspiradas,

Talhou e trabalhou,

Em terras distantes |la no norte.

Ah, essa sou eu:

Orbitas vazias no desespero de possuir a vida,
Boca rasgada de feridas de angustia,

Maos enormes, espalmadas,

Erquendo-se em jeito de quem implora e ameaca,
Corpo tatuado de feridas visiveis e invisiveis
Pelos chicotes da escravatura...

Toturada e magnifica,

Altiva e mistica,

Africa de cabeca aos pés,

- ah, essa sou eu.

Se quiseres compreender-me,

Vem debrucar-te sobre a minha alma de Africa,
Nos gemidos dos negros nos cais,

Nos batuques frenéticos dos machopes,

Na rebeldia dos machanganas,

Na estranha melancolia se evolando,

$’Noémia de Sousa nasceu em Mocambique, em 1926reeunem Portugal, em 2002. Em 1958, escreveu a
poesia,Se me quiseres conhecap qual mostra 0 seu espirito critico a civil@agmposta pelo colonialismo.
Nela propde o reconhecimento e a valorizacdo doehgnda cultura e da terra mogambicanos como foena d
superar a condigdo de ndo-ser da qual estava doserihomem mogambicano. O poema desperta uma
consciéncia literaria e cidadd que se traduziu nuespirito nacionalista. Disponivel em
http//:www.linguabrasileira.br.tripod.com/noémiarhtAcesso em 10 de jan. 2010.
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Duma cancéo nativa, noite dentro...

Nada mais me perguntes,

Se é que me queres conhecer...

Que ndo sou mais que um buzio de carne,
Onde a revolta de Africa congelou

Seu grito inchado de esperanca..

A poesia de Noémia de Sousa ndo s6 denuncia asépreslonial, mas também
anuncia sentimentos, percepcdes e aspiracdes quensergiram numa nacao e numa
identidade que estavam nascendo. Expressa tamiéogambicanidade construida na base
de resisténcia ao colonialismo. O texto mostraideatidade tomou a forma de resisténcia
que culminou com a identidade do projeto-nacionadisNo texto, encontram-se 0s tracos da
identidade de resisténcia. Em principio, “as priageexpressoes de resisténcia salientaram as
exigéncias de igualdade no interior do sistema/iwggar de uma pensavel reivindicacdo de
independéncia nacional” (MINTER, 1998, p. 113). Agambicanidade também pode ser
definida a partir dos tracos subjetivos, tais comdospitalidade a solidariedade a
fraternidadee ahumildade Porém, esses tracos podem ser identificados ahqugr povo,
portanto sdo tracos subjetivos que politicamentiepon&o ser determinantes.

Juridicamente, pela Constituicdo da Republica decdviique de 2004, a
mocambicanidade € definida a partir da territatadie, consanguinidade, casamento e
naturalizacdo. O Artigo 23 afirma que sdo mocanmusaos que tenham nascido em
Mocambique, portanto, “a) os filhos de pai ou mée tgnham nascido em Mogambique; b)
os filhos de pais apétridas, de nacionalidade awmida ou incognita; ¢) os que tinham
domicilio em Mocambique a data da independéncigd@ tenham optado, expressa ou
tacitamente por outra nacionalidade”. Ainda no it2ndo mesmo Artigo vem expresso o
seguinte: “sdo mogambicanos, ainda que nascid@eitotio estrangeiro, os filhos de pai ou
mé&e mogambicanos ao servi¢o do Estado fora db pais

Ao abrigo do Artigo 24 considera-se a mocambicatedpor territorialidade aos
“mocambicanos, aos cidaddos nascidos em Mocambigpés a proclamacdo da
independéncia”. Segundo a constituicdo, a mocamidigde pode ser adquirida por
casamento ou naturalizacdo deste que se reunaondis@es exigidas. Um (a) estrangeiro (a)
gue se casa com um (a) mocambicano (a) ha peloswamm anos e que manifeste a vontade
de ser mogcambicano (a) pode ser-lhe concedida moefa lei. Ao mesmo tempo, segundo o
Artigo 27 da Constituicdo, pode ser concedida aionatidade mocambicana por
naturalizagdo aos estrangeiros que reunam as segudandi¢cdes: “a) residam habitual e

regularmente ha pelo menos dez anos em Mocamldsejam maiores de dezoito anos; )
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conhecam o portugués ou uma lingua mocambicanms$uam capacidade para reger a sua
pessoa e assegurar a sua subsisténcia; e) tenbaeidiade civica”.

Em suma, a mogcambicanidade como um projeto poldii@imga com o projeto socio-
cultural. O projeto politico se apoia no projetdtwal promovendo a convivéncia inter-
cultural e ambos dialogam com o projeto social ahjetivo de promover os principios de
igualdade, da unidade e de democracia.

3.2 A ldentidade Territorial e a Soberania Nacional

NacgOes sem territério e sem passado sdo uma cigaasim termos. O que
faz uma nacao € o seu passado, o que significanag&o em oposicdo a
outras € o passado e o territério, e 0s historel®@do pessoas que 0
produzem essas categorias. (HOBSBAWM, 2000, p. 271)

A identidade territorial e a soberania nacional s&finas de destaque na histéria da
humanidade. Recorde-se que uma das causas daasguenmundo é a busca e o controle de
regides. A Europa do século VII preocupava-se ipelis unidades territoriais e organizacdes
geopoliticas do que pela organizagdo dos grupads-satturais. Havia disputas pelo poder
territorial. Na Turquia, na Alemanha, na Britanioa, Sax6nia, na Frisia, na Provenca e na
Borgonha os duques reivindicavam sobre o contraleeditorialidade. A unidade territorial
estava ligada com a unidade politica. J& no sé¢lilpo império Franco “expandiu-se em
direcdo ao leste, ao norte e ao sul incorporanahaiar parte dos Paises Baixos e as regioes
ocidentais e centrais da Germania até o reino debhaodo e a Catalunha” (GEARY, 2005, p.
178). As razbes fundamentais dessas expansfes @rbosca da unidade territorial e
autonomia dos reinos.

Todas as guerras expansionistas promovidas pelopeais tinham por objetivo a
ampliacdo dos impérios, ou seja, a conquista dideo de outrem. Essas guerras puseram
varios grupos humanos em conflito. A expansao @ieojustificada pela extensdo imperial
provocou conflitos territoriais ao dividir pessoa® mesmo espaco geopolitico. As
populacdes africanas, asiaticas e latino-americamas-se divididas e desapropriadas dos
seus territérios. Tal como as pequenas nacdes @asogeivindicaram a identidade territorial
e a organizacao geopolitica, as nacOes africasadicas e os indios da Amazoénia lutaram
pelo reconhecimento e legitimidade juridica de su@mtidades territoriais desfeitas no

passado.
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Todas as nacdes lutam pela legitimidade e unidedéotial. Elas consideram o
territério como espaco politico, cultural, geogréfe econémico de construgcdo de identidade
e do exercicio de soberania. A identidade terdtogi algo inalienavel. A sua construcao
envolve as relacdes de poder e a projecdo dedaaSea® no espaco e no tempo. Nas relacbes
de poder, a identidade territorial define-se nddesforma geogréafica, mas politica, cultural e
econbmica. Marcelo Lopes Souza (2009, p.59) destqua “o territério (...) é
fundamentalmente um espaco definido e delimitade @opartir das relacdes de poder”.

A identidade territorial € um tema que nao escasacientistas sociais e politicos,
pois eles avaliam a territorialidade enquanto espde construcdo das identidades e de
legitimacdo das relagbes politicas e socio-cuur@im ciéncias sociais e humanas, a
territorialidade é analisada como espaco de podde edentidade. O Estado afirma-se
politico-geograficamente como um pais definindo ssdignteiras fisicas, ideoldgicas,
culturais que Ihe identificam. Desse modo, o t@roté o espaco sobre qual “o aparelho do
Estado exerce a sua soberania e constroi suadeslaSOUZA, 2009, p. 62) e a partir do
qual se estabelece um pacto de unido entre asgodies! e o solo.

O territério constitui-se da unido politica das yglagdes com o solo, uma unido que se
consolida na interacdo social. O territério é egpéi@ espacial de relacdo do povo com o solo,
espaco discursivo de poder, de identidades e deieixeda soberania. O territorio € o
fundamento das identidades regionais e nacionama Weivindicacdo sobre identidade
implica uma reivindicacdo sobre a territorialidagleima defesa sobre o territorio implica
também, uma defesa sobre identidade.

As reivindicagdes por direitos da identidade terial aconteceram em todo mundo, 0s
povos da Europa Central e do Leste ainda hojendinam a sua soberania, suas identidades;
as nacbes sem territorio reivindicam a territadiadtie. Na Africa, as popula¢des clamaram
sobre suas identidades territoriais. A busca depieddéncia cultural e politica associou-se a
busca da territorialidade. Os nacionalismos naste@mo reivindicacdo a territorialidade.
Cabaco (2008) defende que “a emergéncia dos motasidibertadores na Africa, no inicio
da década 50, apoiava-se fundamentalmente na staqlo territorio e da identidade”. A
preocupacdo por uma nacdo soberana funda-se nauistancda territorialidade. A
reconstrucdo das nagfes sem territorio passavacpetpiista da territorialidade a partir da
qual iriam construir suas identidades culturais oditipas. Portanto, as identidades sao
construidas no interior de um determinado terotori

Por isso, o territério € um espaco de construc8adimtidades das populacdes. Todas

as populagées do mundo constroem e consolidamaasidentidades nos seus respectivos
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territérios. Assim como a populacdo mocambicanasttdn sua identidade em territorio
mogambicano. A transformagdo de Mocambique de pec@avi ultramarina em nagéo
autbnoma exigia a territorialidade. Euem tem medo do nacionalisnh@ite (1983, p. 8)
diz que a “nacdo é um agrupamento politico autbnamebmitado territorialmente, cujos
membros compartilham de uma lealdade e de ingigsicomuns. Esse agrupamento confere
0 sentido de unidade a comunidade e ao territéfi@da a nacdo exige territorio e a
identidade dos individuos que nela coabita, embardistéria tenham existido nagcdes sem
territério. A identidade politica de uma nacaoditita-se pela territorialidade. E no territério
onde a histéria humana realiza-se a partir dasfesda¢des existenciais em sua plenitude.

A nacionalidade e a cidadania complementam-se mménie na territorialidade. Uma
nacdo luta pela realizacdo ou pela recuperacaouttnamia politica e territorial. As
independéncias politica e econdmica de cada nagiedem a independéncia cultural e,
ambas se realizam, em certa medida, num territBrimo territorio que se desenvolve a idéia
de igualdade, justica, solidariedade, cidadaniaberania. A identidade territorial legitima a
soberania do Estado. O territério é utilizado pmdinente como espaco de governanca na
escala nacional onde ocorrem “as relacbes de pugdea compreensdo multidimensional,
constituindo campos de forcas econdmicas, politcaslturais” (SAQUET, 2009, p. 82) e,
ao mesmo tempo, como campo de construcdo histérida relacdo de identidades. Essa
concepcao politica estende-se para o dominio dgra@fée pois todos os processos culturais
ligados as relacbes de poder como identidades,O8ookculturais sdo estudados pela
geografia quando ela reflete as questdes do teoriEnquanto um conjunto de relacdes
econdmicas e politicas.

O territorio € o espaco de pertencimento e lugarotstrucdo de relagdes humanas. A
base legitima do territério € o sentimento comuuattuca comum, a memoria histérica do
passado que € justificada pelo poder econémicoliicpo No dominio desse trabalho, o
territério é lugar material e imaterial de convigigncultural, de formacéo das identidades, de
consolidagéo das relagdes humanas. Aqui, territdtimtado como espaco geopolitico onde
se formam as identidades politica e cultural eepeoduzem as relacdes de poder. A nocéo de
poder € usada aqui para justificar que o dominio udea nacdo soberana passa
necessariamente pelo controle do solo ou de unaadétenitada juridico e geograficamente.

Em legitima defesa territorial, as nac¢des soberat@soram suas constituicbes e
ratificam as leis internacionais que defendem aolabilidade da soberania territorial. A
nocdo de identidade territorial ndo sO toca osaspeayeograficos, mas também os aspectos

sociais, culturais e politicos compartilhados peres humanos inscritos num universo de
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memodrias, representacdes e valores. Rosa M. VMadeiros (2009, p. 218) analisa o
territério como uma “parcela do espaco enraizadmanumesma identidade que relune
individuos com o mesmo sentimento”. A visdo de Ntedearticula-se com a visdo de
Cabaco (2008) segundo a qual a territorialidadesfenida por “pessoas que partilham a
mesma histdria, a mesma cultura e tém um sentinpattibtico”. Para Cabaco “a identidade
mogambicana se configura na sua territorialidadequstada, em 1975”. A busca de
autonomia territorial que legitimasse as relacOetermas levou 0s mocambicanos a
repensarem uma forma de organizacdo geograficpagsou do abstrato para a realidade e
que se expressa pela conquista da terra. Dai itbtierrmocambicano passou a ser uma
apropriagdo espacial que incorpora a dimensdo $itabé identitaria, uma janela de
construcdo de memorias, representacdes e valopgpdéacdo mocambicana.

A identidade territorial mogambicana redimensioseuauma organizacao do espaco
do assentamento com sua infra-estrutura, suas nelagdes sociais, econdmicas e culturais.
O territério mocambicano é espaco onde os mocamiscZonstroem as suas relacdes
demarcando seus lugares e suas culturas. Esdériemnais do que uma terra delimitada é
espaco de construcdes de identidades. Ontolodis@wamente, esse territorio é fruto de uma
conquista que constitui uma vitoria tanto pelo gedda terra quanto pela nova identidade
geopolitica que nasce a partir das relacdes reo@éstraidas.

A identidade territorial legitima-se pela soberamé@ional e a soberania € o principio
do territério. Mas antes de ser principio, a safiar& uma necessidade humana voltada a
liberdade. Como necessidade humana, todo terriéddoncebido em funcéo da populagéo e
transformado em espaco nacional. Para tanto, nfodeefalar do territério sem nacdo como
também nacdo sem povo e terra. A nacdo € formadairpa populacdo que vive num
territorio juridicamente reconhecido. Uma nacéo,ta@m do territorio, a populacdo que
exerce a soberania. Bernardo Mancano Fernande9,(p0202) um dos pesquisadores na
area de geografia define a soberania como “umatragds politico-historica dos povos e
suas nagbes como também uma constru¢do de classas £ grupos internos”. Nesse
sentido, a soberania e a nacdo sdo construcoesmliticas.

Para Fernandes, uma nacéo tem a sua soberanjogsea vez, comunica-se com as
instituicbes que esta mesma nacgao cria relativarsaiteranas. Segundo Fernandes (2009, p.
202) “as instituicbes que formam o Estado, comopaderes, os partidos, os sindicatos, as
igrejas, as fundacgdes, as cooperativas, as emp@sasovimentos e as ONGs constroem
espacos e territérios no interior do territério Estado, constituindo assim micro-soberanias

diferentes”. Isto €, o Estado e o territorio torrsencampos de disputa das instituicbes que

188



vao criando suas soberanias. S&o as instituicesatgm de disputarem sobre 0s espagos e
territérios, produzem identidades em nome do Est&@oministério da saude produz
enfermeiros e médicos, o ministério do interiomfar policia de varias ordens. Todos 0s
ministérios e instituicdbes da sociedade civil temthaa soberania formam cidaddos que se
diferenciam pelas identidades profissionais.

Uma nacdo pode ser definida como um Estado sobesantiver criado suas
instituicdes, sua autonomia politica e uma partaiatorial habitada por um conjunto de
pessoas que tenham um sentimento comum de peridmgeensamento socioantropologico,
a nacdo consiste num povo que possui uma linguairopmam patriménio de costumes e
tradicbes. A nagcdo também é entendida como uma elm@mo um principio espiritual.
Como alma, a nagao € a posse comum de um ricodetgattadicdo e encontra-se no passado
e, como principio espiritual, ela € o consensolatuaesejo de viver junto, a vontade de
prosseguir fazendo valer a heranga por todos @&eim presente.

A legitimidade das aspirac¢des politicas pode seional se a nagao exibir o desejo de
assumir uma soberania propria, exclusiva e indepgadA soberania e a territorialidade de
uma nacao sao inerentes apenas a um determinaaidoEsio podendo ser compartilhadas
nem anexadas por outro Estado. O Estado como datidaxima e pessoa moral e juridica
nao é privado nem pode ser comprado. Ele legitiengeto seu territdrio, pela sua soberania e
pelas instituicdes. A soberania, a integridadeitoetal e a independéncia s&o valores
fundamentais e inalienaveis de um Estado.

O conceito da nacao fixa-se nos fundamentos déiddele donde se reforca a idéia de
que a nacao € uma entidade em formacgéo sujeitaexEnismos de inclusédo e de pertenca. A
busca da nacéo—territério mexe com 0s processazamstrucdo de novos valores. Em
Mocambique, onde a soberania e a independénciafatdm negociadas, disse Ngunga
(2008), “a independéncia foi reconhecida como meirio sinal para afirmacao da identidade
territorial. A busca de novas identidades séciducal e territorial que tinham sido destruidas
e substituidas levou a guerra de movimento”. Gtéeie mogambicano emergido de um
colonialismo tardio se legitimava nacional e ing@iopnalmente a partir de territorialidade
recem conquistada.

A identidade politica conjugada com a territoredulta em Estado-Nag&o, como uma
forma de organizagdo politica legitima. A identielgmblitica € formada a partir dos lagos
primordiais que derivam da vontade de viver jumtom territorio — Estado. Sergio Baleira
(2001, p. 173) defende que a identidade nacionaluba-se com a identidade territorial,

exigindo que o Estado seja territorialmente “sob@raom seus codigos legais expressos
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levando em conta a sua admissdao na ONU e o seuhemimento pela comunidade
internacional”. O autor reconhece que o Estadorsobeé a condi¢asine qua norpara o
reconhecimento ou legitimacdo da nacéo e insisteedte constitui o elemento que torna
menos dissoluvel a definicdo da nacao.

Como se referiu, a soberania de um Estado peram@®mvo e sb por ele é exercida.
No caso em estudo, a soberania pertence ao povambaano. Na Republica de
Mocambique, a identidade territorial legitima aam@nia do Estado tanto no ambito nacional
quanto internacional. O Estado soberano cria relgiplomaticas com outras nagdes. Cria
lagos primordiais de identidade que coexistem ctetementos constitutivos e funcionais da
nacao que ndo sdo dados aprioristicos, mas catfegrabm a acdo nacionalista, de acordo
com as possibilidades circunstanciais das relaci@egpoder e a dominacdo nacional e
internacional” (BALEIRA, 2001, p. 171).

A Constituicdo da Republica de Mogambique legitarebberania territorial e confere
o poder e a liberdade a populacdo mogambicanae&iama os direitos fundamentais de um
Estado. A literatura mocambicana ja oferece, de, fain vasto campo de analise sobre as
formas pelas quais a nacdo e a identidade tealitpds-colonial foram sendo construidas.
Nessa literatura, h& trechos que sustentam quedm maa identidade mogambicana resultam
do projeto sociopolitico coletivo elaborado peloocambicanos antes e depois da
independéncia e se legitimam na independénciactieati

A preocupacao pela identidade territorial e pelaesania convergiu os libertadores.
Katherine Verdery (2000), apoiando-se em sisteneaslaksificacdo social, constata em seu
artigo, Para onde vao a nacédo e o nacionalismage a nagédo tem sido objeto de unidade.
Verdery considera que a nacdo € um aspecto que tmakem politica, simbdlico-ideoldgica e
territorial. Nessa linha, Mazula (2008) disse qa@acao representa um territério que tem leis
juridicas, cultura, costumes, tradicdes, popula¢iea diferentes de outras nacbes. Ela €
regida politica e socialmente por um grupo de iitdios”. A ideia de Mazula reafirma que a
nacdo € um projeto politico e social organizado yror grupo que se legitima na ordem
nacional e intenacional. A nacao é “crucial tandoapo modo como um o Estado se liga a
seus membros, distinguindo-os dos membros de olstaglos” (VERDERY, 2000, p. 240),
guanto como ela se afirma na ordem nacional enatesnal, recriando as identidades
individuais e coletivas de seus membros nessa ordem

A nacao se interessa pela sua territorialidadelaefpamacdo dos cidadédos na ordem
nacional. Como disse Verdery (2000), as nacdesetitas como relacdo entre Estado e

sujeito apresentam dois sentidos que se identifd@seguinte maneira:
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(@) uma relacdo conhecida como cidadania, na qual @nagnsiste na
soberania coletiva, baseada na participagdo olitmmum, e (b) uma
relacdo conhecida como etnia, na qual a nacéo gdramlos 0os que sao
supostamente dotados da lingua e histéria comunsleouma identidade
cultural ainda mais ampla que se afirma num temitVERDERY, 2000,
p. 240).

Essas duas relagcbes sdo fundamentais na analiseagda mocambicana, pois a
primeira responde a questdo da identidade polit@ajual a nagédo procura estabelecer uma
unidade entre os cidadaos; e, a segunda, a maia psdo nacionalismo, a nacdo procura
construir uma identidade geopolitica e culturalsNiwis casos, a nocédo especifica do ser
humano esta implicita no conceito de identidade eidadania, razdo pela qual a identidade
da nacdo é expressa pelos seus cidadaos. A iddmtidacambicana existe, primeiro, como
um sentimento degoindividual que interfere o nacional e, segunden@am todo coletivo
na relacdo com outros de diversas culturas.

O Estado mogambicano expressa-se como centro dercsmarticulando a identidade
politica nacional com as identidades especificasdiMersos grupos. Sylvia Walby (2000, p.
249), a quem se recorre, afirma que a unidade dgsog étnicos resulta a formacédo do
Estado Nacional e considera que “um ponto-chavanaéise da nacao tem sido as condi¢cdes
em que um grupo étnico € capaz de reivindicar ssipelmente, obter statusda nacao e,
mais tarde, o de Estado nacional soberano e umtoti@tidade bem delimitada”. Como
destaca Eric J. Hobsbawm (2000, p. 273), “’a casio um Estado e um territorio, e apenas
um Estado para a nacgao inteira’. Dentro desse &stada Unica lingua, a da ‘nacédo’ de que
se trata, € dominante, ou melhor, goza da condigdnonopolio oficial privilegiado”.

Em legitima defesa da territorialidade e da soberars Estados estabelecem um
corpo juridico interno e externo. Este ultimo lpesmitem estabelecer relacdes externas com
outras nacoes. Segundo Mazula (2008), “Mocambiglezia ao direito internacional e a
Carta das Nacdes Unidas criada, em 1945, como fderfandamentar a sua soberania. A
partir dai, o Estado assinou e ratificou as fodteslireito intenacional”. A primeira fonte do
direito internacional é o direito consuetudinamdernacional que, segundo Michael Byers
(2007, p. 14), analista do direito internaciondlugn corpo de leis informal e sem expressao
escrita que deriva da conjugacéo de praticas dad&stom aopinio juris’. As normas do
direito consuetudinario internacional sdo aplicauaiiversalmente e obrigatérias para todos

0s paises. A seguda fonte do direito internacianad, os paises sao obrigados a ratificar, diz
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respeito aos tratados que, s&o “instrumentos esaitontratuais adotados por dois ou mais
paises com o objetivo de criar direitos e obrigagigositivos” (BYERS, 2007, p. 15).

Dependendo das relacdes entre as partes, os gggadem ser designados por acordo,
carta, contrato, convencao, protocolo e convénifirmacao dos tratados implica assinatura
que indica a intencdo dos paises a assumirem cabriggcoes e a ratificagdo. Os tratados
sdo assinados e ratificados segundo os procedimamostitucionais. Eles afirmam e
legitimam as relacdes de cooperacéo entre duaars\nacoes. Assim, no plano politico-
militar, Mocambique abriu duas frentes a partir X#/5 que consistiram, primeiro, na
organizacdo geopolitica e administrativa, seguila gesmobiliza¢do militar visando criar a
paz e reconstrucdo nacional; segundo, na integraad@&ca no mapa internacional através de
criacao de relacbes de cooperacdo. A integracabicaoho mapa internacional teve grande
importancia na construcdo da identidade politicecaafa e na defesa das soberanias e das
integridades fisicas e territoriais.

Assim, em 1975, Mogambique integra-se numa orgaa@aternacional denominada
Estados da Linha de Frente (ELF) ou Paises da ldehaente (PLF) fundada na década de
70 por Botswana, Tanzania e Zambia e liderada yarsJNyerere. A organizacao tinha por
objetivo apoiar os paises da Africa Austral quelaise encontravam sob o dominio colonial
e de apartheid. Em Abril de 1980, esta organizag&cansformada em Conferéncia de
Coordenacido para o Desenvolvimento da Africa AugB&DCC), hoje designada por
Comunidade para o Desenvolvimento da Africa AugB#iDC) que integra Africa do Sul,
Tanzania, Mocambique, Angola, Botswana, Malawi, idipa Democratica do Congo,
Lesotho, Zambia, Zimbabwe, Suazilandia, Maurididaelagascar. O objetivo da SADC era o
desenvolvimento econdmico, social e manutencicadanp Africa Austral. Esses objetivos
foram ampliados. Sendo assim, sdo objetivos: adgancdesenvolvimento e crescimento
econdmico; combater a pobreza; criar novos valeistemas e instituicbes politicas comuns;
promover e defender a paz, seguranga e a sobelarpavo, promover o desenvolvimento
sustentavel e criar empregos na regiao.

No seu exercicio diplomatico, Mocambique ajudowstarecar certos males da regiao,
pois ha 15 anos que a Africa do Sul desenvolviargugio declarada em defesa do sistema
do apartheid afetando diretamente os setores soridémicos e politicos dos paises vizinhos.
Nesta guerra, a Africa do Sul atacou a soberanimdapendéncia nacional e todos os
processos mocambicanos de construcdo do Estado-n&® ataques a soberania e
independéncia mogcambicanas preparados pela Afoicsutitinham em vista cumprir quatro

objetivos: (1) impedir o apoio moral e diplométide Mogambique na luta de libertacdo de
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Africa do Sul e de Namibia; (2) fragilizar o prosesie construcdo de um Estado ndo-racista,
fundamentado na justica social e econdmica; (3jabikzar a promocéo, a integracao e
cooperacao regional e diplomatica de Mocambiqugrapo de Estados de Linha de Frente e
da SADC e; (4) controlar as linhas férreas e podsanocambicanas. Este Gltimo constituia
a grande ambicdo da Africa do Sul, pois, segundoniBis Olson (1990) enEstudos
Mocambicanosas linhas férras e portuarias mogambicanas “ofaregma alternativa a
dependéncia das rotas de transporte sul-africaai@s qs seis estados membros da SADC
situados no interior do continente” (OLSON, 19904®).

Os caminhos de ferro e os portos mo¢cambicanosittoast ameaca para o dominio
econdmico da Africa do Sul na regido. Portantohdedo as linhas ferro-portuarias de
Mocambique, a Africa do Sul assumiria 0 monopétibre os estados membros da SADC. A
politica sul-africana tendia ao exercicio de pastdire Mocambique, anexar o territério e
impedir a governacdo da FRELIMO. O objetivo de ded®lizar era de criar e perpetuar
Mocambique como terra arruinada e ingovernavel,acamonta o discurso do Presidente
Samora Machel: “Pretéria pretende o colapso de Mobggue como entidade nacional,
destruir o Estado, impedir a formacdo da nacédolecao o nosso pais a mercé da sua
hegemonia” (OLSON, 1990, p. 41).

A Africa do Sul punha em causa a soberania, intecia e a identidade territorial
de Mocambique. Porém, recorrendo as fontes dotalirgiernacional, Mogcambique assinou
um tratado de N&o-Agresséo e Boa-vizinhanca corfriea®do Sul, em 1984. Este tratado é
assinado em funcdo de defesa do territério, dapsmtEncia, da soberania e do interesse
nacional devido os ataques militares diretos poytegdos pelo regime departheid.Neste
contexto, o governo mogambicano comprometeu-sespeader 0 seu apoio logistico ao
Congresso Nacional Africano de Nelson Mandela elagua Namibia e, a Africa do Sul
prometeu renunciar o seu apoio a RENAMO. Um dostigs do Acordo de Nao-Agressao
foi a inviolabilidade territorial e o reconhecimerttos direitos de cada nacéo.

Ainda no concerto internacional, Mogcambique foii@cem diversas organizagdes de
cariz internacional, como:@mmonwethyma comunidade de paises de expressao inglesa da
qual Mocambique era observador, a Unido Africanganismo continental criada, em 2002,
na Libia, que veio a substituir a Organizacdo dal&tte Africana, cuja funcao principal foi a
libertacdo e a independéncia dos paises africanogugb colonial. No ambito do seu
reconhecimento internacional, Mocambique acolheteraeira Conferéncia da Unidade
Africana, em 2004, que terminou com a nomeacao adguwm Alberto Chissano, ex-

presidente da Republica, a cargo da presidénaciagdaizacao.
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3.3 O Papel da (s) Lingua (s) na Construcdo da (slentidade(s)

A questdo das linguas afro-mocambicanas é consavera medida em que elas
passaram dois momentos politicos. O primeiro momérdaracterizado pela opgdo da lingua
portuguesa como lingua da unidade e, por conseguiatidentidade nacional. Ai, as linguas
locais cederam-se em funcdo dos objetivos politsars, no entanto, perderem a sua forca
identitaria no seio das populac¢des nativas. O skguromento é de reconhecimento politico
das linguas locais como fundamentos da identidadmmal. Neste momento, se estabelece
uma relacao dialégica entre as linguas locaisimgad portuguesa. Uma preocupacao politica
€ a integracdo das linguas locais no curriculo céonma de re-valorizacdo das linguas
nacionais rumo a mocambicanidade consolidada. @srmomentos foram cruciais porque
respondem a objetivos politicos. A adocado da limrréuguesa respondeu a unidade politica
e o resgate das linguas locais responde a cons@tidla mocambicanidade. O portugués e as
linguas afro-mocambicanas sédo arcaboucos da idéetichocambicana. Elas sdo esferas a
partir das quais 0s mocambicanos revelam-se e &sgreseus modos de ser.

Todas as linguas sdo veiculos de comunicacdo anfentas de identidade. Elas
possuem uma forga ndo apenas na comunicagao, reabretudo, na formacgao e revelacao
de sujeitos. As linguas afro-mocambicanas desermapemiapel fundamental na formacéao e
consolidacéo das identidades grupais que formatardidade nacional.

Diante dos projetos da nacdo moderna, a Frelimadgupelo espirito de uma soé
lingua do Estado perdeu a grande oportunidadericstdle fazer verdadeira e especifica
revolucdo cultural ao excluir as linguas afro-magi&anas no curriculo. A populacao
mocambicana sujeita as mudancas de uma afro-mocanacido moderna algcada no uso da
lingua portuguesa como plataforma de unido refergada politica de libertacdo e de unidade
nacionais, sentia-se, em parte, frustrada pelaigkaldas suas linguas que sdo o verdadeiro
repertorio cultural mogcambicano. Em verdade, aifAeteria salvado as linguas nacionais e
proclamado grande gldria se tivesse entendido qda ama delas representa uma forma
singular de identidade dos grupos existentes eesgara energia afro-mogambicana enraizada
na tradicdo bantu. Mas nédo fé-lo, empolgada pdiéiqggoda nacdo moderna e, medrosa, no
projeto nacionalista de um pseudo-tribalismo funelatado na lingua, excluiu as linguas
nacionais no curriculo. O medo de um pseudo-tsbadi foi justificativa para que as linguas

nacionais ndo pudessem entrar no curriculo e rdaesm paralelo ao portugués e o inglés.
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Essa justificativa assinala um grande descarrilamea Frelimo com relacdo a politica
linguistica.

A Frelimo receiosa do tribalismo linguistico esqeieque a sobrevivéncia das culturas
mocambicanas depende da sobrevivéncia das lindguamacambicanas. Se esse proposito
tivesse sido observado, a grande revolucéo téeatéido as linguas e as culturas nacionais e,
estas teriam se beneficiado da revolug¢do, masracaco foram hostilizadas.

Ao contrario da experiéncia de Mogcambique, as é&rtas portuguesas como Cabo
Verde, Sdo Tomé e Guiné Bissau, aproveitando dugdwm, oficializaram duas linguas: o
portugués e o crioulo. O crioulo € uma lingua gesulta da fusdo do portugués com as
linguas nacionais. Essa esperiéncia salvou alglinasas africanas faladas naqueles paises.
A mesma experiéncia ocorreu na vizinha Africa db dite, além de outras linguas locais,
oficializou oafricans uma lingua que resulta da fusdo do holandés clingwaa local. Essas
fusdes ndo acontecem ao acaso, mas politicamentpasa proteger e dar vida as linguas
locais que também sdo elementos de identidade. iMogae e Angola embora tivessem
linguas que poderiam ser oficializadas como formreaedlidenciar a politica cultural e
linguistica local essas experiéncias ndo foramogagdhs.

A politica de uma so6 lingua do Estado ndo deu cqaea as linguas afro-
mocambicanas reforcarem as identidades nacionais,efas enquanto conjunto de signos e
regras gramaticais possibilitam a producdo e a oeemgsdo de experiéncias humanas,
constituindo fundamentos ultimos das identidades slgeitos que compartilham. José de
Sousa Miguel Lopes (2006, p. 232) refere que nodouwgxistem entre cinco e vinte mil
idiomas, mas cada um “reflete uma visdo singulamdado, um padrédo de pensamento e de
cultura” de um determinado grupo humano, emborarslgstejam em perigo de extingcado
seja pela incredulidade ou pelo abandono que senfidavor das linguas metropolitanas. Mas
todas elas expressam a natureza das culturas éestam o0s sujeitos em sua coletividade e
singularidade.

As linguas afro-mog¢ambicanas tém uma forca e esaness culturas, as tradi¢coes, 0s
provérbios e as identidades dos nucleos étnicas. &pressam a tradicdo popular revelando
0 espirito de cada grupo. Os proveérbios, os coatas estdrias sdo expressos em linguas
autoctones para manter a sua emocionalidade sttai@@uComo disse um ditado popular de
Mocambique,as historias locais tém sentido quando contadas livgguas nativas Para
sublinhar esse ditado, um provérbio makwa diassi ankholeni andziva nkholeni mwaya
(lanha, sabe-se no seu proprio coco). Esse pravegturca o valor das linguas autéctones no

seio da comunidade mogambicana. Como foi dito,lorvaa forga das linguas nacionais se

195



revelam na medida em que algumas historias s éftide quando expressas nas linguas
nativas, de um lado, e, de outro, a lingua portsgugo da significado relevante a tais
historias.

Além dos usos e costumes, os mogcambicanos distmgeeinternamente, através das
linguas faladas. Alguns especialistas mocambicapositam a existéncia de cerca de 60,
outros, mais de 40, ainda uns, cerca de 30, namesgando ao consenso sobre as linguas
faladas em Mocambique. A verdade € que Mocambiquenépais multilinguistico e as
linguas expressam uma unidade basica de identetama. Rocha (2006), citando o linguista
Kathupa, destaca 10 principais linguas afro-moceamais, sendo as restantes 0s seus
derivados (dialetos). Para Kathupa, as linguas mbiganas sdo: o makonde, o makwa, o
swahili, o ydo, o nyanja, o sena, o shona, o nheingusonga e o tonga (ROCHA, 2006, p.
19). Armindo Ngunga, José de Sousa Miguel Lopeaz®y Mazula desacordam a existéncia
de apenas 10 linguas e defendem a existéncia dedmna0 linguas afro-mogambicanas com
seus dialetos.

Uma pesquisa publicada pela Universidade de Texasz004, considera que em
Mocambique existem cerca de 36 linguas locais. i®#gua pesquisa, sao linguas
mocgambicanasMakwa com seus derivadosng@kwa-meetto, makwa-moniga, makwa-saka,
makwa-shirima, makwa-marrevone, makwa-nahara, mdkwavd falado nas provincias de
Nampula, Cabo Delgado, Niassa e Zambé«di e Nathembdambém falados em Nampula;
Maconde, Swabhili, Khimwanifalados em Cabo Delgaddlyanja e Y&apfalados em Niassa e
Tete; Chuwabo, Manyawdfusdo de chuabo com Makwa-lomw&akwane, Kokola, Lol0,
Maindo, Marenje e Muinykdalados na Provincia da Zambéziyungue, Ngoni, Nsenga,
Phimbi, Kunda, Dema, Tawardalados em Tete, (nyungue fala-se também em Mgnic
Matewe, Baruwe, Ndau, Manyik&ena falados em Manica e Sofala, (sena se fala na
Zambézia); Changana, Tsonga, Ronga, Swati, Bitonga, Zulu, T98lopi falados em

Maputo, Gaza e Inhambane, as trés provincias doc@uo ilustra no mapa.
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Mapa 3: Linguas mogambicanas
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Essas linguas sao consideradas afro-mocambicapasdndorque sdo de raiz bantu,

mas e, sobretudo, porque expressam a tradicdarsdrie algumas delas sdo faladas nos paises
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vizinhos. Exemplo:makwa e macondesdo faladas em algumas provincias da Tanzania;
changanatsonga zulue rongaséo faladas na Swazilandia, no Zimbabwe e nad\tta Sul;
demase fala em algumas provincias do Zimbabwe e Zanmmyanja e yacsdo faladas na
Zambia e no Malawi. Essa fragmentacédo deve-se giagdies e a divisao feita na mesa das
chancelarias européias que separou as pessoasammaeécleo etnolinguistico.

Cada uma das linguas acima apresentadas tem umcipbtsociocultural que
responde a um determinado grupo falante. Esse @akeue se torna fonte de identidade das
populacdes esta sendo resgatado para a consolidagéocambicanidade. De fato, em 1983,
o governo confiou o MEC para organizar um curriauboqual seriam integradas as linguas
nacionais como forma de resgata-las. Na préaticee esrriculo manteve-se distante das
linguas nacionais. A Constituicdo da Republica @@42reconhecendo o papel das linguas
mocambicanas na construcdo da mocambicanidadeaecne seu Artigo 9°, que “O Estado
valoriza as linguas nacionais como patriménio calte educacional e promove 0 seu
desenvolvimento e utilizacdo crescente como lingaaslares da nossa identidade”.

As razdes arroladas para a introducdo das linguammbicanas sdo de natureza
politica fundadas no linguistico-pedagogico, neithra lingua, na manutencao da cultura e,
na construcao da identidade. As trés razdes s@amentais e se interrelacionam. No plano
linguistico-pedagdgico, justifica-se que a maiortgalos alunos entra na escola ja com
algumas competéncias basicas da sua lingua mgetaaenvolvidas para a comunicacao.

No ambito da cultura, dos direitos humanos e datidade, o MEC defende que as
linguas ndo sédo meros instrumentos de comunicag@®,meios de transmissao de valores
culturais e de construcdo de identidades. As lmguecionais tém em si mesmas a cultura
doméstica familiar e os valores da comunidade,orggga qual as criancas tém direito de
aprendé-las. O artigo 29, c) da Convencao sobf@iregos da Crianca, ratificada, em 1990,
pelo governo de Mocambique declara que a educagiocriinca deve visar. “0
desenvolvimento do respeito pelos seus pais, darépaia identidade cultural, da sua lingua
e dos seus valores, dos valores nacionais do paégie vive do pais de que seja originaria e
das civilizacdes distintas da sua” (INDE; MEC, 200B2).

A introducéo das linguas nacionais na escola oleetlés modalidades sugeridas pelo
INDE: ensino bilingue (linguas mogambicanas — Ipbeugués - L2); ensino monolingue em
portugués com o recurso as linguas locais e, emsormlingue em portugués e linguas locais
como disciplina. Desses trés modelos, o MEC adotensino bilingue. O ensino bilingue &
denominado também por ensino transicional e api@smEmacteristicas de manutencdo das

duas linguas. Assim sendo, no primeiro ciclo (22 elasses), a lingua materna (L1) do aluno
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€ a lingua de ensino-aprendizagem e o portuguésigaglo como disciplina para permitir o
desenvolvimento das habilidades de oralidade,réeituescrita para o segundo ciclo (328, 42 e
52 classes).

No segundo ciclo, ocorre o processo de transicadugt de L1 para a L2, isto €, a
partir da 32 classe, 0 portugués passa a ser lidguansino e as linguas maternas sao
ensinadas como disciplina. Aqui acontece um praecgssnudanca gradual e de transferéncia
das habilidades adquiridas no ciclo anterior. Dal&se para diante, as linguas locais sdo
auxiliares do processo de ensino-aprendizagem, magém o seu papel cultural e de
identidade. A manutencéo da L1 em todo processmsgimo-aprendizagem visa desenvolver
a politica linguistica, equilibrando o ensino eilfendo ao aluno o acesso a sua cultura. O

processo de transi¢cdo descrito pode-se ver naafajgixo:

Figura 2: Modelo de ensino bilingue em Mogambique
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Fonte: (JNDE,; MEC, 2003, p. 113)

Segundo Ngunga (2008), “para essa experiéncia, &€ ME&colheu, em 2004, 16
linguas mais faladas no pais e introduziu em 7Bl@&saurais obedecendo como critério
experiéncias monolingues das criancas”. Essa @& vai gradualmente do ensino basico
ao secundario. Nas escofakoto, os professores contam com apoio da comunidade local

Mas sera que essa politica linguistica consagsaténguas nacionais em linguas do
Estado, das leis, de regulamentos e do parlaméntp@stéo é crucial porque o MEC propde
0 ensino das linguas afro-mocambicanas apenas ema&®anonolingues, ou seja, 0 seu
ensino esta restrito, até entdo, as populacéesdalae uma so lingua e nas escolas bilingues
essa experiéncia nao esta sendo vivida. Além disBtano Curricular do Ensino Secundario
Geral (PCESG), (2007) coloca as linguas afro-mogeanhs na escala das disciplinas

opcionais e sugere a sua introducdo a partir dda83e criando, dessa forma, uma ruptura
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com o0 que esta preconizado no Plano Curricular dsing Béasico (PCEB), (2003) que
propde o ensino das linguas afro-mogambicanas @&3tlasses. Nas escolas experimentais,
os alunos estudam as linguas afro-mocambicanasrde fobrigatoria, inicialmente como
lingua de ensino e depois como disciplina.

Mas como se pode ver o PCESG cria um intervalcaaaioh salto da 72 classe para 92
classe sem dar conta a 82 classe. O aluno que @esacdla experimental tera que ficar um
ano sem a aprendizagem baseada em linguas afroniicaaas para retomar na 92 classe.
Essa ruptura suscita interrogacdes sobre o futolitico, cultural e pedagogico das linguas
nacionais no curriculo. A politica do MEC no quspeita as linguas afro-mogambicanas néo
deve cingir-se na minimizagéo da retencdo dos algune aprendem o portugués na escola,
mas na promocao intercultural. O MEC tem de delipediticas de preservacdo das linguas
nacionais, politicas que reconhecem a funcdo daguds nacionais na formacdo da
mogambicanidade.

Lopes (2006) mostra-se reticente com o0 programeem@no das linguas afro-
mocambicanas, mas assegura que pode ser uma dHegs$s positivas para promover o
aprendizado dos alunos cujo portugués é a segundaal O bilinguismo pode trazer
melhores éxitos escolares se este for acompantagoliicas educacionais bem definidas.
Ele mostra que muitos paises africanos adotaranmstens de transicdo a partir do qual
“durante os primeiros anos, ensinam-se 0s alun@siadingua materna para que se adaptem
a escola e a cultura escolar, a partir da suaiprtipgua e cultura. As vezes, a segunda lingua
também se ensina como disciplina de forma prog@&sgLOPES, 2006. p. 241). Para
Mocambique, esse sistema deve funcionar por menbpo, tanto colocando a lingua materna
como lingua do ensino quanto como disciplina paeamfiir que os alunos sejam
alfabetizados em linguas maternas; caso nao, agmnagde transicdo nao contribuird para o
sucesso escolar. Para Lopes (2006, p. 241) a bitiqade do programa depende do modo de
organizacdo do ensino e de outros fatores que léesnalunos a aprender ler, escrever,
comunicar e pensar nas duas linguas em nivel elévad

O sistema bilingue devera funcionar bem com osrprogs alternativos, tanto de
ensino, quanto de formacdo de professores. O MB€ denceber materiais didaticos de
natureza bilingue e articular os conteidos de ensiim a cultura do aluno. O curriculo
escolar deve criar possibilidades de articulacacageudos programaticos com contetdos
culturais na sala de aula. A pedagogia interculasaumida no novo curriculo sera legitima
se a diversidade cultural for encarada como umactaistica peculiar das populacdes

mocgambicanas e se esta for articulada e proporciopartunidades de manutencédo das
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linguas nacionais. Escreve Lopes (2006, p. 2443ptendizado de idiomas nao deve limitar-
se a simples exercicios linguisticos; deve propaoeri oportunidades de reflexdo sobre outras
formas de vida, outras literaturas, outros costlnfesdisciplinas de Historia e de Geografia
de Mocambique devem responder a exigéncia interallte os professores devem ser
preparados para responder esses desafios.

As criticas atuais apontam que a mogambicanidadeada na lingua portuguesa
parece estar em processo de diluicdo, ndo s6 p&lodhs linguas nacionais estarem em
desenvolvimento, mas também pelo acordo de padwiuzinternacional da lingua. H& um
acordo que reconduzird a nova assimilacdo impasili® padrées culturais e linglisticos
provenientes da Comunidade dos Paises da LingtagBesa (CPLP). Nisso, a identidade
mocambicana construida na base da lingua portugaesa cruzar com outras identidades e
0 portugués se reafirmara cada vez mais como caetéaentidade internacional dispensando
as linguas locais.

A guestdao linglistica é polémica. Muitos criticase@dem que o portugués € a lingua
da elite mocambicana e serve como meio de formagderpetuacdo da camada dirigente.
Ngunga (2008) disse: “0 portugués semeou e conseggeando uma exclusdo completa das
massas populares da Africa portuguesa”. Segunddap, 40 aparato colonial usou a lingua
como instrumento de dominacao, lingua de poderFeglmo institucionalizou, tornando-a
também como instrumento do poder e de exclusdounbl@ nega a possibilidade de a
unidade nacional ter sido cristalizada pela lingonguguesa, mas pelo protonacionalismo.
Para ele, o “portugués foi e continua sendo a drdpuelite mocambicana, ele se revela como
instrumento de reproducéo da elite e de dominacdefijundo Ngunga, “quem domina a
lingua portuguesa domina as pessoas ndo escoklsiz#lanca Ngunga, “as elites servem-
se do portugués para dominar e afirmar a sua sujgexile; o portugués néo sé € uma lingua
de dominio usada pelas elites mocambicanas, masetande exclusdo”. A maioria das
criancas mocambicanas “aprende o portugués conuipliia e como segunda lingua de
comunicacao na escola e esse grupo de alunosderdificuldade nas 7 2 primeiras classes e
acaba sendo excluido”, sustenta o entrevistado gdgun

Na linha de Ngunga, Lopes (2006, P. 224) afirmaat@docao da lingua portuguesa
como lingua oficial e lingua de ensino e a consgguejeicao, por parte do poder politico, do
estudo, sistematizacdo e introducdo das linguagsmzcanas nas primeiras séries (...) tem
contribuido para o agravamento das taxas de ae&tifain”. Para Lopes, a rejeicdo do
universo linglistico mogcambicano contribui paradperirreversiveis das tradicbes orais e

constituiu um desrespeito e desvalorizagéo dasresliocais mogambicanas.
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Apesar das severas criticas de alguns intelectogsrtugués continua sendo cartao
de identidade politica dos mogambicanos. A Frelamanstitucionalizar a lingua portuguesa
como lingua de ensino, de comunicacdo e de idelgidammocambicana pretendia,
estrategicamente, responder aos objetivos da wnigatitica e da construcdo da nacao
moderna. Foi com esse propodsito que a lingua pogsey deixou de ser a lingua do
colonialismo e passou a ser cartdo de identidaliiEcaanogambicana.

A sua institucionalizacdo como lingua nacional isepara evitar o conflito entre os
grupos linguisticos, consolidar o poder e resaobgeinteresses do Estado mogcambicano. Com
efeito, em 1968, Eduardo Mondlane ja tinha propadtam do portugués, o zulu, o inglés e o
makwa. O makwa por ser a lingua mais falada em Mbigue (37% da populagéo); o zulu
por ser lingua predominante no sul da Africa egtéis por ser a lingua da maioria dos paises
da Africa Austral. Mas, como o portugués era auindplada em quase todo territorio e,
sobretudo, dos assimilados, venceu. Alias, a tespid era necessario ter uma lingua comum
para que houvesse entendimento justifica a opdagpetugués, como cartdo de identidade.

Quando o poder politico institucionalizou a linqp@tuguesa como lingua nacional
pretendia criar a unidade entre os nacionalistasss® modo, a lingua constituia uma
ferramenta para a construcdo de uma identidadermaciO portugués tornou-se a lingua da
cultura e do poder estatal; semeou o sentiment@macconsolidando-se em lingua da
unidade e de identidade. O Estado precisava terlingaa a partir da qual expressaria a
Constituicao, as leis, os regulamentos. Como aceuntea Europa, cada Estado escolheu e
promoveu uma lingua como lingua da unidade parstabzar o poder politico. Alain
Dieckhoff (2001) faz uma observagédo plausivel geits da lingua do Estado. Em sua
andlise constata que, na Franca, a afirmacdo msigaedo poder real aconteceu com a
transformacao do francés em unico vetor de comgéado Estado. Com efeito, em 1539, o
rei da Franca, Francisco | decretou, pela lei ¥&H€otterétes, o uso “do francés nos
julgamentos e nos atos legislativos” (DIECKHOFF)20p. 67). A defesa da lingua nacional
pelo Estado ndo estava apenas na criacdo da ditmacumas também na criagcdo e
consolidacéo da unidade e da identidade francesa.

A semelhanca da politica francesa, a Frelimo diica a lingua portuguesa para
atender os objetivos nacionais. A Frelimo partiu mtessuposto de que um dos mais
importantes simbolos da nagédo € a lingua, poiemlalve ndo s6 questdes da identidade
nacional, mas a lingua oficial realiza os objetidosEstado — unidade e identidade politicas.
Para ela, a generalizacdo do portugués e o cordimange linguas regionais, em circulo de

falantes bem restritos respondia a dois objetiv&stado mogambicano: primeiro, se todos
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os cidadaos falassem e escrevessem o portugu@s skretamente atingidos pela ideologia
revolucionaria e, segundo, criar, entre 0s mocaamois, 0 sentimento de pertenca a uma
mesma comunidade, nacdo mocambicana.

Esses dois objetivos manifestos na instituciaagho da lingua portuguesa como
lingua nacional, embora o primeiro tenha sido Baado pelo fato de 45% da populacédo
mocambicana continuar ainda analfabeta, estimulaaopcdo politica. O nacionalismo
mocambicano usou a lingua para construir a idedeidaolitica. Breuilly (2000, p. 161)
discute a importancia da lingua para construcaomagao e afirma que “a lingua s6 adquiriu
importancia politica a partir do momento em queoseou significativa nos trés componentes
institucionais da nacionalidade moderna: a leiplitipa e a economia”. Uma politica oficial
da lingua através da instituicdo educacional fasjpopulacdes abandonarem os seus dialetos
em funcéo da lingua do Estado. Para Breuilly (2@0@,62) a lingua é fundamental apenas
como “um repertério da cultura e das memodrias maisp um armazém de mitos, mas
também como uma questéo de interesse politicopeton, juridico e educacional”.

Apesar da politica da lingua nacional ter sidoefod portugués acabou cedendo
espaco as linguas mocambicanas na construcdo dasdatles culturais. O portugués
continua sendo considerado lingua da unidade eingsias locais consideradas como
ferramentas de formacgao de identidades particutpredormam a mocambicanidade. Brito e
Martins (2004, p. 6) advogam que a lingua portugues padronizada como “Unica lingua
que poderia nivelar as diferencas linguisticas, mmdinguas locais continuaram firmes
dialogando com o portugués e preservando as tesfic

Atualmente, as populacdes lutam para preservauas linguas dialogando-as com o
portugués. Nas relacdes laborais, religiosas, coaigre familiares, as pessoas se servem das
suas linguas e do portugués. Isto significa o testgs linguas nacionais e o reconhecimento
do portugués como cartdo nacional de identidadge&soas estdo convictas de que falando
suas linguas nacionais se sentem aproximadas aagradicoes linglisticas e culturais.

Ha uma grande preocupacgdo de aproximar pessaggardo as tradicdes culturais e
linglisticas e alfabetizando em linguas mocambgdlurais e portugués). Alfabetizar em
linguas locais ndo so significa ensinar a ler ee@st, mas e, sobretudo, integrar os alunos
nas suas linguas e ajudé-los a construir as seedidddes. Isto pode permitir a auto-
afirmacdo das linguas mogambicanas na comunicag@ooensolidacdo das identidades e,
desmistificar a idéia de que o portugués é uniatdcade identidade. Os intelectuais e
politicos sabem disso e estdo convictos de que, pader passar a mensagem e atingir o

espirito das popula¢gbes nao falantes do portuguéecessario o uso das linguas locais. Os
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lideres se identificam com as populagfes, falanslolirguas afro-mocambicanas e o
portugués. Assim sendo, todas as linguas assunraircpolitico em comicios politicos.

Essa conquista observa-se também nos meios denmag@io. As linguas nacionais,
hoje, ndo sO séo instrumentos politicos em detewhoim discursos e ferramentas de
identidade de sujeitos, mas se afirmam como veicule comunicacdo social. Elas
conguistaram um espaco na antena nacional e naauitusical mogambicana. A titulo de
exemplo, a Radio Mocambique (RM) transmite 40% adticiario em linguas locais; a
emissora interprovincial de Maputo e Gaza trans®@8& das informacfes em Shangana
(lingua local), a Radio Maria (Nampula, Quelimandaputo) tem um espaco reservado para
as linguas locais, a Radio Encontro em NampulaadiocRPaz, em Quelimane e outras radios
que operam no territdrio mogcambicano oferecem progs em linguas locais nacionais. A
Televisdo de Mocambique (TVM) tem espaco paramgsiéis locais. A Universidade Eduardo
Mondlane (UEM) introduziu, no ambito da politicadilistica, um curso de Linguistica
Bantu, no qual se discutem as semelhancas dag$itguntu, tanto na escrita como na fala.

Na musica, as linguas locais conquistaram o seacespA musica mocambicana
aparece em 80% cantada em linguas locais. Os msugrogcuram resgatar a raiz cultural
através das suas linguas. Isso se deve ao fataeda lingua portuguesa pouco expressa o
espirito e a identidade dos musicos mocambicanbgaba destacar alguns exemplos: as
musicasNuna wa minameu marido) de Neymahinaxukhuro(agradeco) de Aly Faque;
Hoyo-hoyo mwanangéem-vindo meu filho) de Rosélia Mbdangapfumeli(ndo aceite) de
Edu e muitos outros; A Marrabenta, o Tufo (Nampuda)Timbilas de Zavala (Inhambane); a
danca de Mapic8 (Cabo Delgado) etc., que expressam a identidalieraiumocambicana,
para manter a sua peculiaridade, recorrem as Kriguaais.

Portanto, as linguas afro-mocambicanas reforcaiteasidades étnicas e expressam a
mocambicanidade. Nao ha duvida de que 0os mocandsideansportam consigo dois cartdes
de identidade: o portugués e a lingua local. Os daitbes sédo validos, um tem for¢ca no
interior e, outro tem forga dentro e fora do pais.

% A Marrabenta, as Timbilas de Zavala, o Tufo e @ida, entre outras, sdo dancas tipicas dos grupzes,
praticadas no sul e no norte de Mogambique, reispeatnte. Essas dangas, embora étnicas, figuramapa
nacional da cultura mogcambicana.
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3.4. A Escola e as Identidades Etnicas

Muito embora as criticas apontem que a Frelimo aehnbstilizado e excluido as
praticas e crencas vividas nas comunidades mocandsaonsiderando-as de obscurantistas,
0 recurso as mesmas praticas é evidente na prdewrmna mogambicanidade consolidada. O
recurso as identidades étnicas assenta na busocavde sistemas de solidariedade entre
pessoas da mesma etnia, de etnias diferentesansaugdo de valores da mocambicanidade
enraizados tanto na modernidade quanto na tradagipopulacées. E certo de que os valores
das comunidades mogcambicanas estdo enraizadosada®es locais, mas se comunicam
com os valores nacionais, africanos e universaistogsidos dentro do paradigma moderno a
partir do qual as criancas sdo educadas paraasiaere conviver com 0S outros.

A sociedade mocambicana € constituida por uma gidate étnica, linguistica,
politica, racial e religiosa. Nela, recriam-se tittades diferenciadas, mas que nao constituem
conflito na construgdo da mocambicanidade. A mogeenimlade politica recorre as
identidades culturais e étnicas, sobretudo no ‘selbamento, apoios de ordem material e
extraecondmica e para garantir manutencdo de lgges,junto dos notaveis, de ‘autoridades
tradicionais’ ou outros elementos da rede de pasent (CRUZ E SILVA, 2000, p. 200). As
identidades culturais e étnicas unem-se na politmaonal e constituem fundamento da
mocambicanidade. A mocambicanidade ndo existedessas identidades porque ela ndo &
apenas resultado da negagao ao sistema colontagpés, mas fruto de apropriagao de tracos
culturais de varios grupos étnicos existentes. @ugsses que atualmente trabalham para
retradicionalizacédo e remodernizacao das cultumamnais em vista a uma mocambicanidade
que articula o tradicional com o moderno.

A politica da mogambicanidade criada a partira@uss 90 veio conciliar o tradicional
com o moderno e defender que a preservacdo dendetelos valores culturais dos grupos
étnicos significa a preservacdo dos valores daureulbacional. Essa conciliacdo tem se
caracterizado pela emergéncia das associacdesdnsdis e amigos deste ou daquele local
onde se geram lealidades a volta de uma vila, eidadde uma regido e procuram preservar
aspectos culturais” (CRUZ E SILVA, 2000, 200), asagdes que juntando-se aos programas
nacionais contribuem para o desenvolvimento locelaonal.

A Frelimo reconhecendo que as identidades étnioagilouem para criar e reforcar
pertencas e definir lealdades serve-se delas pasdrair a mogambicanidade leal. O recurso
frequente da Frelimo a tradicdo através de “ineénias de ligacdo com os ancestrais (...), ii)
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contatos com as ‘autoridades tradicionais’ e iiijnwiar as suas campanhas eleitorais em
diferentes regides do pais com uma cerimonia oslggimeios de legitimacdo de autoridade e
do poder (CRUZ E SILVA, 2000, 201) mostra a aréigdlo entre 0 moderno e o tradicional, o
dialogo entre o local e o nacional, a unido entreogambicanidade e a etnicidade.

A organizacao das redes de solidariedade condigias relagcdes de consenso entre
diferenciadas etnias que fazem a mogcambicanidaglendypa politico nacional, as identidades
étnicas caminham junto com a identidade politicaamal. Os grupos étnicos mantém viva as
tradicbes mocambicanas e conservam as identidadesis| e nacionais rumo a
mogambicanidade.

A politica denation buildingqgue rompeu com o provincialismo colonial desensolv
um paradigma baseado no igualitarismo e no dialidgerétnico. O projeto do Estado
nacional gerado a partir de um organismo multiadetda convergéncia de diversos
elementos consolida as identidades étnicas. Nesg@ a escola desempenhou o seu papel
ndo sé de unir as diversas etnias rumo ao sentmmaional, mas também e, sobretudo, de
resgata-las para o curriculo visando organizar histaria nacional. O resgate das identidades
diversificadas na escola enfatiza o diadlogo entiradicional e 0 moderno e demonstra que a
escola inscreve-se nas realidades socioeconémigiéts;as, religiosas e culturais.

A escola é condicionada por essas dimensdes, ndawemsdo cultural aparece na
primeira instancia a medida que ela constitui ubstsato de normas e de valores instituidos
na sociedade mocambicana. A escola busca os vaereslos 0s grupos e reorganiza-os em
valores e normas nacionais. Todo projeto educakcinsereve-se na realidade cultural, seja
local ou nacional visando criar valores nacionsando a escola busca os valores das
culturas reconhece automaticamente os sujeitoasles#turas e constrdi novos pressupostos
axiolégicos da sociedade. A escola mocambicanatr@rssidentidade nacional partindo da
fusdo das identidades étnicas internas diversdigad

Cabaco, Goémez, Mazula e Ngunga afirmam que “o ddscde identidade nacional
pode ser classificado como um discurso metafisicpuramente politico se este ndo tomar
em conta as identidades étnicas que se constroetodarterritério mogambicano”. Esses
autores defendem que a coesdo ou 0 consenso amreod grupos resultam tragcos sociais,
culturais e politicos identitarios que ndo séo de grupo especifico, mas partilhados por
todos os habitantes de Mocambique. S&o esses trgges permitem falar da
mocambicanidade e, sao tais “tracos identitari@sgitopos étnicos que construidos em tragos

identitarios nacionais a escola deve resgata-les@aeu projeto pedagdgico”.
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Portanto, a identidade nacional conta com as idedé¢is étnicas. Assim, a discussao
sobre as identidades étnicas faz sentido na medidgue atualmente a reivindicagdo embasa
sobre o reconhecimento de todos os grupos no claris escola mogcambicana busca o valor
educacional de cada uma das culturas e incorpo@-curriculo para a sua ensinabilidade.
Exemplo, nos ritos de iniciacdo, a escola buscdugagao voltada para a vida adulta dos
jovens; na Marrabenta, nas Timbilas de Zavala, ufo € no Mapico, entre outras atividades
culturais com as quais se identificam diferentegpgs étnicos mocambicanos, a escola busca
os valores culturais para integrar no curricul@sgola reconhece que a diversidade cultural €
uma riqueza mogambicana que caracteriza a mocaniacke. Cabaco (2008) afirma que “o
mocambicano tem um modo especifico de lidar coroubs que é caracteristico de cada
cultura. Os modos de relacionamento com as pes$®a&spressar as preocupacoes variam de
cultura para cultura e caracterizam os nucleox@thi SO para destacar, os makwas, 0s
macondes, 0s mashanganas, 0s bitongas, os massnaagaus cultivam e conservam um
modo especifico de ser, de viver e de se relaceggrarentrar em conflito com outros grupos.

Portanto, as pessoas se identificam mais com @sgsapos étnicos sem por em crise
a identidade nacional. Disse Gomez (2008), “atuatené frequente as pessoas afirmarem-se
que séo 100% ndau, ou 100% ronga e nao 100 % mazmb, algo que ndo acontecia na
década de 70. Hoje, as pessoas tendem mais asudtumas, aos seus grupos étnicos, pois
estado cientes de que a mogambicanidade dependamigemcao de tais grupos.

Em Mocambique, existem cerca de 20 nlcleos étrions seus respectivos sub-
grupos que se identificam de modo diferente, mas qm sua unidade formam a
mogambicanidade politico-cultural. Cada um dos eugl étnicos possui caracteristicas
peculiares, sua cultura e tradicdo bem diferencipdetanto sua propria identidade. Mas,
nenhum desses nulcleos constitui ameaca para idéatigolitica nacional, antes pelo
contrario estdo em relacdo dialdgica. E nessa &elaljalogica onde se extrai aspectos
comuns que sao ensinados nas escolas rumo a megaidbde politico-cultural. S&o grupos
e sobgrupos étnicos mocambicanos: Maconde, Yakwif3 Koti, Lomwé, Nyanja, Sena,

Chuabo, Lolo, Podzo, Chewa, Zimba, Nguni, ChikuiMienga, Tawara, Nyungwe, Thonga,

%9 N&o ha unanimidade sobre a escrita do termo, so®vwem com “C” seguido de “U” e outros com “K”
precedido de “W”. As duas formas séo usuais, cantaditas vezes o “C” é substituido por “K”, istorgoe no
alfabeto ndo tem o “C”. Essa é tarefa dos linggistecambicanos. Ainda alguns escritores preferemecar
com sufixo “E” e depois nome do grupo, exemplo: Ewea
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Bargwe, Manyika, Teve, Shona, Ndau, Danda, Hlengu®kangana, Tsonga, Tswa,
Gwambe, Chopi, Lenge e Rori§a

Mapa 4: Grupos étnicos em Mogambique
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Apesar desses grupos possuirem identidades pesuliaressignificam a

mocambicanidade. Cada etnia tem uma identidadeylart caracterizada pelo seu modo de

ser, de educacdo, de organizacdo e das formadagéomn@amento, mas oferece contetdos

culturais para a mogcambicanidade.

0 A pesquisa ndo faz um estudo aprofundado sobgeup®s e subgrupos étnicos existentes em Mogcambique
mas descreve a contribuicdo de tais grupos na rcgést e consolidagdo das identidades locais e da

mocgambicanidade.
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A unido dos grupos e a soma das caracteristicadigres, criadas, no interior de cada
um, formam o mapa cultural mogambicano. Até nos €in século XX, os grupos étnicos
estavam quase incomunicaveis entre si devido aensas colonial. O nascimento do
nacionalismo politicamente consciente pautado nanckcacdo de autonomia politica, do
direito e de autogovernacdo da populacdo mocanipanmitiu que varias identidades
fossem acopladas naquilo que se pode considerdegddade mogambicana.

No interior de cada um dos grupos, desenvolve-s& tuadicdo educacional baseada
nos ritos de iniciacdo que saindo de cima paracbeentra-se na pedagogia do mais velho
para as geracdes jovens. Através dessa educac@E#mmiias conservam o seu arcabouco
cultural e fortificam as identidades locais que icdmam com a identidade nacional.

A educacdo tradicional autéctone € um dos grantde®p da difusdo dos valores da
populacdo mocambicana ndo escolarizada. Nas regifas, a educacao tradicional baseada
nos ritos de iniciacdo articula-se com a educagimdl e € a fonte de transmisséo e
consolidagdo dos valores identitarios de cada grApescola reorganiza e sistematiza 0s
valores da educacdao tradicional rumo ao desenvehtionda populacdo. Assim, a escola da
alguns ensinamentos que se aprendem na educagi&iotral autdéctone. Além da escola, as
instituicbes religiosas e da sociedade civil (feahidesempenham um papel crucial na
construcdo das identidades étnicas mogambicanasddssantropoldgicos revelam que os
grupos étnicos desenvolvem suas crencas pelas agiéasnilias mogcambicanas identificam-
se. A fé religiosa determina o desenvolvimentoutaltde cada familia, isto €, a crenca
religiosa caracteriza 0s grupos étnicos. Partiradeetigido e da educacao tradicional, ha uma
similaridade no modo como 0s grupos étnicos coastre preservam as suas identidades. A
religido interfere na educacao tradicional soc@ldo a existéncia de Deus e a crenca nos
antepassados.

Os grupos étnicos solidarizam-se com a questaammeacreforcando a identidade
politica. De um lado, cada grupo procura legitimaeu modo de ser, seus costumes, suas
linguas, seus sistemas de administracdo, sua edudagdicional, de outro, luta pela
manutencdo de tracos identitarios nacionais, cosobdariedade e hospidalidade. Esses
aspectos que caracterizam, em parte, o naciona¢ eegulta de continuidades de praticas e
saberes locais sdo apropriados pela escola quasgata o cotidiano para o curriculo.

Todo o processo de construcdo de significados epieatn como base os atributos
culturais determinados e interrelacionados denérgmipos restritos da uma identidade ao
grupo. O respeito pela forca das culturas locais mudancas educacionais incentiva a escola

a tomar consciéncia de interculturalidade. A escelate-se obrigada a recorrer os tragos
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identitarios de cada grupo étnico para constragds identitarios nacionais e a organizar o
curriculo de forma a responder a questao da ddemtei cultural que caracteriza o pais.

As identidades, afirma Castells (2006, p. 23)n&tiuem fontes de significado para
0S proprios atores, por eles originadas e constsyddr meio do processo de individuacao”.
No caso de Mogambique, elas ndo sdo confundiveosqapéis, embora possam influenciar
0 comportamento das pessoas, dependendo dos aenmtdes individuos e as instituicdes.
Elas sdo formadas, ndo s6 pelos egos individuaisdiares, como também pelas instituicées
organizadas do Estado, como as escolas. As iddatidacais formadas pelas instituicdes sao
assumidas na condicao de elas serem internalipafias atores sociais que vao construindo o
significado dessa internalizacao.

A construcao das identidades tem como matériagpainistoria, a lingua, a geografia,
as tradicdes autoctones, as instituicbes de prodeg@producdo, as memarias coletivas, as
crencas religiosas, pelas instituicbes educacioegpelos grupos sociais organizados por
aparato do Estado. As instituicoes e os gruposiso@organizam os significados em fungéo
de tendéncias sociais e projetos culturais exessent

Hall (2006) constata que as identidades locaisnideks culturalmente por grupos
étnicos vivem em crise com o advento da modernid&te crise porque as paisagens
culturais como a sexualidade, a etnia, a raca,comalidade que estavam cristalizadas no
passado, estdo destruindo-se com o advento da mabk. Hall (2006, p. 9) afirma que as
“transformacdes estdo também mudando as nossd&latkss pessoais, abalando a idéia que
temos de nos proprios como sujeitos integrados pstda de um ‘sentido de si’ estavel
chamada, algumas vezes, deslocamento ou descentiagajeito”.

As abordagens de Castells e Hall sdo aplicaveie nesbalho, sobretudo no que diz
respeito a formacédo da identidade mocambicanay fitat coesé@o politica e da coesao das
identidades culturais. As identidades culturais,sebada mocambicanidade, estdo
transformando-se desde a primeira Republica dedgdmudancas que se registram. Quando
em 1990 definiu-se a nova Constituicéo, o papelsdala era resgatar as identidades culturais
na sala e mudar a mentalidade revolucionaria. Al@asecebeu a missdo de transformar a
identidade revolucionaria no seio dos nucleos ésiéfirma Mazula (2008) que “formar a
pessoa pressupde formar e transformar o seu sua @ltura e, por conseguinte, configurar
a sua identidade cultural e politica”. Mazula catestque 0 sujeito tem a sua esséncia no
interior do eu real que esta sendo trabalhadofpeléia, pela sociedade e pela escola. O eu
real de cada pessoa é formado e modificado atderésn dialogo constante com os mundos

culturais extrinsecos e com as identidades quewrupos oferecem ao sujeito. Avanga
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Mazula dizendo: “as identidades étnicas se costysamue elas sdo incompletas, estao
sempre em processo, sempre estdo sendo forma@ss’makwas, os shanganas, os rongas,
0S nyungues como exemplos de identidades étnicaslestdo em processo de formacéo e
transformacdo tanto na escola como na sociedadehhiNna das identidades étnicas
constituiu-se de forma acabada.

As identidades étnicas sdo constituidas como matieleida das pessoas nas suas
relacdes diarias. Estas interagindo uma com oatradm a populacdo mogambicana, em cuja
diferencas sdo bem calculadas na lingua, nos cestuma religido, nas vivéncias tradicionais
e, ndo na unidade nacional. Em suma, as identidéiésas funcionam como nucleo de
atracdo e criacao de redes de solidariedade emfpegye dignificam as tradi¢cdes culturais de
tais grupos identificaveis que dao significado acamobicanidade tanto politica quanto

cultural.

3.5 A Participacéo das Missdes na Formacao da Idedade Politica

Enquanto o aparato colonial preocupava-se pelauistagdo espago geopolitico, as
missdes estavam voltadas para a conquista do esppgdual e cultural que se traduzia na
formacdo espiritual, social e humana. O projet@dngelizacdo coincidia com a educacao
humana, ou seja, a difusdo da mensagem cristdaestagulada a educacdo do homem
mogambicano. A educacao era, para as missfes, imsdaal, isto é, atividade tendente a
formagdo da consciéncia e a melhoria das condigdesecondmicas das populagdes
indigenas. Para tanto, na missdo de evangelizasamjssdes davam prioridade a formacao
da consciéncia politica dos africanos. Para semetiionar a atividade educativa e de
conscientizacdo, em 1934, pelo Diploma Legislatild@222, o governo portugués decidiu
criar escolas do ensino primério elementar em tedasircunscricbes de Mogambique que
eram geridas pelas missoes, sobretudo, as missagyesas.

Em cumprimento da lei, foram criadas 37 escolasnedlida visava ampliar o servico
social desenvolvido pelas missdes protestantesi@mero das escolas para a educacao das
criangas. Isto marcou o inicio de organizacéo tédatle educacional em Mocambique. O
Artigo 1 dessa lei decretava o0 ensino obrigatompatuito apenas para as criancas de ambos
0S sexos, brancas e assimiladas, dos 7 aos 18lamade excluindo as criancas indigenas. O
artigo constituia instrumento legal da atividadeatia tanto para as missées quanto para o
aparato colonial.

211



Pelas reivindicagbes populares e em cumprimentootigtivos de colonizacao, o
governo colonial comegou a redimensionar e sisiearaa instrucdo indigena. Constatando
que a instrucao indigena era o principal agentéizaidor e instrumento de consolidagdo do
dominio portugués, regulamentou-se o ensino indigeto Diploma Legislativo238. Dai,
as atencdes foram voltadas ndo soO pela conquistspmho geopolitico, mas também para a
formacdo de mao-de-obra. Foi organizado o ensirbgéma e intensificada a acéo
missionaria catélica; as missGes foram transformaua espacos de educacédo e civilizacdo
das criancas indigenas.

Em maio de 1934, o governador geral de Mocambiceoiupas missdes que se
dedicassem a construcdo de escolas de formacéasspoél e a instrucdo de professores
indigenas. Pediu, também, as missdes protestasitaageiras e locais, como a Missao Suica,
que dessem apoio ao governo na construcdo de £sola instrucdo de indigenas. Essa
politica visava a extensdo da educacdo indigengudo, o governo deixou claro que o
ensino indigena deveria ser orientado para assdiseatividades manuais e deveria servir de
unidade politica e fortalecimento das relacdesanttolonizado e o colonizador.

Ao abrigo do Artigo 29 da Carta Organica promulgpda decreto 17.153 de 6 de
Julho de 1929, o governador geral de Mogcambiquevapa a organizagédo definitiva do
ensino indigena. O Artigo 1 do decreto que aproeasino das populacdes indigenas diz: “o
ensino indigena tem por objetivo conduzir graduabme® indigena da vida selvagem para a
vida civilizada, formar-lhe a consciéncia de cidag@rtugués e preparar-lhe para a luta da
vida, tornando-o Util para a sociedade e a si ppO artigo reforca a idéia de que a
educacédo colonial pretendia levar as criancas @ndpr a civilizacdo, a lingua e a cultura
portuguesas e, por conseguinte, atribuir a naddad# portuguesa a populacdo
mocambicana.

Para o governador geral de Mocambique, a educaedia estar ligada com a
civilizacdo e a evangelizagdo. A tarefa da evamgedio seria tipica dos missionarios. Os
missionarios deveriam dedicar-se a evangelizacdo a@vilizacdo. Esses dois conceitos
estavam imbricados na educacédo colonial. As eselas missdes eram concebidas como
espacos estratégicos de fé e de educacao indigedasar significava evangelizar e era
exclusiva a missao divina. Para os mogcambicanedueac¢do missionaria ndo sé serviu para
criar o sentimento religioso, porém serviu pargddar a consciéncia politica.

Para que a missédo de civilizar e de evangelizaefdesenvolvida pelos missionarios
assinou-se, como foi dito no segundo capitulo, eoracordata, em 1940, entre o Estado

Portugués e a Santa Sé que conferiu a Igreja €atdlpoder de organizar e administrar as

212



atividades educacionais. A partir dai as misséesiguesas foram autorizadas a fundar e
dirigir escolas para os indigenas. Esse podertéldordo pelo decreto-lei 31.207 de 5 de
Abril que aprova e assinaestatuto Missionariajue vai defender que as missdes catolicas
sao instituices fundamentais do Império e témfipralidade formar e civilizar a populacao
das provincias.

O estatuto missionario legitimou juridicamente ass@es catdlicas portuguesas e
autorizou-as a exercer as atividades ligadas Bzeigéo e a evangelizacdo (educacao). Ai, os
missionarios portugueses esforcavam-se em incattmjovens mocambicanos a consciéncia
de pertenca a nacao portuguesa, desvinculandososuda realidades culturais, linguisticas e
étnicas, em suma, deixando-os a margem da vidaicpolicultural e social do pais. O
principio de cidadania veiculado pelas missdesespondia a cidadania portuguesa. O
processo de alfabetizacdo feita pelos missionac@®licos constituia um meio para
conversao, portanto, a alfabetizagdo aconteciaranitaneo com a evangelizacgéo.

A elaboracdo e a aprovagdo do estatuto missiorfériquestdo estratégica para
desautorizar as missdes nao portuguesas. Na déead@, o Estado colonial e a Igreja
Catolica exerceram uma acdo conjunta que se tradhazicorte transversal com as missoes
protestantes e outras formas de crenca religiosangielvidas em Mogambique. De fato, a
Igreja e o Estado viam como perigo do “projeto li@ador” a presenca dos missionarios
protestantes e pela pratica do maometanismo. Seguodrdeal de Lourenco Marques, Dom
Teodosio Clemente de Gouveia, havia quatro “tegiperigos pairando sobre a Africa e,
portanto, sobre Mocambique: o0 maometanismo, 0 §E@iESMO, O cCOMuNiSMo € O
nacionalismo indigena” (ALPERS apud CABACO, 20011).

A postura de Gouveia era fortificada pelos trataakssnados entre o Estado colonial e
a Igreja Catolica. Os tratados reafirmavam umaekstrelacdo politica entre a Igreja e o
Estado. Partindo dos tratados feitos, as miss@egpantes perderam o poder de organizar a
educacao. Elas perderam o direito de construil@seode organizar o ensino. Como reacgéo a
esse fenbmeno, as missdes comecaram a incentivaredorcacdo voltada a cultura, a
formacdo da personalidade nas suas paréquias amcldcaos mogambicanos os ideais de
igualdade com os europeus e a necessidade dedieariios seus direitos. Assim, enquanto as
missdes catodlicas estavam empolgadas com a codlizaubstituindo a cultura local com a
cultura portuguesa, as missbes protestantes “baiscaw ‘acesso’ dos africanos a
modernidade ocidental inculcando novos valores,qoadro, tanto quanto possivel, da
estrutura cultural nativa” (CABACO, 2009, p. 212k missOes hostilizadas pela “politica

civilizadora” dedicaram-se, em suas unidades ocgéniao ensino das linguas locais, a
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traducdo das Biblias em linguas vernaculas e a liexfio politica dos jovens
mogambicanos.

A Missao Suica dedicou-se pela construcdo da ke tsonga — tsonganidade, pela
reconstrucao das culturas e das linguas mocamBicineegiao sul do pais. Contra a politica
de assimilacdo, as missfes protestantes colaborsadormacédo de identidade politica dos
jovens mocambicanos; ajudaram aos jovens a tomasci@mcia politica da situacéo
mocambicana e da “dimensdo mocambicana da nadadali (CABACO, 2009, p. 213).
Essa subversdo aconteceu porgue as missfes tintrastatado que, os que detinham o
dominio da lingua portuguesa e os convertidos &olidamo eram integrados na nacéo
portuguesa, criando neles identidades ficticiam ocoobjetivo de se legitimar o projeto do
Império, de construcédo de uma nacéao pluricontimenta

A politica discriminatéria fomentada pelo govermonial estimulou a demarcacéo de
posicdes politicas no interior das colénias. Emcd@eaa essa politica, as missdes
marginalizadas facultaram educacdo e formacgao dengo mogcambicanos que foram e
continuam sendo responsaveis pela organizacdotddd=% esforco empreendido por essas
missdes era devolver a dignidade as populacdegenasé e formar os jovens que pudessem
se orgulhar das suas tradi¢des culturais e lirigagstda sua mogambicanidade. Como forma
de cumprir os seus objetivos de ensino, as misafiksaram métodos de missionacéo
desenvolvidos noutros paises baseados na apreewizag linguas nacionais e locais,
criaram escolas de todos os graus de ensino ewbbdseram o clero local. Sem duavida, o
clero local colaborou nessa batalha de tomada dec@Emcia politica sobre a situacao
colonial em Mogambique.

As escolas missiondrias ndo portuguesas colaboracannossim, na formagéo
politica, intelectual e espiritual dos jovens mohaanos. Elas foram responsaveis pela
formacdo da identidade e da consciéncia politicea mocambicanos. Enquanto a escola
trabalhava com os saberes técnicos e cientificesmesdes alargavam as fronteiras
cognitivas e morais oferecendo ferramentas epid@ajitas para a apreensao, compreensao e
interpretacdo da realidade politica mocambicansodalizacéo das ideologias de libertacao,
das nocbes de cidadania, de democracia e da iddetidacional é o cerne das funcdes
exercidas pelas missdes protestantes. A educad#icgyanoral e intelectual oferecida pela
missdo suica, presbiteriana, metodista unida fairgpeangular para os mogcambicanos
tomarem consciéncia da sua propria realidade. Seglteresa Cruz e Silva (1998), a Missao

Suica ao “promover, nas colbnias, o0 acesso a e@loisErundaria e superior e ao preparar
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uma lideranca africana para a igreja, ela conuilpdara a formagdo de uma elite educada
desempenhando assim um papel importante no deseneato de uma lideranca politf¢a

Todas as missbes preocupadas com a exclusdo dasasué das linguas locais
comecaram a traduzir a Biblia em linguas locaisngiro para agregar o maior numero de
crentes, segundo para resgatar as linguas naci@aispecialista norte-americano da regiao
da Africa Austral William Minter (1998) fez um eslu comparativo sobre a administragéo
portuguesa em Angola e Mocambique e administragd@nita. O autor constatou que a
administracdo britanica reforcou as identidaddsaisi através das autoridades tradicionais
contrariamente a administracdo portuguesa. Mirit@®g, p. 111) escreve: “os funcionérios
portugueses desencorajavam a alfabetizacdo emafirgfucanas, enquanto que as missdes
catdlicas mostravam-se menos inclinadas a desevals linguas escritas que as suas
congéneres de outros territorios”.

Enquanto a administracdo portuguesa recomendavasiooeem lingua portuguesa
pelo seu interesse em destruir as linguas e csltafdcanas, as missfes protestantes
pautavam-se no ensino das linguas africanas com@fde resgata-las. Segundo Minter, as
missdes, suica, metodista unida, presbiteriananglstiam o ensino em linguas locais e a

formacgao da personalidade das populagcées de MogambiAngola. Escreve Minter:

Em Angola, os missionarios metodistas norte-ameoigampulsionaram a
alfabetizacdo em Kimbundu. Os batistas britAniahscaram geracdes de
convertidos de lingua Kikongo. Missionarios congagnistas dos EUA e
Canada edificaram uma grande infra-estrutura deag@io no seio do povo
de lingua Umbundu de AngolgMINTER, 1998, p. 111).

Em Angola, as missdes deram atencéo para trésarum objetivo de alfabetizar os
jovens em linguas nacionais como forma de estinaularacédo das identidades proprias dos
angolanos. Ao contrario, em Mogambique onde a adimigdo colonial portuguesa impediu
a penetracdo significativa das missdes para ae®gientro e norte do pais, s6 0s tsongas
(Sul de Mocambique) se beneficiaram da alfabet@ag® sua propria lingua. Portanto, o
anico nucleo linglistico mogcambicano alfabetizadolimgua nativa foi o tsonga. No norte,
embora o nucleo makwa tivesse ocupado uma peranteagignificativa da populacéo
mogambicana e, no centro, os nucleos ndau e shasadm recebido de forma ocasional os
missionarios, alfabetizacdo em linguas locais pégifnificativa devido ao controle cerrado

do aparato colonial.

“! Teresa Cruz e Silva faz um debate sobre o papMlisifio suica na construcéo da identidade Tsongaaa
tese de doutorado. 0] artigo encontra-se publicado disponivel no site:
http://www.lusotopie.sciencespobordeaux.fr/cruz.pdesso em 01 de set. 2008
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Por isso, as populacdes do centro e norte do patopse identificam com as missdes
protestantes, alias, a expansao das missfes rdicasapara o norte do pais ocorreu no fim
da década de 70. No sul, a tsonganidade identéceem as missdes protestantes, pois 0s
missionarios fizeram um trabalho significativo. €leveram um papel crucial ndo s6 de
educacdo, mas de publicagdo de jornais escritodirggnas africanas que retratavam a
situacao politica da época. A utilizacdo das lisgagais tinha dois objetivos: despistar a
autoridade colonial e resgatar o valor intrinsee@s dnesmas no mundo moderno. Os
primeiros jornais em linguas africanas foram pualolas pelas missGes protestantes. Isso
marcou um passo gigantesco para o inicio da tordadeonsciéncia da populacdo nativa
sobre a situacdo politica e a socializagdo daidbete cultural. Para os missionérios, levar os
jovens mocgambicanos a tomar consciéncia de peri@mggupo etnico-linguistico foi uma
meta. Como advoga Cruz e Silva, os estudos lirgdssteitos pelos missionarios suicos
possibilitaram desenvolver uma pesquisa em outiesas como a etnologia e a etnografia,
através das quais foi possivel sistematizar elerseatlturais que permitiram enfatizar a
nocdo de existéncia de semelhancas entre populaef@gando assim a idéia de pertenca ja
visualizada pela escrffd. O conhecimento das areas para desvelar as samgakh permitiu,
acima de tudo, o desenvolvimento de uma identidkegrupos linglisticos situados em
Mocambique e a cristalizacdo de uma identidadedarpara a libertacao.

Os missionarios suicos apostaram na educacamdess| perspectivando um futuro
onde eles pudessem assumir a lideranca da igaantgndo assim a reproducdo da propria
igreja enquanto instituicdo educacional. Segundeei8® Elias Ngoenha (2000, p. 83) a
Missdo Suica pretendia colocar “a educacdo no dzoilo que se tem chamado de obra
social, isto é, atividades tendentes a melhoraoadi¢cdes socioeconémicas dos indigenas”.
Tanto a misséo suica quanto as outras, inclusguemas missées portuguesas, contribuiram
para a formacao, primeiro do clero local, segundaahsciéncia politica dos jovens. Elas
ajudaram a desenvolver as competéncias, a alangaiverso cultural e abrir novas visoes e
valores que permitiram aos jovens analisarem o mumge lhes rodeava; levaram o0s
mocambicanos a compreender melhor a realidade pitioa reforcando a tomada de
consciéncia da fronteira entre a pertenca e nde+ugxr e entre o colonizador e o colonizado.

A Missé@o Suica trabalhou com outras missdes pamarter o cenario através da
educacéo que oferecia aos jovens. Nos finais daddé80 e no inicio de 70, a Missdo Suica

decidiu assegurar 0 ensino secundario e supeeoeadndo bolsas aos jovens mogcambicanos

42 1dem.
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que, na sua maioria, foram fundadores do movimeotdico de libertacdo nacional. As

missdes abriram-se a formagdo dos mogcambicanoeniliiizando bolsas de estudo para
diversos ensinos. Prestaram apoio na fundacéo stituto e das escolas da Frelimo e na
formacdao dos dirigentes. N&o resta duvida de gée d@s fundadores da Frelimo foi produto
das missdes. Alias, mesmo depois da fundacdo dianbrex Missdo Suica se predispds em
oferecer bolsas de estudo. Eduardo Mondlane, oeponpresidente da Frelimo, Samora
Machel, o primeiro presidente de Mocambique inddpate, Joaquim Chissano, ex-
presidente da Republica de Mocambique, Armando i&n@uebuza, atual Presidente de
Mogambique, Pascoal Mocumbi, Alexandre Guebuza,enel Sebastido Mabote, os
reverendos Mateus Pinto Gwengere e Uria Simangoudosn intelectuais de renome

fundadores da Frelimo, sao frutos politico-intalact da Missdo Suica.

As missdes financiavam estudos aos africanos da @as Estudantes do Império
(CEI) onde, aos 19 anos, Marcelino dos Santos \emecrama carta na qual dizia que era
necessario que se instruissem, se cultivassendlusassem de forma unida para que o nivel
de vida e de cultura se elevasse nas colbniasaNesta, ele afirmava que o0s interesses
particulares deveriam se subordinar aos intereggess.

Além da formacdo da elite fundadora da Frelimojmessdes facilitaram contatos
entre dirigentes dessa agremiacdo e outras ensidpdBticas que apoiaram politico,
ideoldgico, social e economicamente. As missdesiaspm, igualmente, todos o0s
movimentos independentistas e desenvolveram carapanbntra Portugal e a politica
ultramarina mobilizando os jovens a lutarem petiependéncia. Os pastores africanos que
reclamavam e condenavam a politica colonial e clamainicialmente pela independéncia
usando meio pacifico (independéncia negociadahfgraulatinamente simpatizando-se com
0s movimentos. A facilitagcdo dos contatos de Eduddndlane na luta pela independéncia,
combinados com outras ajudas enfatizam o papelcdoial das missdes protestantes.

Em um artigo publicado em marco de 1998, Ngoenpéioaxque Eduardo Mondlane
teve correspondéncias com o missionario suico Ader€lerc. Mondlane teve duas fases de
relacionamento. O primeiro de natureza espiritual segundo de natureza politico que
acabou convertendo o missionario Clerc e outrosionarios suicos para a formacao da

identidade politica mogambicana. Segundo Ngoer®@8{1

a partir dos anos cinqtienta, ja ndo é Mondlanguirses missionarios, mas
sdo estes que comecam uma ardua metamorfose, guevados, pelo
menos a alguns de entre eles, a secundarem a wisgambicana de
Mondlane, na luta pela independéncia de um paipafioamente néo
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conforme ao projecto missionatto

De acordo com Ngoenha, o acompanhamento politisardssionarios aconteceu em
trés etapas: a primeira sinalizada pela geracaédrdizé de Clerc e Jean-Paul Widmer.
Enquanto Clerc abria-se em direcdo aos novos hegqoliticos e ao reconhecimento do
trabalho e da postura de Eduardo Mondlane na paatadiberdade do povo mogambicano,
ligando-se com a personalidade politica de Mondl&elmer, nas suas relacbes com 0s
jovens revolucionarios, disponibilizava o seu @édo de Genebra para a discussao dos
assuntos politicos da Frelimo.

No ambito das relacdes de Mondlane com as miskidea Manghezi destaca que em
agosto de 1961, Mondlane foi a Suica para disoutprosseguimento dos financiamentos
com a Missao Suica e o futuro do programa da Foel{MANGHEZI, 1999, p. 214). Nos
finais do mesmo ano, a missao viria a pagar a sgem para a Europa Ocidental aonde iria
contatar com os diferentes estudantes mocambicgum®da se encontravam e saber deles
sobre a situacao sociopolitica e as possibilidaéessses jovens unirem-se na luta contra o
colonialismo.

A segunda geracdo que Ngoenha menciona no seo eefgye-se aos missionarios
Morier-Genoud e George Andrié que visitaram Mocaueinum momento em que a idéia
sobre a independéncia propagava-se nos circulggpsldo Ocidente. A militancia politica
dos missionarios inscreve-se na formacéo do eddagtitario dos jovens mogcambicanos. E
a terceira geracdo que se liga ideologicamenteacpaoiitica da Frelimo € a do missionario A.
Sauter. Sauter foi um dos profetas da morte dgsogratnicos (tribos) bem identificaveis em
prol da nacdo mogambicana; ele sugeriu que a umidsde a braco durante a luta. Essas trés
geracdes de missionarios foram solidarias com alpoo mocambicana e colaboraram na
construcdo da identidade coletiva de uma geraciticpaonsistente.

Assim, as missfes assumiram um papel essencialromegso de construcdo e
consolidacéo da identidade politica nacional betomiecivel. Pelas circunstancias que lhes
impunham, sentiram-se obrigadas a dinamizar osnfoyara repensarem sobre a situacao
politica do pais. Alias, as missGes deram sempge aontribuicdo politica, mesmo depois da
independéncia. Elas estiveram envolvidas nas nagaes para o fim da guerra interna e

43 Citacao tirada do artigo publicado, em 1998, parefino Elias Ngoenha, filosofo mogcambicano quetanili
na Suica. Ngoenha faz uma analise sobre o papeiis$fio suica na construcdo da identidade Tsongpo gr
étnico que se localiza ao sul de Mogcambique. Enasdtise, mostra que 0s missionarios foram profonaafde
nacionalistas e que o nacionalismo mocambicanalifoentado por eles. Ngoenha conclui no seu adipendo
gue, embora os missionarios tenham assumido o pap@&nalista, 0 nacionalismo mogcambicano € obs do
proprios mogambicanos. Site: http:// www.lusotogieencespobordeaux.fr/ngoenha. Acesso em: 22 @988t
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estdo trabalhando para a consolidacdo da paz. @ ts momentos da construcdo da nagao
mogambicana, as missdes foram chamadas a desempgrédqzel de educar para a cidadania
e para a consciéncia politica de todos os mocamdsca

Além da conscientizacdo dos jovens frente ao caliemo, as missdes unidas
formaram o Conselho Cristdo de Mocambique ou AlaByangélica que constituiu de
alavanca missionaria e instrumento politico queafoeacando a Administracdo Portuguesa.
O conselho cristédo defendia que a educacédo deseridistribuida para todas as criancas,
tornando um direito de todos. E, alguns padresboodvam diretamente com a Frelimo
dando ajudas humanitarias e ideoldgicas, denunuiaagbes do aparato colonial a
comunidade internacional e mobilizando as popukagbeais a lutar pela liberdade, pela

independéncia e pela identidade.

3.6 O Papel da Familia na Formacao das ldentidadé&ociais em

Mocambique

Na realidade mocambicana, a familia ocupa um Iuwgmantral na construcdo de
identidades social e cultural. Identidades queideghm com a identidade politica ajudando
a fortalecer o convivio entre as pessoas nas sdas hborais. A familia representa uma das
primeiras instituicdes que costura as identidadempoliticas e culturais dos individuos. Ela
apresenta-se como nucleo funcional, trabalhandoeds com a educagéo escolar. A familia
inicia e termina todo o processo de construcacedsopalidade humana.

A familia € o comeco da formacao social e cultqua sera consolidada pela escola.
Ela é base da formacéo da crianca. As criancasdgmedentro da familia como lidar e como
se relacionar com a autoridade pedagogica da wdietie da qual pertencem através dos
padrées de interacdo social ensinados tanto peldidaquanto pela escola. Ao aprenderem a
lidar e a relacionar-se com a autoridade coletavdadhilia, v8o construindo suas identidades.
Como defende Michael Apple (2006, p. 128) a fanglilmca para manutengcdo de grupos e
pelo respeito a autoridade, pois “os grupos, penglo, especialmente a familia, por meio
das suas praticas de protecdo a crianca e 0 séa dst integracdo podem afetar
profundamente a orientacao geral da crianca aidat®”.

Partindo da visdo de Apple, a familia desempemhgapel essencial na orientacéo
geral da crianca, na formacéo da sua personalstadecultural e na manutengéo dos grupos

étnicos. A familia constituiu um primeiro momente tbrmacdo da personalidade, de

219



educacao e de socializacdo das criancas. Ela amaslaormas e os valores da convivéncia
social e cultiva nas criangcas o sentimento de ébedi, de respeito e da unidade que
constituem a base do dever moral. A obediénciaugidade sdo principios da harmonia na
familia que se estabelecem como categorias geaamsadal e da ética. A educacao familiar
das criangcas mogcambicanas tem por objetivo a manteclo vital do seu grupo. Essa
educacao funda-se na moralidade baseada no anmmmfi@nca e na obediéncia.

Na formacéo da personalidade das criangcas nasdswolgs africanas, a familia ocupa
um lugar especial. A familia oferece um conjuntcedsinamentos que permitem aos jovens
construir a alma e gerirem a sua vida adulta nauoc@ade. Os ensinamentos da familia séo
bases de identidade grupal tanto nos setores m@taesados quanto os escolarizados da
sociedade mogcambicana.

O conceito de familia, em sentido lato, como é asad Mocambique, refere-se ao
pai, mae, filhos (as), avos (as), tios (as), am{gs$, vizinhos (as), colegas, etc. Trata-se do
sentido mais alargado que envolve o funcionamesestadede. Conceito que se afasta do
conceito mais restrito, europeu, no qual familargicleo esposos e filhos.

A familia no sentido africano (mogambicana) coostitma auténtica rede de parentes
e amigos que, interconectada, funciona como sistimseguranca social. E nessa rede de
parentes que sdo formadas as identidades dasagi@ané¢ essa rede que se encarrega da
formacgéo infantil. Ela € um nucleo de individuogeqgse encontram correlacionados,
determinando e legitimando a identidade primarias deriancas. Devido essa
correlacionabilidade, os parentes e amigos desdmpenm papel fundamental na formacao
da personalidade das criangas na sociedade mogarabic

Com efeito, a familia, em Mocambique, como um dasides pilares da formacéo da
identidade das criancas, € uma verdadeira insweclucadora que revela o sentido original e
a substancia fundamental da esséncia humana. mak4e o primeiro espaco de formacgéao e
socializagdo humana. Como instituicdo da sociedailénculca as normas e valores tanto as
criangas, aos jovens e aos adultos ndo escolasizpdmto aos escolarizados. Na verdade, a
educacao familiar se completa e se fortalece pdl@agdo escolar; o projeto da familia e
desenvolvido pela escola; trata-se do projeto dedodo da personalidade. Razéo pela qual,
a escola nao se isola da familia. A familia recoateetrabalho da escola enquanto instituicao
de ensino, instituicdo libertadora, mas exercewpspel educador. Educar € uma tarefa da
familia e da escola. Essa tarefa visa libertarsgoalidade das criancas.

A pedagogia da familia € uma pedagogia de cima Ipaired, do mais velho para o

mais novo, na qual o educador empreende dindmhra £ educandos a fim de leva-los a
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maturidade e a fecundidade e se encarna na malalids educadores esperam tirar dos
educandos uma personalidade e maturidade moraliticaole cultural. A escola
institucionaliza os aspectos da educacéo familtemt®lha-os na perspectiva de dar sentido a
educacao integral e o desenvolvimento harmoniosodimldo. De um lado, a familia oferece
conjunto de normas e valores como fundamentos deagdo, de outro, a escola apropria-0s
para a educagéo voltada a cidadania.

O trabalho da familia na sociedade mo¢cambicarangtrwir a identidade cultural e o
trabalho da escola € construir a identidade palitis escola e a familia sdo aparelhos
ideoldgicos do Estado vocacionados pela formacaoidieldos aceitdveis moral, cultural e
socialmente na sociedade. A familia oferece a ediocde base inculcando nas criangas uma
forma de estar e de ser voltada para o respeitonads velhos. Isto €, inculca cédigos de
conduta que orientem o saber, 0 ser, 0 estar, & fhFs jovens na comunidade. Assim, a
educacdo das criancas é assistida pela familiapranmgm alguns momentos assiste-se a
substituicdo da familia, como espacgo determinaateogializacdo dos jovens por terceiros e
outros parentes.

No que respeita a substituicdo da familia na edicca@s criancas por terceiros ou
parentes afins, em Mog¢ambique, acontece em trésemtos1 1) quando ha perda dos pais; 2)
se 0s pais ndo reunem condi¢cdes econdmicas e,03) s&is tém muitos filhos. No primeiro
caso, as criancas sao distribuidas dentro da tamiéivos, irméos (as), tios (as) a fim de se
proceder com a educacao delas; no segundo e tecasios, as criancas podem ser assistidas
voluntariamente por amigos, padrinhos e outrasopssde boa fé. Todos estes sdo chamados
a formar a personalidade das criancas que se eaconessas situacdes. Nos dois Ultimos
casos, as criancas abandonam os pais e juntansgmemtes, padrinhos e amigos. Aqui, a
identidade € garantida por esses estratos sodiajgela familia, mesmo na auséncia dos
progenitores.

Observando os trés momentos acima descritos, emariMmque as criangas circulam
na familia com objetivo de adquirir a formacaocsipsicologica, intelectual e humana, em
suma, formacdo da personalidade de forma integr&dae movimento das criancas
denomina-se, nesta tese, por “circularidade dangais ou criancas em circulacdo”. As
criancas circulam dentro da familia ou nas pesboaslosas a fim de obter a formacéo da
personalidade. A circularidade faz com que as asnadquiram identidades de forma
diferenciada, isto €, em todo o processo de cinclalde decorre a perca e ganho de novas
caracteristicas identitarias. Essa circularidadem@& garantia a mais na consolidacdo da

identidade. A familia ou os parentes sdo, nesteegew, elementos fundamentais de formacgéo

221



de base das criancgas, quer as que estao em croutpger as fixas (no sentido de crescerem
com os pais). A formacao levada pela familia nad@macao cientifica, atividade da escola,
mas a formacéo voltada para o trabalho e pararéddige que ajudara a enfrentar os desafios
da vida na comunidade.

Se a familia perde o seu papel nuclear nesse pmeedra naquilo que nesta tese se
designa de “crise de legitimacdo da instituicdoiliain A crise de legitimacdo da instituicdo
familia acontece quando a familia é mais repressmatoritaria sobre a crianga e/ou, no caso
das criancas em circulacdo, quando néo se enteredela@ esta em situacdo de necessidade (é
orfa e necessitada) e precisa de carinho e ajudaopseu crescimento integral. Em resposta a
esta situacéo, a crianca abandona a familia a raleuum outro ambiente, vai a rua. Surge,
assim, um grupo social denominado “criancas (dajaa Nesse caso, a crise da legitimacao
da instituicdo familia estende-se para a sociedamstitui, com 0 novo grupo social, grande
preocupacdo do aparato. Preocupacédo porque, nemstiagcoes educativas (escola, familia,
igreja, sociedade civil) podem ser recorridas, resnminstituicdes repressivas (tribunais)
exercem o seu papel de reeducacao para estanea@reps.

Para tanto, a educacao das criancas tem de sédaab Estado e garantida desde a
infancia. Em paises desenvolvidos onde a educagateéita no sentido legal do termo e
assegurada por Estado, as iniciativas educacipnamsdas, em parte, atendem a esse grupo.
Esse é um dos deveres do Estado mogambicano, iga@namta educacdo e a formacao das
criancas de todos os estratos sociais seja efatii com a promocao da educacéo se pode
dissipar a crise de legitimacao da instituicao fanei da sociedade civil.

O Estado colaborando com a familia regulamentototegéo da crianca. Ao abrigo
do artigo 26°, da Lei de Bases de Protecéo dariaprovada, em 2006, declara: “O Estado
garante o direito da crianca, preserva a sua akeei incluindo a sua nacionalidade, a sua
personalidade, o seu nome e as relacdes familimwesermos da lei e sem ingeréncia ilegal”.
A familia e o Estado assumem o papel protetor linabdo como instituicbes que asseguram
e garantem a vitalidade, a assisténcia, a eduaagicespeito aos direitos das criangas. No
artigo 23 da lei supracitada |é-se: “o direito @speito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica e moral da crianca bem comoudapersonalidade e maneira de pensar e
abrange a preservacdo da sua identidade, autonwmlaias, crencas, os valores e objetos
pessoais”.

Dependendo do nivel da intervencédo do Estado mdcamibna formacao e protecéo
da personalidade e da identidade das criancaaabas constituem o nucleo fundamental da

identidade sociocultural. E na familia que as gasnaprendem a situar-se em termos de
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papéis e funcdes sociais (pai e mée). A configaragéd papéis significa diferentes
expectativas e anseios de auto-realizacdo e afionagdividual em termos materiais e
simbalicos.

E na familia que as meninas e os meninos formame-seonsolidam a sua
personalidade feminina e masculina, onde os jogénseducados para dar continuidade ao
grupo étnico através do trabalho e da procriagéte ge desenvolve o sentimento de pertenca
a este ou aquele grupo social. E na familia ondesenvolve a educacéo cultural e moral. A
familia forma a personalidade dos jovens e dampwde modo diferente no sentido de cada
um ou uma desenvolver o seu papel na sociedadeernendesenvolve o papel de mée e o
menino o de pai, portanto, duas identidades sob@m distintas, feminina e masculina.
Enquanto o Estado e a escola reproduzem a ideatidadional, a familia reproduz as

identidades sociais, culturais e étnicas.

3.7 Mocambicanidade, Globalizagcao e Localismo

Marcelo Castefiela (2009) inspirado em Mike Featbees (1996) afirma que as
interacdes bilaterais entre Estados podem produefeito tendente a unificacdo da imagem
de uma nacdo que se apresenta ao mundo exterser pEEcesso de apresentacao externa da
face nacional comporta uma dimensao interna e depdo poder que um determinado
Estado possui para mobilizar os nucleos étnicgstoDesso de formacéo politico-cultural de
uma identidade nacional sempre implica a unidopdates de todos os ndcleos étnicos que
formam um todo representado pelo Estado.

Em tempos modernos, devido as interacfes entreddsstaacionais, cria-se uma
relacdo interdependente entre identidades locgishmis. Ja que nenhum Estado existe de
forma isolada, também nenhuma identidade é codstrde forma isolada, concluida e
fechada tanto do ponto de vista politico, quanttural. Ela vai recriando-se na relacdo com
outras identidades locais, nacionais e transnaisioh®s relacdes que se constroem entre
Estados nacionais ocorre uma troca de valoresraidtie politicos que transformam a
identidade nacional. As transformacgfes ocorrem adica em que o Estado pbe a cultura
nacional em relagbes dialégicas com outras cultuessencialmente as culturas dos
cosmopolitas e das novas tecnologias. Os cosmaposientindo-se em casa nas culturas de

outros povos, mantém-se a par do que aconteceipdsstinculos culturais e politicos com

223



0s paises onde residem e estabelecem relacbeszilara de troca de idéias sobre assuntos
transversais.

As novas tecnologias usando o0 seu poder transfampiém os Estados numa rede
de comunicacédo que influencia a organizacdo dadiddeles nacionais. Elas oferecem um
conjunto de valores e conhecimentos que transformandentidades nacionais, locais e
regionais. As novas tecnologias procuram constima identidade universal a partir das
identidades nacionais.

Isso significa que as identidades néo existem dendoisolada e vazia, mas
relacionadas umas as outras. Da mesma forma, &@#es nacionais e os Estados existem
de modo relacionado uns aos outros em seus respecnteddos culturais e politicos. Os
Estados ndo apenas interagem, mas formam um muaodiestoem identidades nacionais e
transnacionais. Na interacdo, as nacOes partigparficam presas em teias de
interdependéncia na constru¢cdo e consolidagcao elgidddes nacionais e transnacionais.
Segundo Castefela (2009), as “interacdes entreddsstacorrem dentro de um contexto
global, no qual o desenvolvimento do seu propripeale procedimentos formais e dados é
baseado em processos e modos de integracdo quessimepte ndo podem ser reduzidos aos
interesses e ao controle das nacdes indivitfiaiNessas interagées, os procedimentos de
construcdo politica de identidade, de convenc@eerdaticas e de leis dependem de modo de
integracédo de cada Estado no sistema global. Restefizla a “percepcéo e extensdo desses
processos podem aumentar a sensibilidade das npad@sa necessidade de preservar a
integridade de suas proprias tradicdes culturaideesuas identidad®s ou facilitar a
dependéncia de tais tradi¢coes diante da cultutzglo

As interacdes entre Estados e instituicOes glatxngem para preservar a identidade
nacional, de um lado, e construir uma identidadeveusal, de outro. A formacdo da
identidade nacional depende dos processos loggizbais. A identidade da nacdo pode ser
de caréater nacional a medida que se constréi & gagt conteidos provenientes das politicas
culturais nacionais e de carater global, quandodese a partir da interacdo com a identidade
planetaria. A primeira forma-se a partir de contalidulturais dos nudcleos étnicos e a
segunda constitui-se a luz das relacbes estabadeerdre as nacoes.

Diante do processo de interagcdo dos fendmenos abalglacdo e de localismo, a
mocambicanidade nédo é formada apenas por cont&aiis, nem é construida s6 a partir de

4 CASTENELA, Marcelo,localismo-globalismo-e-identidadeArtigo publicado em 2009 e disponivel em:
http:// www. lidadiaria@blogspot.com. acesso ede2nar¢o de 2010.
45 ldem
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contetdos universais, mas é fruto de uma correldedmentidades locais e universais. A
mogambicanidade realiza-se através de entrelacangenidentidades locais diversificadas
com identidades globais. Portanto, a identidadbajlenquanto realidade produzida politico,
cultural e socialmente esta numa relacéo direta @adentidade local produzida cultural e
socialmente. Nenhuma dessas realidades afirma+s®de isolado. Elas fornecem conteudos
culturais de forma reciproca, de modo que a idadédocal torna-se globalizada e a global
localizada.

A mocambicanidade constroi-se levando em contaenénfienos de globalizacdo e
localismo. Ela como projeto em andamento vai t@nsdndo-se com as mudancas que
afetam o sistema de organizacéo do Estado. A ggaigdb e o localismo sao realidades que,
embora estabelecendo tensbes entre si, articulasirseltaneamente na formacédo da
identidade politica e cultural mocambicana. Os ¢ssos politicos de construcdo da
identidade que decorrem em nivel local tém vindlaflaenciar o processo da construcdo da
identidade regional e mundial.

Segundo Castefiela (2009), o localismo € uma re@idae aparece vinculado a nogao
de um espaco particular delimitado, ao conjuntoetkegdes sociais baseadas em fortes lacos
familiares estabelecidas em tempo de residéncesuprindo, dessa forma, uma identidade
cultural estavel e identificada, homogénea e iaidgyr duradoura e unica. O localismo
esforca-se pela preservacéo e consolidacdo dasasulocais perante o fendmeno global.

E, a globalizacdo € um fendmeno real de homogegéza padronizacao de atitudes e
comportamentos que se impdem sobre a diversiddtleatuE a universalizacdo de padres
culturais. Esse fenOmeno associa-se aos processomlastrializacdo e do capitalismo. A
globalizag&o intensifica as rela¢des sociais al@standial ligando as localidades bem
distantes e construindo uma forma de ser homog®&ueaentura de Sousa Santos (2005, p.

63) define a globalizacdo como um processo de:

Trocas desiguais pelo qual um determinado artetatodicdo, entidade ou
identidade local estende a sua influéncia para digsnfronteiras nacionais
e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade de designay local outro artefato,
condicao, entidade ou identidade rival.

As tensfes entre a globalizacdo e o localismo nateg;édo da identidade decorrem a
medida que a globalizacdo impde um conjunto dereslaniversais de forma homogénea
sobre as nagbes e o localismo, em resisténciaiticadhomogénea, incentiva o respeito a

diversidade cultural e o resgate do poder local.
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No entanto, os fen6menos de globalizagcao e localsio interdependentes. O global
nao existe sem o local e vice-versa. Como destac#$ (2005, p. 63), a “globalizacao
pressupde a localizacdo. O processo que cria alglabdo, enquanto posicdo dominante nas
trocas desiguais € o mesmo que produz o localaegyosicdo dominada’. Nessa logica de
coexisténcia entre o global e o local formam-sgeatidade nacional e universal. No caso de
Mocambique, devido a forca determinante da glohedim, o local cria as formas defensivas
com objetivo de fortificar o provincialismo e o &gb cria possibilidades de construir uma
identidade coerente, coletiva, forte, uma nova #oda comunidade — a mogcambicanidade —
no seio da sociedade moderna.

A mocgambicanidade enquanto identidade nacional apexiste com a identidade
regional ou global possui fronteiras permeaveis. iecebe conteudos da cultura universal,
mas também fornece seus conteddos a outras culildrasocambicanidade ndo € algo
acabado e fixo, mas uma teia complexa de relacdes,realidade em dinamica construgao.
Ela vai se construindo na dialética globalizacado@lizacdo, mudando-se segundo as
transformacdes sociopoliticas e culturais. De wio,l@nquanto a globalizacdo transforma a
identidade nacional em identidade planetaria afietardiretamente as instituicbes
sociopoliticas, responsaveis pela consolidacdo dgambicanidade, de outro, o localismo
procura conservar 0s contetdos originarios visamdidicar a identidade.

Apesar da forga sublime da globalizacdo, a comdeidceacional continua a constituir
a unidade basica de convivéncia. Ela desenvolvelagbes produzidas em escala local para
consolidar os processos da cidadania e da dengagadi locais. E ai, 0s governos municipais
e centrais cumprem uma funcgéo de protecéo e legfmde identidades nacionais e locais. A
mocambicanidade € uma teia, cuja construcdo é @uyeath rede de relagdes interétnicas e
politicas. Nessa rede de relacbes, os processagoblalizacdo sdo combatidos. Porém,
embora o localismo oponha-se a globalizacdo, nate@@o da mocambicanidade moderna,
0S processos locais articularam-se com os gloBaglobalizacdo e o localismo sdo duas
realidades, que mesmo opondo-se, afetam o prodassocambicanizagao.

O contato da globalizacdo com o localismo resutauocambicanidade moderna. A
mocambicanidade ndo € uma realidade fechada gdemsdiocais, mas aberta ao mundo. Ela
se realiza dentro da globalizacdo que afeta a ma@gio das instituicbes do Estado e o0s
sistemas de reproducéo da identidade nacionalloBalizacdo modifica os modos de ser e
estar dos sujeitos e da forma as instituicOesiqadit Ela desafia as formas tradicionais de

construcdo da identidade nacional.
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Na formacé&o do sujeito universal ou da identidddegiaria, a globalizagdo modifica
as politicas do Estado-nagdo. As politicas de oeg@d das identidades nacionais sao
desenvolvidas em funcédo das politicas transnacgoRaymond A. Morrow e Carlos Alberto
Torres (2004) afirmam que a globalizacdo cria ndeawmas de tomada de deciséo coletiva,
de desenvolvimento de instituicbes intergovernaaierg de criacdo de ordens regionais e
militares. Nessa logica, Morrow e Alberto apontamaspecto negativo da globalizacdo
afirmando que ela “obscurece os limites nacioraisra solidariedades dentro dos Estados e
entre eles, a afeta profundamente a constituicialelgidades nacionais e de grupos de
interesse” (MORROW:; TORRES, 2004, p. 28).

Em verdade, o localismo resiste aos efeitos p@&sosi da globalizacdo na formacao
da identidade nacional. Ele desenvolve um proténom baseado no resgate das culturas
locais contra a desterritorializacdo do poder lo€allocalismo avanca a idéia de que a
comunidade local é o espaco de construcdo da widttaral, politica e econbémica. O
localismo assume que as relagfes sociais sao eimastrde forma vertical e horizontal entre
as culturas. O localismo motiva os governos loaaisrnarem-se consistentes e capazes de
fortalecer a identidade nacional.

Nessa ldgica, os governos africanos procuram mantealorizar as suas tradicdes
culturais. Mantém as normas culturais locais nosominos com as massas populares
estabelecendo uma estreita ligacdo com os lidevesurdtarios que sdo modelos de
identidades locais. Os lideres comunitarios sélo emre a comunidade e o governo, entre a
tradicdo e a modernidade. Em Mocambique, a ligagétee a tradicdo e a modernidade
afirma-se a medida que os académicos e politi@dizaen, nos seus grupos étnicos, nas suas
familias, cultos tradicionais (veneracdo aos amstmos). Os politicos, tanto em comicios
guanto em campanhas eleitorais, como foi expostitennescola e as identidades étnicas,
realizam, junto com os lideres comunitarios, cenia$ tradicionais com a finalidade de obter
bencdo. Os lideres comunitarios sdo vistos, adqumocelo entre os antepassados e 0s
politicos.

A ligacdo entre a modernidade e a tradicao, aipmlé a cultura local re-significa e
consolida de forma especifica a mocambicanidadenogambicanidade constroi-se nessa
relagao entre o local e o global, o moderno e didianal. O aspecto tradicional conservado
pelo localismo tem um poder politico e espiritualaonstrucdo das identidades nacionais. O
poder do localismo articula com o poder da modadedfazendo com que a identidade
africana, em geral e, a mogcambicana, em partiadistingue-se das outras identidades, como

a européia ou a americana.
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A modernidade encontra-se com a tradi¢ao, o glotwal o local. Nesse encontro, se
reproduz novas formas de vida que ndo s&do purantesdécionais e nem meramente
modernas. Quando as culturas globais permeiantass loriam novas configuracées e novas
identidades. Ambas sintetizam os polos e propoacioforcas de homogeneizagédo, de um
lado e, da forma as identidades hibridas locaisuti®.

As novas tecnologias de informacdo e as institgigiigernacionais como BM,
UNESCO, FMI, OMS, ONU reproduzem uma cultura ursaérque reforca o recuo das
culturas locais e imprimem uma dinamica sobre Estatbstrando que a globalizacdo ocorre
no ambito de poder e da homogeneizacéo da cidad®@miém, as imagens construidas pelas
Televisbes mocambicanas (TVM, STV) e as radiosisocaostram um didlogo entre a
globalizacéo e o localismo. As TVs e as radiosrsfessarias no processo da construcao da
mocambicanidade pela sua capacidade de estabeleagronte entre o publico e o privado, 0
urbano e o rural, a sociedade civil e a sociedailiga, o0 moderno e o tradicional. A
televis@o e a radio representam e constroem a nimcanidade moderna que dialoga com as
tradicdes culturais locais. Embora haja uma relag@bbgica entre a globalizacdo e o

localismo, a identidade nacional sempre tem unmi@iqcialista.
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IV. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, a discusséo centrou-se e thr papel do Estado e da escola
na construcdo da identidade politica mocambicaoiadéfendido que a mogambicanidade &
um projeto em construgdo que vai se consolidanpartéé da unidade politica e cultural. O
Estado e a escola foram e s&o instituicdbes cruciaisconstrucdo e consolidacdo da
mocambicanidade politica. Desde a independénciaasesnstituicbes dedicaram-se a
organizacdo ndo so das instituicdes politicas,tarabém da mocambicanidade, inicialmente
de cunho socialista e, atualmente, de naturezéatiafa. Elas s&o instituicdes decisivas para a
consolidacédo das relacdes internas entre os diére@mrupos étnicos e para a formacao de
cidadaos. O Estado e a escola cristalizam a uniplalitica baseada na igualdade de direitos
entre os cidadéos, reconhecendo a pluralidadeattigdes culturais.

A Frelimo organizou um projeto ético-educacionahtcado na formacgdo para a
mocambicanidade. Nesse projeto, a escola foi mgaitcomo instituicio de educacéo e
difusdo das ideologias revolucionarias. Hoje, igatuwle difundir ideologias revolucionarias,
a escola tem sido uma das principais instituic@&®dnacéo e de educagéo para a cidadania.
A escola educa para a mocambicanidade, para aiénascde pertenca a uma identidade
particular e coletiva, para a consciéncia da vigara a aquisicdo do saber e para a
convivéncia social. Nesse sentido, o Estado en@arascola como instrumento de
humanizagéo e de libertagdo humana; como instdudedformacao de cidadaos e de difuséo
dos valores culturais mogambicanos.

A formacao de cidadaos e a difusdo de valoresraigt mocambicanos foram grandes
objetivos do Estado e da escola mocambicanos mas@ds-independéncia, mas que se
esvaeceram durante a guerra interna entre a Frekimdkenamo. O projeto da
mocambicanidade veio a ser retomado na década9fleelf constituir um ponto decisivo no
curriculo, em 2003, com o0 reconhecimento do vahbririseco das culturas nacionais. A
escola, uma das instituicdes politicas de formagiiaantonomasia, introduziu nos curriculos
as politicas de cidadania, de convivéncia politicade interculturalidade, em vista a
consolidacdo da mogambicanidade.

No primeiro capitulo, a discussdo focaliza a qoigdio do Estado soberano e
independente. Nesse capitulo, foi discutida a itApora do nacionalismo africano na
formacdo dos Estados e das identidades africanaa, relevancia do nacionalismo

mocgambicano tanto na luta de libertacdo quantoamstucdo do Estado e da identidade

229



nacional. Ainda foi apreciado o papel da Frelimocoastrucdo da unidade politica entre
pessoas de diversas concepc¢les politicas, relgiosalturais e a formacdo da
mocambicanidade, enquanto projeto politico em cogdb. Foram analisados os fatores que
influiram na mudanca do Estado socialista ao Estagialista e a emergéncia da democracia
multipartidaria.

Com relacdo a nogcdo do Estado, a Frelimo o defieguindo a equacao: partido +
nacao + povo. Ai, a nocéo do Estado esta imbrioadaartido, na nacédo e no povo. A Visao
desenvolvida neste trabalho é de que o Estado, aoeleo central da formacédo do consenso
e de coesdao, garantiu os direitos, assegurou exsldides individuais e coletivas, maximizou
as oportunidades educacionais e consolidou a¥iedaca unidade politica. Ainda, promoveu
a igualdade de direitos, a distribuicdo mais etjudadas oportunidades e educou para a
cidadania, inculcando valores da mogcambicanidade.

No segundo capitulo, a abordagem centrou-se satwestrucao do Sistema Nacional
de Educacéo, pedra angular da unidade nacionakerddrugcdo do Homem Novo, que veio
dar significado a mocambicanidade. No projeto olida mocambicanidade, a Frelimo
definiu a escola como a instituicdo primacial demfacdo do cidaddo e de consolidacdo da
unidade nacional. Nesse capitulo, foram analisadasés “ondas” de reforma curricular e
ressaltadas as questbes de curriculo, de cidaddempcracia, cultura e o papel dos
intelectuais na organizacdo da escola. Em todasfasmnas realizadas, a escola difundiu o
projeto da mocambicanidade, a unidade politica,espeaito pela diversidade cultural,
religiosa, politica e linglistica. A escola refargm didlogo e o encontro intercultural na sala
de aula, reconheceu a importancia de cada cul@reonsolidagdo da mogambicanidade e
inculcou nos alunos o sentimento patriético e ddfs e Geografia nacional.

O terceiro capitulo focalizou-se sobre a mocaminieale. Nesse capitulo, foi definida
a mocambicanidade como sendo um projeto politicecainado para a liberdade e a
independéncia politica e cultural de Mo¢cambiquetaPto, a mogambicanidade quis afirmar
a negacdo da identidade colonial e a auto-afirmad@doMocambique. A identidade
mocambicana mais do que um projeto socioculturalne projeto politico baseado na
libertacdo e na construcédo do Estado soberangefsdltada a contribuicdo das linguas afro-
mogambicanas, das etnias, das missfes e da famitianstrucdo da identidade sociopolitica
mogambicana. Foi esclarecido que a mogambicanidddeé uma realidade acabada, fixa e
isolada, ela se forma e se consolida dentro dasGe$ interétnicas, interculturais e
transnacionais; esta aberta as transformacOes catici@is e politicas nacionais e

transnacionais.
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Nos trés capitulos, a discusséo gravitou em toenmidsdo do Estado e da escola na
formacdo e na consolidacdo da mogcambicanidadeuswaokria e pds-revolucionéria, uma
mocambicanidade que se afirmou com a descolonizacémlependéncia de Mogcambique e
com a democracia multipartidaria. A mocambicanidestd sendo construida tanto a partir da
unido dos grupos sociopoliticos e culturais, quanfoartir das instituicbes do Estado que
disseminam as idéias e valores da unidade naciamaiaz e da democracia.

Na construcdo da identidade mocambicana, a estdkanilia, a sociedade civil, 0s
intelectuais exercem a funcéo de transformar o hange ontem, as questdes fundamentais
foram unidade na diversidade, a luta contra o caliemo, a difusdo da ideologia
revolucionéria, a formagdo do Homem Novo e a cagétr de uma escola que servisse de
arma para vencer a luta pela independéncia, hejetemcdes do Estado e da escola estdo
voltadas para a construcdo de um curriculo quenpiatieze a cultura de cidadania, o dialogo
intercultural, a consolidagéo da unidade naciamala & mogambicanidade consolidada.

O Estado e a escola séo instituicbes legitimasodaacdo da cidadania e/ou de
construcdo da mocambicanidade. O Estado ao orgamiegscola com um curriculo nacional
fundamentado na historia e na cultura nacionalgenobjetivo cimentar a unidade entre as
pessoas de diversos segmentos e resgatar a diagrgmblitica e cultural. Para que esse
objetivo seja atingido continuamente, a escola mbgzana deve garantir a unidade nacional
e educar para a mogcambicanidade guiando-se par pressupostos que se articulam entre si
e que sdo matrizes da escola moderna, a saberamintpologico, epistemoldgico, ético-
politico, metodoldgico e tecnoldgico.

O primeiro pressuposto que a escola mocambicana maehstruir € o onto-
antropolégico. Nesse pressuposto, a educacao étgropmano e humanizante. Ela visa
transformar o homem em suas multiplas dimensdedarRo, neste pressuposto, a escola
pode ser encarada como instituicdo de transformaddonacao espiritual e antropoldgica do
homem. Assim, a escola educa para o desenvolvinmemi@ano; educa para a cidadania, para
0 espirito de tolerancia promovendo uma pedagotgadcultural.

A escola tem de comprometer-se pela formacéo dpaiidade das criancas e pelo
didlogo intercultural criando uma cultura democati As nocdes de cidadania e de
interculturalidade devem se entrecruzar no cumisisando o desenvolvimento integral da
pessoa. A escola tem de proporcionar ao alunowpdedes de desenvolver a sua dignidade,
0os conhecimentos voltados para a vida, aprendizagieis e necessarias para a participacao
na sociedade democrética que lhe permitem defnicgntrolar a vida e gozar a liberdade

coletiva e individual. A educacdo como projeto eptiogico liberta e forma o homem como
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um ser sociocultural oferecendo instrumentos argho$ quais pode ler e interpretar o mundo
e formar a sua personalidade.

Na verdade, educar € dar a vida e os instrumet@sgpleitura do mundo, ou seja, é
ajudar o aluno a construir a sua relagcdo com draascendental, consigo mesmo e com
outros; é dar instrumentos ao aluno para este s&tina sua identidade e a sua cultura; é
criar no aluno a consciéncia da cidadania, umadextd que nao é fixa e fechada, mas em
construcao socio-juridica e antropoldgica. A edéoagupde a relacdo do ser humano com
outro ser e supde também a transmissao de valoltesags, éticos e morais criados e aceitos
e partilhados pela sociedade.

O segundo pressuposto é epistemologico. No dongpistemoldgico, a escola
mocambicana pode organizar 0os conhecimentos psaiteoricos, partindo do seu repertorio
cultural; articular sistematicamente as culturasarais na construcéo do curriculo nacional e
criar o espago de convivéncia entre as cultura®mas e a cultura moderna, promovendo a
pedagogia intercultural.

A epistemologia € uma area da Filosofia que disaudggem, a natureza e o valor do
conhecimento. Ela discute sobre o conhecimento haymsobre a vida humana e sobre a
pedagogia existencial. A epistemologia consider& dqu conhecimento é fruto da
transformacéo da natureza e da cultura em verdad@saveis. Os conhecimentos teoricos e
praticos que os alunos adquirem passam pela wigl@pistemoldgica, ou seja, obedecem 0s
critérios estabelecidos pela ciéncia. Mas tais eoinentos devem responder as situacdes
imediatas dos alunos e ajuda-los a resolver odgmas nas suas comunidades. Para isso, 0
curriculo tem de conter componentes da culturaonatie da cultura local, ou seja, a
organizacdo do conhecimento deve obedecer a poticarticulacdo do conhecimento local
com o conhecimento global.

Na organizacdo do conhecimento, as politicas eduaas tém de forcar a nocdo da
mogambicanidade. O curriculo tem de reforcar asstGas de identidade nacional,
estimulando o ensino dos simbolos da patria eissldeRepublica de Mogcambique. A escola
tem de proporcionar um conhecimento humanisticentifico e tecnolégico que néo se
desarticule com a Historia e a Geografia de Mocgu#pds-revolucionario.

O terceiro pressuposto € o ético-politico. Essegugosto constitui base das maximas
do Estado. Os principios de universalizacdo daagdia; de educacdo para a cidadania, de
igualdade de direitos realizam-se no pressuposto-golitico. Através desses principios, o0
Estado realiza-se como um Estado ético (princigiocador) promovendo os direitos e

fundamentos do homem: direito a vida, a liberdadeducacéo, ao emprego, etc. O Estado
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pode criar normas e valores de convivéncia coletivaa vontade de formag¢ao humana, isto
€, promover a formacao intelectual e moral tramsémdo o conhecimento moral em fato
moral e tornando a pedagogia da inteligéncia eraguatda ética.

A pedagogia ética se junta a politica e, ambafjrsgam na sensibilizacdo moral, na
harmonia e na coesao nacional, ou seja, na coagabdda identidade nacional. A educacao
para a cidadania, para a identidade e para o @balie a escola incorpora nos curriculos,
responde a pedagogia ético-politica do Estado. t@dBspor meio da escola educa para a
cidadania.

A atividade ético-politica do Estado realiza-semliém, na formacdo técnico-
profissional, ética e cientifica do professor ediacae mediador de conhecimentos e dos
valores da mocambicanidade. A missdo da escol& mpesgto ético-politico € de socializar
0s conhecimentos e os valores e de formar humanansn pessoas. Dessa feita, os
programas curriculares ndo sé devem conter um gtinfle conhecimentos, mas também um
conjunto de valores que serao alicerces para adam® mogcambicana.

O pressuposto ético-politico € um dos fundamermgara. a educacdo atual. Nesse
pressuposto, o professor ndo s6 educa, mas sacmmbentimento patridtico. Na perspectiva
ética, o ser humano é dotado de valor a ser imteao na escola. A escola mogambicana
pode trazer, nessa dimenséo, a concepc¢éo de queessor e 0 aluno ambos séo cidadaos
dignos. A escola pode valorizar a convivéncia huare@m suas mdultiplas relagdes e promover
a personalidade, a cidadania, a liberdade e oitespe

O quarto pressuposto ndo menos importante é o oiétpdo/didatico. A mediacao
do conhecimento escolar € feito por meio de métollssim sendo, os trés pilares expostos
acima se articulam com o metodolégico/didatico. dbhecimento racional submetido ao
exame do pensar humano usa métodos que conduzempaeensao da realidade. A escola
precisa de uma metodologia que potencialize adaddi educativa que ocorre na sociedade
mocambicana. A escola mogambicana tem de usar ogtpee permitem uma abordagem da
cidadania e da mocambicanidade; uma articulaga® entocal e o global; entre saberes
autoctones e saberes da modernidade. Uma metoal@legensino que encare a sala de aula
como uma comunidade onde a vontade pedagdgicangossses dos alunos entrecruzam-se,
permitindo a elaboragéo de conteudos e programas.

A integracdo de saberes locais no curriculo mogzembi ndo apenas deve legitimar
um dialogo entre as praticas autdéctones com aggsanodernas, mas também converter o
valor de ensino em autotrabalho, para permitir gaealunos tornem-se capazes de dar

resposta as situacdes préticas da sua vida. Edsdaiogia tem de permitir uma abordagem
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das nog¢bes da cidadania e da mocambicanidade mtantourriculo nacional quanto no
curriculo local, articulando a educacéo tradiciarmath a moderna, a pratica pedagodgica com a
realidade laboral.

A nova metodologia pode articular o saber escalar o saber tradicional, estimular a
atividade intelectual do professor e do aluno. Wne&odologia que instigue o professor a ser
pesquisador e ndo apenas consumidor e repetideodas. Essa metodologia que considere
o aluno e o professor como detentores de sabeltesatsique sdo transformados em valores
e conhementos nacionais.

O dultimo pressuposto pelo qual a escola mocambidawva priorizar na formacéo
integral dos cidaddos € o tecnoldgico. A tecnologiahoje, a estrutura e o elemento
estruturante do conhecimento humano, é uma linguagéruturante das culturas, € uma nova
gramatica educacional. A sua reapropriacdo no atlorivisa oferecer novas formas de
pedagogia. Uma formacgao integral e integrada deen® conta com transformacao das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) emarfnenta didatico-pedagogico. A
escola deve explorar este componente como um dEssypostos que contribui para a
concretizacao dos objetivos nacionais de crescomesunomico e de bem-estar social.

Enquanto a ciéncia € um meio de criacdo e recridgdmueza e formacédo do homem
e as tecnologias de informacdo e comunicagcdo s&anmfentas transversais que oferecem
oportunidades de producdo de conhecimento escaatugbes para areas afins. Como um
dos poderes, as TICs criam e transmitem um conjdetwvalores politicos, cientificos e
culturais. Elas sdo meios notaveis de avaliacauivk de desenvolvimento do pais e de seus
cidaddos. Na escola, elas séo cruciais para adoghisseminacdo de novos conteudos. A
escola mogcambicana devia apostar nas teconolograshelhorar a qualidade da producgéo e
distribuicdo do conhecimento.

Mas, diante das transformg¢des sociopoliticas, @ile econdmicas operadas pelas
TICs, a escola mogambicana pode reforcar o semgateultural e a sua politica identitaria.
A escola pode recriar culturas de cunho nacionaltestitorial como alternativa para a
construcdo de novos significados; pode também buscaemdria historica nacional e as
culturas produzidas no interior de cada grupo etei@rticular com as culturas produzidas
pelas tecnologias. As TICs podem ser apropriadas auma mog¢ambicanidade consistente;
podem contribuir na construc¢édo e consolidacdo dgambicanidade pds-revolucionéria.

Por fim, retomando a ideia principal, o Estado esaola tém contribuido para
redimensionar a formacao para a cidadania e par@acambicanidade. Essas instituicdes tém

propocionado a educag¢do baseada nos principiog-réimativos e pluriculturais, uma
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educacdo solidaria com principios pedagégicos qteragem com as historias locais e
superam o eurocentrismo e o mero localismo em todasampos do saber. Tém, outrossim,
condicOes de promover a educacéo civica voltada@desenvolvimento da personalidade e
do sentimento patridtico, da cultura de paz e daodeacia. Cabe ao curriculo escolar
abordar e desenvolver, claramente, as no¢desddeariia e da mogambicanidade que se
encontram diluidas e, se construidas sob a égidenilade politica, podera favorecer o
reconhecimento e a valorizacdo da unidade cultunalada na diversidade.

Cabe a escola desenvolver a pedagogia intercllauia ensine o respeito e as
diferencas e consolide as relagdes internas e fa@nmenovar as possibilidades de uma vida
social solidaria nas diferencas. A cultura da mdgeamidade ndo depende das civilizagbes
de outros povos ou Estados, mas, sim, do proptedBsnocambicano que tem condi¢cdes de
promover as relacdes de solidariedade e de coroiavética entre os cidaddos mogcambicanos
tanto nas suas familias, quanto nos seus grupa@®®ta nas suas relacdes profissionais. A
mogambicanidade, enfim, deve fundamentar-se naadeaigolitico-cultural, na autoestima e
autodeterminacdo, no amor a patria e aos valores®adadade mocambicana, fontes de uma
cidadania ativa, de uma solidariedade intercultarde continuidade de um Estado coeso e

promotor da igualdade de todos os cidadaos.
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VIl. APENDICES

Apéndice 1. Guia de entrevista

No ambito de elaboracdo da tese de doutorado emaE#@lo: Curriculo, na PUC-SP, foi
organizado um guia de entrevista para recolha desdeelativos a formacédo déstado,
sistema nacional de educacéo e da identidambgambicanos. A entrevista sera dirigida as
pessoas que vivenciaram a construcdo das tréoategxpostas acima.

1. Questdes sobre a histdria da vida
a) Conte um pouco da sua historia: local de nascimémimacao;
b) Dé um panorama geral da sua contribuicdo individadibertacdo do Mogambique e\ou
na construcéo de Mocambique como Estado;
c) Como ingressou na vida politica do pais

2. Estado

a) Como foi construido o Estado mogambicano, na s&oyi

b) Como é que a FRELIMO organizou o Estado, a escalalentidade;

c) De que forma, Mogambique constituiu-se em Estadcional unico, resgatando a
diversidade cultural, historica, politica e geougaif

d) O Estado Mogcambicano como Estado de direito termngialo os direitos fundamentais de
todos os cidadaos;

e) Como o Estado consolida a unidade politica e asdek de poder com a diversidade
cultural existente ou com as tensdes étnicas;

f) Sera legitimo falar do projeto da mocambicanidaddempos da globalizacao;

g) Qual o lugar e a tarefa do Estado diante das argaies multinacionais;

h) Seré& que o projeto do homem novo foi realizadoqeforma;

i) O que é a mogcambicanidade

3. Escola
a) Qual é o papel da educacgdo na formacéo do novddEsta
b) Como a escola contribuiu para a formagéo da idei¢icnocambicana;
c) Como a escola trabalha para cimentar a identidalikicp e cultural
d) Como se articula a educacao tradicional com a edocdormal na construcdo da
cidadania.
e) Qual foi o papel da lingua portuguesa perante @uedio;
f) Qual o lugar das linguas locais e como sao resgmfaata o curriculo;
g) O gue se pode entender por escola mogcambicana;
h) Qual é a relagdo existente entre a escola e odEstad

4. ldentidade
a) Pode-se falar de uma identidade mogambicana;
b) O que caracterizaria 0 ser mogcambicano;
¢) Como falar da identidade nacional dentro das didedes étnicas;
d) Como se pode discutir a questédo da identidade nungdonglobalizado;
e) Que aspectos culturais caracterizam a identidai=ad;
f) Qual é o papel da familia na construcéo da idetitidado Estado nacional;
g) Qual é a forga motriz das identidades locais didatproposito da unidade politica;
h) Como se integra a questédo de cidadania no curtimced
i) De que forma a educacdo e o Estado articulam asitiaele linglistica, religiosa e
cultural;
j) Como séo resgatadas as identidades sociais edudisi
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Apéndice 2: Brazao Mazula em entrevista no diaeljultho de 2008, em Maputo.

Fonte: Foto de autor
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Apéndice 3: José Luis Cabaco em entrevista no%l@eljulho de 2008, em Maputo.

Fonte: Foto do autor
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Apéndice 4: Armindo Ngunga em entrevista no di@égulho de 2008, em Maputo

Fonte: Foto do autor
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Apéndice 5: Miguel Buendia Gomez em entrevistaia®dle fevereiro de 2008, em Maputo.

Fonte: foto do autor
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